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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a linha de Pesquisa “Formacdo de Professores e
Politicas Publicas Educacionais”, do Programa de PéOs-Graduacdo em Educacéo
(PPGEdu), da UFMT/Rondonépolis. Tem como tema “Educagado e Comunicagao” e
como delimitacdo o Projeto Educomunicagdo como estratégia de formacao cidada e
de protagonismo juvenil da Escola de Ensino Médio Antonio Ferreira Sobrinho,
Jaciara/MT. A problemética que originou este estudo de caso partiu do seguinte
guestionamento: O projeto Educomunicacao contribui como suporte para formagao
cidadd/emancipadora dos alunos do ensino médio? Tem como objetivo geral,
compreender como a Educomunicag¢do em uma Escola de Ensino Médio contribui (ou
pode contribuir) na formagé&o cidada dos alunos participantes. Para tanto, o referencial
tedrico desta dissertacdo esta embasado na proposta de educacéo libertadora de
Paulo Freire e Célestin Freinet, bem como na insercdo das midias no ambiente
escolar, através da educomunicacao defendida por Ismar Soares. Esse referencial se
organiza nos seguintes eixos de analise: Educacdo e Pedagogia da comunicacgéo, e
serve de apoio para uma abordagem dialégica sobre a relacdo desses eixos e 0
ambiente escolar. Desta forma, tenho como ponto de partida as concepcdes tedricas
de Freire (1985, 1987, 1995, 2000), Freinet (1977, 1998, 2004) e Soares (1989, 2002,
2011), as quais convergem quanto ao tema comunicacao no espago escola, visto que
esses trés autores conduzem suas reflexdes para uma educacdo com foco na
transformacéo, ndo s6 do aluno, mas da sociedade, inclusive do professor. Sendo um
estudo de caso direcionado pelo método dialético-fenomenoldgico, apresenta
concepcdes embasadas por Freire (1985), Bello (2006), Minayo (2001), Triviiios
(1987), Bicudo (2011), entre outros. A coleta de dados se deu em trés etapas distintas:
a observacao indireta, pesquisa documental e entrevista semiestruturada, a qual foi
direcionada a 02 professoras e 09 alunos. O critério de selec¢éo dos interlocutores foi
o envolvimento de, no minimo, dois anos com o Projeto Educomunicacado. A anélise
dos dados comprovou que ha contribuicdo do projeto na formacédo cidada dos
estudantes de Ensino Médio que participam do projeto, considerando a possibilidade
de ampliacdo dessa contribuicdo com a oferta de formacdo especifica sobre a
educomunicacédo, ndo apenas aos alunos, mas aos demais professores da escola. A
partir da pesquisa, constatou-se que as alteracbes apresentadas nas Portarias de
atribuicdo do educomunicador no Estado de Mato Grosso influenciaram nos
resultados referentes as atividades educomunicativas, apontando como necessaria
uma reavaliacdo acerca da carga horaria de disponibilidade deste profissional, assim
como a oferta de formacao voltada para a pratica educomunicadora.

Palavras-chave: Educacdo. Comunicacao. Cidadania. Educomunicacéao.



ABSTRACT

This research is linked to the research line "Training of Teachers and Public
Educational Policies” of the Graduate Program in Education (PPGEdu), UFMT /
Rondonopolis. Its theme is "Education and Communication" and as a delimitation the
Educommunication Project as a strategy for citizen training and youth protagonism of
the Antonio Ferreira Sobrinho High School, Jaciara / MT. The problem that originated
this case study started from the following question: Does the Educommunication
project contribute as a support for citizen education / emancipation of high school
students? Its general objective is to understand how the Educommunication in a High
School contributes (or can contribute) to the citizen training of the participating
students. To that end, the theoretical reference of this dissertation is based on the
proposal of liberating education of Paulo Freire and Célestin Freinet, as well as in the
insertion of the media in the school environment, through the educommunication
defended by Ismar Soares. This framework is organized in the following axes of
analysis: Education and Pedagogy of communication, and serves as support for a
dialogic approach on the relation of these axes and the school environment. Thus
Freire (1985, 1987, 1995, 2000), Freinet (1977, 1998, 2004) and Soares (1989, 2002,
2011) have theoretical conceptions, which converge on the subject of communication
in space school, since these three authors conduct their reflections towards an
education focused on the transformation, not only of the student, but of society,
including the teacher. Being a case study directed by the dialectical-phenomenological
method, it presents methodological concepts based on Freire (1985), Bello (2006),
Minayo (2001), Trivifios (1987), Bicudo (2011), among others. The data collection took
place in three distinct stages: indirect observation, documentary research and semi-
structured interview, which was directed to 02 teachers and 09 students. The criterion
of selection of the interlocutors was the involvement of, at least, two years with the
Educommunication Project. The analysis of the data showed that there is a contribution
of the project to the citizen training of high school students participating in the project,
considering the possibility of expanding this contribution with the offer of specific
training on educommunication, not only to the students, but to the other teachers of
the project. school. From the research, it was verified that the alterations presented in
the Administrative Commissions of the educator in the State of Mato Grosso influenced
the results referring to educational activities, pointing out as necessary a reassessment
about the hours of availability of this professional, as well as the offer of training aimed
at educommunication practice.

Keywords: Education. Communication. Citizenship. Educommunication.
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| INTRODUCAO

Apresentada a linha de Pesquisa “Formacdo de Professores e Politicas
Publicas Educacionais” do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo (PPGEdu), da
UFMT/Rondondpolis, a presente pesquisa intitula-se “Projeto Educomunicacgao:
formacéao cidada na Escola de Ensino Médio Antonio Ferreira Sobrinho, em Jaciara —
MT”.

O objetivo geral dessa pesquisa qualitativa com enfoque no estudo de caso é
compreender se e como a Educomunicacdo em uma Escola de Ensino Médio contribui
(ou pode contribuir) na formacéao cidada dos alunos participantes.

Os objetivos especificos desenvolvidos a partir dai sédo:

> Discutir a concepcdo de educacdo libertadora, cidadania e
comunicacao;

» Investigar os pressupostos teoricos voltados para a Educomunicagao
e sua implantacdo no Brasil e em Mato Grosso, relacionando-a a
pratica cidada;

» Discutir as Portarias e Instrugcbes Normativas que endossam a
presenca do educomunicador no ambiente escolar em Mato Grosso;

» Analisar a compreenséo dos interlocutores da pesquisa (09 educandos
e 02 professoras) acerca da educomunicagdo e sua intervengao no
ambiente escolar.

Tenho como questdo de investigacdo a formacado cidadd sob a otica da
seguinte problematica: O projeto Educomunicacdo contribui como suporte para
formacao cidadd/emancipadora dos alunos do ensino médio?

O problema central da pesquisa se da a partir da vivéncia pratica relacionada
ao projeto. A duvida da contribuicdo da Educomunicacao na formacéo cidada surgiu
em 2016, quando, no periodo de observagdo na escola, foi feita a anélise do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP. Neste documento, a Escola apresenta como sua principal
missdo “a formacgao cidada do educando”. No entanto, mesmo contando com um
projeto que incentiva a comunicagao, criatividade e participacdo estudantil, como é o
Educomunicacéo, o projeto ndo é citado neste documento, tampouco é tido como

tematica no cronograma de estudo das areas de conhecimento.
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Essa constatacdo me fez refletir sobre a relacdo entre educomunicacao e
cidadania, bem como a necessidade de discussado entre 0s pares acerca da
contribuicdo das midias comunicativas para o aprendizados dos estudantes de Ensino
Médio, o que resultou no questionamento que direciona esta pesquisa.

Acerca dessa proposta tedrica, ressalto também que os eixos de analise
apresentados na pesquisa — que sdo: Educacao e Pedagogia da comunicacado —
conduzem para uma abordagem dialogica sobre a relacdo desses eixos com o0
ambiente escolar, tendo como ponto de partida as concepcdes teoricas de Paulo
Freire, Célestin Freinet e Ismar de Oliveira Soares, as quais convergem no
entendimento sobre a comunicac&o no espaco escolar, pois, como diz Freire (1985),
“educacao é comunicacgao”.

O meu interesse pela tematica da pesquisa esta ligado diretamente a minha
historia pessoal e profissional. Uma das melhores lembrancas de minha infancia esta
relacionada ao trajeto que percorria de casa para a escola onde cursei todo o0 ensino
basico, em minha cidade Natal, Jaciara - MT, concidentemente a mesma escola que
€ local desta pesquisa, na qual atuei com o projeto educomunicacédo de 2012 a 2015.

Tal percurso, durante os primeiros anos de minha vida escolar, era alegrado
pela companhia da “Voz do Poste”, sistema de comunicagdo que era formado por
aproximadamente 150 caixas de som espalhadas pela cidade e fixadas em postes e
arvores. De um estudio se transmitia por fios, todos os dias, uma programacao
musical, com publicidades e noticias. Em 1986 o sistema de som foi extinto e Jaciara
passou a ter sua primeira emissora: Radio Xavantes (AM), conforme disponibiliza o
Portal do Jornalista (2013, p. 1).

O prazer de caminhar durante as idas e vindas de casa para a escola (e vice-
versa) sempre ouvindo musicas, recados e tendo a sensacdo de que tinha uma
companhia ao meu lado sempre me chamou a atencao, principalmente quando as
atividades escolares ndo eram tdo agradaveis assim, ainda mais nos primeiros anos,
onde a preocupacdo com a alfabetizacdo era mais rigida.

A presenga dessa midia passou a ser uma constante em minha vida
profissional, uma vez que, em um breve resgate da minha experiéncia enquanto
educadora, posso citar experiéncias de recreio animado usando caixa de som, danca
e informac0des desde 1997, quando era professora contratada na E. E. Milton da Costa
Ferreira. Porém passei a ter uma compreensao mais clara da relagdo entre radio e

educacdo apenas a partir de 2009, quando me interessei em compreender o
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fenbmeno da educacdo atrelada a comunicacdo e tecnologia, ao participar da
formacdo Tecnologias em Educacao e ter acesso ao material da Especializacéo
Midias em Educacéo?.

Assim, tendo como ponto de partida minhas proprias experiéncias
profissionais e pessoais em relagdo a comunicagdo no ambiente escolar, esta
pesquisa fala sobre “Educagéo e comunicagao”, sendo o foco da investigagdo o uso
de midias comunicativas no ambiente escolar, mais precisamente o jornal (impresso
e mural) e a radio, enquanto instrumentos para a educacao cidada, estando ambos
relacionados ao projeto denominado “Educomunicagao™.

Esse conceito avangca a partir da preocupagdo com 0O progresso das
tecnologias e suas influéncias na formacao dos jovens, a qual motivou, na Europa, o
envolvimento de educadores e familiares com um novo campo, denominado educacgao
para a comunicacdo, midia-educacdo ou media education. Tal campo reconhece a
qualidade de alguns produtos midiaticos, pois estabelece, conforme Almeida (2016, p,
2), “a importancia da informagdo e da comunicagdo social na formacdo para a
cidadania”.

A partir da media education, no Brasil, surge esse conceito de
educomunicacéo, o qual, conforme Mogadouro (2011, p. 206), pretende “habilitar os
cidaddos a exercerem os seus direitos, principalmente aqueles que envolvem a
liberdade de expressdo e o acesso a informagao”, devendo as acdes educativas
buscar a conscientizacdo das comunidades através da articulacdo da comunicacao
enquanto interativa e dialégica.

Neste processo, educomunicacdo tem como propdsito intervir na
conscientizacdo e participacdo critica dos sujeitos nos ecossistemas®. Essa

intervencao, para Soares (2014) se organiza em sete areas ou modalidades.

1 Midias na Educagédo foi um programa de educacdo a distancia, com estrutura modular, que visou proporcionar formagéo
continuada para o uso pedagdgico das diferentes tecnologias da informacéo e da comunicagéo — TV e video, informatica, radio
e impresso. O publico-alvo prioritario foram professores da educagéo basica, com 360 horas. Ver Portal do MEC, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/midias-na-educacao.

2 Este neologismo, cuja disseminagéo no Brasil se deu pela intervencéo do Nucleo de Comunicagéo e Educagéo da Universidade
de Sao Paulo, através do Professor Dr. Ismar de Oliveira Soares, tem suas bases teéricas pautadas na educagao libertadora de
Paulo Freire, tendo a contribuicdo da teoria da comunicacao coletiva de Célestin Freinet, que apresenta uma experiéncia de
introdug&o do jornal no ambiente escolar. Ver Soares (2011, p. 1).

3 O conceito de ecossistema foi delineado em 1935 e pode ser resumido como o conjunto constituido por um grupo de seres
vivos de diversas espécies e por seu meio ambiente natural. E estruturado por interacdes entre seres vivos que exercem uma
troca de energia uns sobre 0s outros e que interagem com seu meio. Ver Barbero (2010, p. 58).


http://portal.mec.gov.br/midias-na-educacao
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1. A area da educacdo para a comunicacdo [..] tem como objetivo a
compreensédo do fenémeno da comunicagéo, tanto no nivel interpessoal
e grupal quanto no nivel organizacional e massivo. [...]

2. A éarea da expressdao comunicativa através das artes esta atenta ao
potencial criativo e emancipador das distintas formas de manifestacéo
artistica na comunidade educativa, como meio de comunicacao acessivel
a todos. [...]

3. A area da mediacdo tecnolégica na educacdo preocupa-se com 0S
procedimentos e as reflexdes sobre a presenca das tecnologias da
informacao e seus multiplos usos pela comunidade educativa. [...]

4. A area da pedagogia da comunicacao referenda-se na educacgédo formal.

5. A éarea da gestdo da comunicagdo volta-se para o planejamento e a
execucao de planos, programas e projetos referentes as demais areas de
intervencao [...]

6. A area da reflexdo epistemoldgica dedica-se a sistematizacdo de
experiéncias e ao estudo do proprio fenbmeno constituido pela inter-
relacdo entre educacdo e comunicagédo (SOARES, 2011, p. 45-46)

Nesta pesquisa, a abordagem da proposta educomunicativa pauta-se na area
da Pedagogia da Comunicacéo, sendo esse um dos eixos de analise nas entrevistas
realizadas com alunos e professores envolvidos com o Projeto Educomunicacgao.

Sendo a Educomunicacdo um tema crescente no que tange as pesquisas
voltadas para educacao, fiz um levantamento dessas publica¢des, tendo como recorte
temporal o periodo de 2006 a 2016, com base em trés descritores: 1:
“‘Educomunicacdo e educagao cidada”; 2: “Educomunicagdao e cidadania”; e 3:
“‘Educomunicacao e protagonismo”.

A primeira busca, feita no Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes — BDTD, no Portal de Periddicos CAPES e na pagina da
ABPEDUCOM, sem especificacbes (aspas, virgula), apresentou um resultado de
18.865 publicacfes. Apos uma delimitacdo dos descritores, com o acréscimo de
boleadores (aspas), os portais pesquisados apresentaram um resultado de 56
publicacbes com os descritores destacados em algumas regides do Brasil,
destacando-se a regido Sudeste com o0 maior numero de publicacdes.

A busca mostrou que o descritor 1. Educomunicacao e educagao cidada,
representa um total de nove publicacdes. Ja para o descritor 2. Educomunicacéo e
cidadania, os dados apresentados confirmam um quantitativo de duas publica¢des no
portal ABPEDUCOM, uma no BDTD, uma no Oasis.br, uma no Banco de Teses da
USP e vinte e seis no Peridédico CAPES, totalizando trinta e umas publicacfes para o

segundo descritor.
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Finalizando, o terceiro descritor apresentou um total de dezessete resultados,
sendo quatro na ABPEDUCOM, um no Banco de Teses da USP, oito no portal
Oasis.br e quatro no Periodo CAPES.

Entretanto, é importante frisar que desse total, trés trabalhos se repetiram, e
a exclusdo dos trabalhos repetidos nos dois ultimos descritores, resulta no total de
dois trabalhos a menos para o descritor “Educomunicacéo e protagonismo” e quatro
trabalhos a menos no descritor “Educomunicacao e educacao cidada”.

Esses dados demonstram que, mesmo havendo um grande numero de
publicacdes nos ultimos dez anos voltadas para a tematica Educomunicacéo, a
maioria das publicacdes esta relacionada a educomunicacdo no terceiro setor, ou
seja, em Grupos Sociais, Pastorais, Organizacdes ndo governamentais voltadas para
educacdo ambiental, etc. As pesquisas que tratam especificamente da presenca das
midias no ambiente escolar, até 2016, estdo em menor numero, principalmente na
regido centro-oeste.

Assim, a realizacdo dessa pesquisa endossa a presenca das midias de
comunicacdo na escola enquanto estratégia de formacéao cidada, justificando-se por
possibilitar uma abordagem diferenciada das apresentadas até o momento,
principalmente se levarmos em consideracdo a andlise do avanco da
Educomunicacdo em Mato Grosso, que mesmo tendo ampliado a oferta da pratica
educomunicadora nas escolas estaduais, a partir de 2008, possui apenas uma
publicacdo até entdo sobre essa experiéncia — pesquisa essa publicada em 2007,
antes da promulgacéo da Lei Educom em Mato Grosso.

Mesmo tendo um envolvimento inicial com o objeto de pesquisa, eu me
distanciei do mesmo durante a licenca para qualificagédo, havendo a inser¢ao de novas
propostas e atuacéo de outra professora educomunicadora.

Em relagdo a minha intervengcdo com a pratica com midias em educagéao, ao
trabalhar com o Ensino Médio Noturno, em 2011, ja havia comegado a trabalhar com
o blog em sala de aula, no periodo noturno, onde foi criado o blog Papas na Lingua,
transformado no ano seguinte em jornal mural.

Neste mesmo ano, enquanto professora responsavel pela implementacéo do
mesmo na escola, tive a minha carga horaria total de trabalho (30 horas), destinadas
as atividades educomunicativas, as quais estavam voltadas a implanta¢éo da radio

escolar (denominada AFS Jovem, por escolha dos alunos da unidade), do jornal mural
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“Papas na Lingua” (também escolhido por votagéo), e do jornal impresso “Boletim
Informativo AFS Jovem” e do Blog AFS Comunicando®.

De acordo com o cronograma e relatério do projeto apresentado em 2012 e
disponibilizado no periodo de observacao realizado na escola, foi possivel perceber
que no primeiro ano de implantacdo do projeto, as atividades da radio escola
ocupavam todos os horarios de intervalo nos periodos matutino e vespertino, e apenas
dois intervalos no noturno.

Tais atividades incluiam musicas, avisos, recados dos alunos, homenagens e
apresentacdes musicais e/ou artisticas cotidianamente, incluindo premia¢éo, como no
caso das escolhas dos nomes da radio e do jornal mural, em que a votacao foi feita
em forma de enquete no Blog, que foi a primeira midia trabalhada, em 2011, em sala
de aula, no periodo noturno. As enguetes eram produzidas e disponibilizadas no Blog
AFS Comunicando e divulgadas na programacédo da radio e no jornal mural, sendo
premiados os alunos cujas sugestdes foram escolhidas.

No tocante ao jornal mural, conforme o relatério da escola, a disponibilizagéao
desde o primeiro ano permanece semanal, sendo as noticias divulgadas trocadas toda
segunda feira, por grupos de alunos que sédo determinados no inicio do ano, em
cronograma organizado pelos participantes.

As concepcdes tedricas apresentadas na pesquisa se pautam em Freire e
Freinet, abordados no segundo capitulo, na apresentacdo de concepcdes voltadas
para educacdo e cidadania, e em Soares, entre outros, no terceiro, no qual busco
discorrer sobre a Pedagogia da Comunicagcdo como &rea de intervencdo da
Educomunicacéao.

O conceito de “educomunicagéo” adotado neste estudo remete a um “campo
de acdo emergente na interface entre os tradicionais campos da educacdo e da
comunicagao” (SOARES, 2011, p. 10), que hoje se apresenta como direcionamento
para mudancas nas praticas voltadas para a expressividade, favorecendo as
condi¢des de comunicagdo do seguimento humano, mais especificamente da infancia

e juventude.

4 O Blog AFS Comunicando, criado em 2011 numa atividade com os alunos do periodo noturno, apesar de ser uma das midias
presentes no projeto, ndo é analisado na pesquisa com os interlocutores, pois, em virtude da diminuicéo da carga horéaria do
professor educomunicador, a alimentacéo desta midia é feita sazonalmente e ndo tem envolvido os alunos. Serve apenas de
registro das atividades das demais midias, no caso, radio e jornal. Para verificagdo, acesse o endereco do Blog:
http://afscomunicando.blogspot.com


http://afscomunicando.blogspot.com/
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A partir desta concepcao, surge a Associagao Brasileira de Pesquisadores e
Profissionais em Educomunicacdo — ABPEducom, fundada em 2012, que veio para
construir uma rede de praxis educomunicativa, “colocando-se a servico dos
profissionais e pesquisadores do novo campo, para que dialoguem entre si, em
igualdade de condi¢des, em beneficio do campo, em todo o Brasil”, conforme cita
Soares (2012, p. 5).

Importa ressaltar que a coleta de dados se deu com trés procedimentos
distintos: através da observacdo nao participante, tomando contato com o
desenvolvimento das ac¢des de finalizacdo do ano letivo de 2016 e inicio de 2017; na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas a nove alunos e duas professoras,
gravadas em audio e transcritas, em maio deste mesmo ano; e na pesquisa de
documentos relacionados ao projeto educomunicacdo, tais como Portarias e
legislag&o estadual voltada para o tema.

Este trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos. O Capitulo
metodoldgico, intitulado Caminhos metodolégicos da pesquisa, apresenta as
diretrizes que endossaram metodologicamente sua elaboracao, tendo embasamento
em autores como Triviiios, Bello, Bicudo, Chizzotti, Fazenda, entre outros.

O Capitulo Il = Uma década de Educomunicacdo em Mato Grosso, traz
uma contextualizacdo histérica da implantacdo da educomunicac¢do no Brasil, em
Mato Grosso e em Jaciara. Também apresenta um registro comparativo das Portarias
e Instrucdes que normatizam a inser¢cdo do educomunicador no ambiente escolar.

No Capitulo IV — Educacdo e comunicacdo enquanto praticas de
liberdade, voltado para concepcdes tedricas sobre educacao e cidadania, pauta-se
nas proposituras de Freire, Freinet, Paro, entre outros.

O Capitulo V — Pedagogia da comunicagcdo e ambientes comunicativos
no espaco escolar discorre sobre a proposta de intervencdo da educomunicagao nos
ambientes educacionais, relacionando experiéncias propostas por Soares, Citelli,
Aparici, Costa, Alves e outros.

Finalizando, Capitulo VI-Jornal e radio como instrumentos de educagao
cidada: a Educomunicacdo na Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho,
apresento os dados da pesquisa realizada na escola Antonio Ferreira Sobrinho,
destacando os resultados obtidos com a aplicagéo da entrevista a 02 professoras e
09 alunos, e analisando os dados da observacao, disponibilizados em diario de campo

pela pesquisadora.
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Ressalto que as entrevistas das professoras foram feitas em dois momentos,
sendo o segundo uma discussdo mais detalhada acerca das respostas obtidas no
primeiro momento, a fim de aprofundar mais as respostas apresentadas inicialmente.

O critério de selecao tanto dos estudantes quanto das professoras foi o
envolvimento dos mesmos com o Projeto Educomunicag¢ao por mais de dois anos, o
gue excluiu a participagéo da diretora e da articuladora da instituicao, visto que ambas
ttm menos de dois anos de atuacdo nos cargos e, em virtude disso, néo
acompanharam diretamente as acfes do projeto na escola.

Penso que seja importante frisar que, apesar de estar inserida no quadro de
professores efetivos da rede estadual a partir de 2011, j& havia iniciado minha préatica
com o trabalho com as midias no ambiente escolar desde 2004, sendo inclusive a
primeira professora a trabalhar com a radio escolar na rede municipal de Jaciara,
voluntariamente difundindo a comunicagéo coletiva com os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos da Escola Municipal Magda Ivana nos anos de 2009 e 2010.

Neste trabalho, contei com o apoio da Secretaria Municipal de Educacéo na
instalacdo de caixas de som por todo o patio da escola, bem como na aquisicdo de
microfones e suportes. Tal apoio esteve vinculado ao curso Midias na Escola e
Tecnologias em educacdao, visto que nesta formacdo desenvolvemos o projeto da
radio escolar.

Entretanto, oficialmente a préatica educomunicativa foi homologada na rede
estadual, em Jaciara, na E. E. Antonio Ferreira Sobrinho, onde implantei o Projeto
Educomunicacdo, ficando responsavel pelo projeto nos anos de 2012 a 2015. A partir
de 2016, apos licenciar-me para qualificacdo no Mestrado em Educacéo, uma nova
conjuntura se efetivou, passando a responder pelo projeto em 2016 e 2017 outra
professora educomunicadora, a qual, conforme entrevista realizada, aceitou minhas
contribuicdes e auxilios durante o inicio de seu trabalho, mas instituiu uma nova

pratica e rotina nas atividades.
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Il CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

E é como seres transformadores e criadores que 0s
homens, em suas permanentes relagbes com a
realidade, produzem, nao somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas
também as instituicdes sociais, suas ideias, suas
concepcgdes (FREIRE, 1987, p. 52).

Este capitulo apresenta os fundamentos e procedimentos metodolégicos
desta pesquisa, a fim de demonstrar ao leitor os passos realizados no processo de
sua elaboracdo. Os autores que embasam as concepcfes metodoldgicas neste
capitulo sdo Freire (1985), Bello (2006), Minayo (2001), Trivifios (1987), Bicudo
(2011), Weller, Pfaff (2010), Rey (2010), entre outros, que discorrem sobre pesquisa
qualitativa, bem como sobre o estudo de caso e a abordagem dialético-
fenomenoldgica.

A escolha e definicdo do tipo de pesquisa, assim como a abordagem e os
instrumentos adotados na sua realizagdo, demonstram as caracteristicas da pesquisa,
e da prépria pesquisadora, pois fundamento o método de pesquisa escolhido —
dialético-fenomenoldgico —, e relaciono-o com minha prética profissional.

Tal relacdo esta pautada no didlogo entre o fenébmeno que é pesquisado e sua
interacdo com o mundo, embasando-me na perspectiva freiriana de educacéo.

Em virtude da tendéncia analitica da pesquisa qualitativa e do espirito
pesquisador que me impulsionou na busca pela compreensdo de uma pratica
pedagdgica voltada para a educacdao cidada, atrelada a educacéo libertadora proposta
por Paulo Freire, optei pela pesquisa qualitativa justamente pela sua utilizacdo no
campo da educacdo como uma forma de investigar resultados de determinadas
praticas educacionais (WELLER, PFAF, 2010).

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagacao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nhada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida préatica. As questdes da investigacdo estdo, portanto,
relacionadas a interesse e circunstancias socialmente condicionadas. S&o
frutos de determinada inser¢do no real, nele encontrando suas razdes e seus
objetivos. Toda investigacdo se inicia por um problema com uma questao,
com uma ddvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos
anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de novos
referenciais (MINAYO, 2001, p. 17-18).



20

Nestes termos, realizar pesquisa em educagéo visa uma melhor compreensao
dos aspectos e fenbmenos que permeiam a pratica educativa, relacionando-a ndo
apenas com as pessoas diretamente envolvidas no processo. Isso significa que, no
caso desta pesquisa, em que 0 objeto é o Projeto Educomunicacéo e sua contribuicao
na formagcdo do cidadédo-educando, a pesquisa visa dialogar com 0s sujeitos
participantes, bem como com suas especificidades e formas de compreenséo de
mundo.

Adotar a abordagem qualitativa enquanto método implica compreendé-la
melhor. Na busca desta compreensdo deparei-me com as reflexdbes de Trivifios

(1987), o qual afirma ser a concepcéo de pesquisa qualitativa

[...] uma forma de interpretar os limites ou entornos do que se pretende
pesquisar de forma muito mais ampla que um dado objetivo, além de
relacionar essa tendéncia qualitativa & propria acao e concepg¢éo de sujeito
que o pesquisador tem (TRIVINOS, 1987, p. 121).

Enquanto profissional da educacéo publica, considero que o aluno com o qual
atuo diretamente seja um sujeito livre, critico e consciente de seu papel na sociedade,
e a educacado paute-se na relacdo teoria x praxis, pois como propde Freire (2000, p.
16), “n&o ha cultura nem histéria imoveis”. Sendo assim, a pesquisa em educagao néo
poderia ser direcionada por outro caminho sendo o qualitativo, pois assumir tal
abordagem de pesquisa é também confirmar e apresentar na pesquisa minha propria
“concepgao de homem e de mundo” (TRIVINOS, 1987). Isso quer dizer que ndo ha
como separar o pesquisador da pesquisa, uma vez que a interpretacao do fendbmeno
pesquisado a partir da abordagem qualitativa implica na transferéncia dos significados
gue eu, enquanto pesquisadora e também enquanto pessoa e profissional, atribuo a
realidade na qual atuo.

Com o crescente numero de pesquisas qualitativas voltadas para a educacéo
a partir da década de 70, conforme citam Weller & Pfaff (2010, p. 19), a relacédo entre
“teoria e pratica, o uso politico e aplicagdo dos resultados” promovem intervencdes
muitas vezes intencionais no ambiente educacional, o que fortalece a ideia de que a
pesquisa qualitativa tem promovido analises e avaliagbes de praticas educativas”, a

partir das andlises interpretativas.
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A escolha pela pesquisa qualitativa se deu justamente pelo fato desta permitir
a construcdo do conhecimento, relacionando e confrontando o pensamento do
pesquisador com o objeto de estudo e sua significacao.

Sendo uma producdo do ser humano, o conhecimento ndo € algo pronto e
acabado no que se refere ao objeto de estudo, visto que o pesquisador pode construir
uma nova ideia de sua propria experiéncia, produzindo um novo conceito acerca do
gue esta pesquisando. Esse novo conceito parte justamente da reflexdo da pesquisa,
nao enquanto meros dados coletados, mas enquanto promotores de mudancas, de
novas ideias e de novas atitudes no ambito educacional. Rey (2010) discorre o

seguinte sobre a pesquisa qualitativa:

A Unica tranquilidade que o pesquisador pode ter nesse sentido se refere ao
fato de suas construcdes |he permitirem novas construgbes e novas
articulagbes entre elas capazes de aumentar a sensibilidade do modelo
tedrico em desenvolvimento para avancar na criacao de novos momentos de
inteligibilidade sobre o estudado, ou seja, para avangar na criacdo de novas
zonas de sentido (REY, 2010, p. 7).

Neste sentido, a pesquisa bibliografica como irrefutdvel fonte de
conhecimento e direcionamento na pesquisa qualitativa fez com que me fossem
apresentados 0s pressupostos teéricos que direcionam esse trabalho.

No que tange a base tedrica, pautei-me nos pensamentos libertérios de Paulo
Freire e Celéstin Freinet, bem como na concepcdo de Educomunicacao apresentada
por Ismar de Oliveira Soares, tendo como abordagem metodolégica a dialético
fenomenoldgica, buscando a compreensao entre o fenbmeno estudado — no caso o
Projeto Educomunicacéo — e a pratica cidadad no ambiente educacional.

Freire (1987, p. 39) afirma que a educacéo libertadora, problematizadora, “ndo
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagao
“‘bancaria”, mas um ato cognoscente”. Tal ideia € reforcada pelas proposituras de
Freinet, ao trabalhar com a comunicagéo nas escolas e referenciada por Soares, na
proposta de uso das midias no ambiente escolar enquanto instrumento de libertagédo
e formacéo.

O método fenomenolégico parte da compreensdo do fenébmeno segundo as

vivéncias e/ou experiéncias do sujeito que estdo relacionadas a esse fenbmeno. Esse
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enfoque ressalta minha compreensao enquanto pesquisadora, relacionando-a com a
compreensao que tém os interlocutores da pesquisa sobre o que é educomunicacéo.

E importante frisar que, mesmo enquanto pesquisadora, eu tenha optado pelo
acompanhamento de acfes voltadas para o projeto Educomunicag¢ao no universo da
pesquisa, esse acompanhamento tratou-se de uma observacéo voltada uma melhor
apropriagao da organizagao das agoes relativas ao projeto na escola, o que nao exclui
a compreensao do fenbmeno por parte dos participantes diretamente ligados a ele,
tendo a voz dos sujeitos como ponto principal da analise desta investigacao.

Tendo a Educomunicagao enquanto uma proposta incentivadora da educacao
cidada, procuro compreender como se da efetivagdo das praticas relacionadas ao
projeto na escola pesquisada, o que reforca minha relacdo com uma atuacdo docente
mais dinamica, integradora das midias no ambiente escolar e, a0 mesmo tempo, com
a concepcao de educacdo enquanto principio de libertacdo, de promoc¢do do
protagonismo® entre 0s jovens estudantes.

No que diz respeito ao protagonismo juvenil, Soares (2011, p. 29) corrobora

que:

[...] documentos recentes tém mostrado que — em certas circunstancias, como
a condicéo socioeconémica da familia, em termos de resultados concretos —
as redes sociais possibilitadas pela Internet vém ganhando importancia na
formagdo de habitos e na maneira como 0s jovens convivem socialmente,
construindo conceitos proprios quanto a formas de aprendizado, podendo,
até mesmo, desenvolver agugcado senso critico em suas relagdes com o
mundo (SOARES, 2011, p. 29).

Desta forma, é fato que a tecnologia tornou-se aliada da comunicacéo, pois
tem promovido mudancas tanto na concepcdo de aprendizagem quanto no
comportamento dos educandos, 0s quais se interessam mais das atividades escolares
e sentem-se livres para experimentar 0 novo, improvisar e Se expressar,
protagonizando sua propria formacao.

Nessa perspectiva, é indispensavel, como afirma Soares (2002, p. 4),
‘reconhecer a comunicagdo como o mais importante dos eixos transversais dos
processos educativos”, pois a partir desse reconhecimento é que se “garantiu o
sucesso dos movimentos sociais em torno dos direitos das minorias, de um manejo

sustentavel da terra, do bem estar da infancia e dos idosos, entre tantos outros temas”.

5 O termo protagonismo tem sido empregado nas praticas escolares que focam na participagdo do estudante, transmitindo a
ideia de que o mesmo é capaz de protagonizar seu proprio aprendizado e sua propria histéria, segundo Soares (2011).
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Isso significa pensar em uma escola que n&o mais protagoniza com
exclusividade a legitimacdo do saber, uma vez que ha uma ampla gama de saberes
que circulam por outros canais, descentralizados, difusos, como discorre Martin-
Barbero (2008), ou seja, € preciso repensar o papel que cada individuo tem diante do

processo educacional, bem como qual o tipo de sujeito que se pretende formar.

Assim, embora parecamos cada vez mais integrados ao mundo por meio dos
inimeros dispositivos tecnoldgicos da contemporaneidade, convém refletir
sobre 0 quanto o lugar da cultura transforma-se entre nés por meio de dois
processos fundamentais: a revitalizacéo das identidades e a revolugéo das
tecnicidades (MARTIN-BARBERO, 2008, p. 9).

Esse pensamento é endossado por Soares (2002), que reforca a intervencao
dos meios tecnoldgicos na atuacéo do professor no ambiente educativo, destacando
a necessidade de aprendermos a convergir os diversos saberes presentes no

cotidiano, ndo sé da escola, mas em todos 0s espagos.

O desenvolvimento tecnoldgico criou hovos campos de atuacdo e espagos
de convergéncia de saberes. [Nesse sentido] reconhecemos inter-relacédo
entre comunicagdo e educagcdo como um novo campo de intervencédo social
e de atuacdo profissional, considerando que a informacdo é um fator
fundamental para a educacédo (SOARES, 2002, p. 2).

Esse entrelacamento de saberes voltados para a informacéo enquanto
fundamental para a educacéo perpassa pela pratica do didlogo no ambiente escolar.

O diadlogo é uma premissa presente entre 0s autores que embasam essa
dissertacdo, além de ser o instrumento utilizado para a compreenséo do fenbmeno
pesquisado. E através do diadlogo que, segundo Freire (1987, p. 39), “se opera a
superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais educador do educando do
educador, mas educador-educando com educando-educador.” Isso significa que
atraves do dialogo a pesquisa tem um novo conceito, produz novas teorias, visto que
a sintese das concepcdes de cada um dos integrantes dessa relagcéo dialégica permite
a concepcao de algo novo, de uma nova proposta.

Desta forma, o caréater qualitativo da pesquisa em educacdo pressupde a
construcdo de um conhecimento novo, pois a partir da complexidade existente na
pesquisa qualitativa, € impossivel chegar a apenas uma concepc¢ao apos a analise e

interpretacéo do par fendbmeno/percebido.
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O par fendbmeno/percebido caracteriza a concepcdo fenomenoldgica de
realidade e de conhecimento e solicita que a descricdo e 0 que expressa
sejam analisados e interpretados, atentando-se para a ambiguidade prépria
da linguagem, dada a densiddo de sentidos que ela transporta (BICUDO,
2011, p. 20).

Nesta compreenséo, fica claro que o pesquisador ndo constroéi uma nova
teoria ou alcanca determinado resultado apenas apresentando os dados obtidos na
pesquisa: é preciso contextualizar o objeto pesquisado, estabelecendo uma conexao
entre esse contexto e as caracteristicas e sentidos do fenbmeno-objeto e a propria
compreensao gque o pesquisador tem sobre 0 mesmo.

E a partir da exploracdo de significados possiveis acerca do objeto que o
sujeito-pesquisador propde uma nova concepcao a partir da pesquisa.

Nestes termos, pretendo, com a pesquisa qualitativa, endossar a proposi¢ao
de Freire (1997, p. 21), de que nao “ha inteligibilidade que n&o seja comunicacao e
intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é
dialégico e ndo polémico”, o que ressalta a presenga de contradicbes e/ou oposi¢des
no fenébmeno da comunicacédo, que se fundamenta justamente a partir dessa relacéao

dialética.

2.1 A DIALETICA NA ABORDAGEM FENOMENOLOGICA

Tendo como ponto de partida a premissa de que a dialética é a postura
metodoldgica mais adequada para compreender a realidade social pelo fato de que
essa integra o fendmeno como algo contextualizado, tal contextualizagdo nao ocorre
ao se aplicar a concepcdo de realidade natural, uma vez que esta destitui a
historicidade e subjetividade do fenbmeno social. Em se tratando de método, Fazenda

(1994) aborda o seguinte:

[...] é a atitude de abertura do ser humano para compreender o que se
mostra. Essa atitude é apresentada por Heidegger ao referir-se ao método
fenomenologico de investigacdo (método tomado do grego meta-odos — meta
significando apoés, além e odos significando caminho — poderia ser traduzido
para além do caminho, ou continuar o caminho). A atitude fenomenolégica
para Heidegger é, pois, retomar um caminho que nos conduza a ver nosso
existir simplesmente como ele se mostra (FAZENDA, 1994, p. 63).

Conforme esse pensamento, o método fenomenologico é o caminho que

direciona a pesquisa para uma constatacao do fato ndo apenas enquanto fato em si,
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mas como tal fato ou fendmeno aparece diante daqueles a quem se mostra. E mais
gue uma simples verificagdo ou descricdo: trata-se de interpretar esse fendémeno,
mostrando 0s aspectos encobertos a primeira vista.

Essa interpretacéo, através da abordagem fenomenoldgica, relaciona-se com
a dialética quando propde justamente uma compreensao tendo como base a sintese
das contradi¢cdes relacionadas ao fato analisado, pois propde o didlogo entre as

proposi¢cdes muitas vezes contraditorias, conforme cita Fazenda (2008):

Propor-se falar da dialética como método de investigacdo é, ao mesmo
tempo, abordar um tema candente e relevante politica, ideolégica e
teoricamente, e, contraditoriamente, expor-se a um conjunto de riscos dos
quais o fundamental é o da banalizagdo ou simplificacdo (FAZENDA, 2008,
p. 71).

Assim, é importante explicitar a relacdo entre a dialética e a fenomenologia
empregada nesta pesquisa, a qual utiliza a perspectiva freiriana. Esses dois conceitos
estdo presentes nas abordagens de Paulo Freire, ou seja, 0 autor assume, a0 mesmo
tempo, uma ética e metodologia dialética, que é também fenomenoldgica, pois pauta-
se na busca de compreensao do fenbmeno social a partir do dialogo com o seu
entorno.

Hermann (2002, p. 85) afirma que “a agdo educativa, enquanto reflexao
hermenéutica, implica que, na compreensdo de algo ou alguém, produz-se uma
autocritica”. Isso significa que a constru¢ao do conhecimento acontece através da
experiéncia individual, em que aquele que “se educa” submete-se também as suas
proprias falhas e erros nesse processo, ndo havendo limites para a compreensao.
Assim, falar em educacdo libertadora € relacionar de forma mais profunda a
compreensao que temos desta liberdade com a nossa pratica educativa, buscando
compreender as possiveis intervencbes que tal pratica possa realizar na
aprendizagem dos alunos e, principalmente, em nossa propria aprendizagem.

Freire (1997) apresenta a seguinte abordagem sobre pesquisa:

Nao h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conhec¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 16).
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Essa concepcao de que pesquisa é a constatacdo, € a busca pelo que nédo se
conhece e, principalmente, para transmitir aos demais essa novidade apreendida,
como apresenta Freire, rechaca a ideia de conhecimento adquirido apenas
passivamente, pois ao dizer que nao existe ensino sem pesquisa, Freire (1985, p. 31)
reforgca a concepcdo de que a educagao nao pode ser feita estaticamente, ao dizer
que “o homem, como um ser historico, inserido num permanente movimento
de procura, faz e refaz constantemente o seu saber”.

A percepcdo da relacdo teoria x praxis na formacdo do conhecimento
manifesta o carater da proposta pedagogica de Freire quando este compreende, de
forma particular, o pensamento dialético. Em sua compreenséo, Freire percebe um
sentido historico e politico do conhecimento e da teoria educativa, pois ressalta que
as mudancas somente ocorrem quando ha mudanca da prépria pratica, a partir de
uma consciéncia critica. Essa consciéncia se faz com o dialogo entre as ideias, entre
o conhecimento e a pratica, entre 0 que penso e 0 que o0 mundo me mostra. Em
Pedagogia da Indignacédo (FREIRE, 2000), podemos compreender um pouco dessa
postura de Paulo Freire acerca da postura critica que devemos ter enquanto pais,

alunos e professores:

Vivemos um tempo de transformag8es cada vez mais radicais nos centros
urbanos mais dindmicos. [...] Dai que uma das qualidades mais urgentes que
precisamos forjar em ndés nos dias que passam e sem a qual dificiimente
podiamos estar, de um lado, sequer mais ou menos a altura do nosso tempo,
de outro, compreender adolescentes e jovens, é a capacidade critica, jamais
“sonolenta”, sempre desperta a inteligéncia do novo. Do inusitado que,
embora as vezes nos espante e nos incomode, até, ndo pode ser
considerado, s6 por isso, um desvalor. Capacidade critica de que resulta um
saber tdo fundamental quanto ébvio: ndo ha cultura nem histéria iméveis. A
mudanca € uma constatacao natural da cultura e da historia. [..] As revolugtes
tecnologicas encurtam o tempo entre uma e outra mudanca (FREIRE, 2000,
p. 16).

E, entdo, preciso que aprendamos a valorizar o novo, a reconhecer as
mudangas como parte de um processo de evolugcdo, e compreender que tais
mudancas interferem na pratica pedagodgica, a qual ndo pode estar pautada apenas
em conhecimentos tedricos e obsoletos.

A praxis pode ser aqui entendida como um espaco de contradicdo, de “tensao
entre dialogo e conflito, entre unidade e oposi¢cao”, como cita Gadotti (1995, p. 20).

Em se tratando do ambiente escolar, essa tensédo esta sempre presente, e é

nela que Freire pauta sua concepcao dialégica da pratica pedagdgica: ndo ha quem,
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enquanto professor, ndo tenha enfrentado situacdes dialdgicas, envolvendo, por
exemplo, conceitos tidos como opostos, mas que, na realidade, se complementam.

Exemplo dessas situacdes sdo os problemas de disciplina enfrentados em
sala de aula e a pratica de liberdade: mesmo a defesa de uma educacdo democratica,
que valorize a criticidade do educando-educador através de sua relagcdo com o
educador-educando, perpassa por problemas de disciplina, os quais sao experiéncias
de aprendizado para os dois.

O empirismo fenomenologico de Freire emerge de uma pratica que parte de
um didlogo critico da sociedade brasileira, da compreensédo de que essa sociedade

gerou um percentual de marginalizados e excluidos.

A praxis revolucionaria somente pode opor-se a praxis das elites
dominadoras. E é natural que assim seja, pois sdo quefazeres antagdnicos.
O que nao se pode realizar, na praxis revolucionaria, € a divisdo absurda
entre a praxis da lideranca e a das massas oprimidas, de forma que a destas
fosse a de apenas seguir as determina¢des da lideranca. Esta dicotomia
existe, como condicdo necesséria na situacdo de dominagdo, em que a elite
dominadora prescreve e 0os dominados seguem as prescri¢cdes. Na praxis
revolucionaria h4 uma unidade, em que a lideranga — sem que isto signifique
diminuicdo de sua responsabilidade coordenadora e, em certos momentos,
diretora — ndo pode ter nas massas oprimidas o objeto de sua posse.
(FREIRE, 1987, p. 71).

Esse encontro dial6gico é eminentemente empirico; € um empirismo do devir,
do vir a ser, inclusive critico e dialético. E uma experiéncia da vivéncia, do acontecer
gue evolui para o acontecido, mas que ao se constituir para o acontecido, ja é critica
com relacdo ao acontecido estabelecido.

Sendo assim, no que se refere ao método de pesquisa, optei pelo método
dialético na perspectiva fenomenologica, a partir dos pressupostos de Freire (1985, p.
21), o qual descreve com precisdo a unido que estabeleceu entre essas duas
correntes metodoldgicas: “Minha perspectiva € dialética e fenomenoldgica. [...] Eu
acredito que daqui temos que olhar para vencermos esse relacionamento oposto entre
teoria e praxis superando o que nao deve ser feito num nivel idealista”.

Desta forma, a juncédo entre dialética e fenomenologia na concepcao freiriana
€ possivel em virtude do dialogo entre os pontos fortes de cada uma, ou seja, a
compreensao e o didlogo sobre o fendmeno social e suas implica¢des para 0s sujeitos
envolvidos com tal fenbmeno, principalmente em se tratando da educacédo e da

cultura.
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Segundo Bicudo (2011, p. 37), “o carater qualitativo da pesquisa
fenomenoldgica advém das vivéncias percebidas e expressas, as quais carregam
consigo, ja em sua estrutura, a hermenéutica, na medida em que se auto interpreta
(...)". Tal afirmacéo ressalta justamente que, uma vez que a fenomenologia trata do
fendmeno — algo que se mostra diante de um olhar intencional e interrogativo —, na
concepcao dialética pretende-se estabelecer uma relacdo entre o fendbmeno
observado — no caso o projeto Educomunicacéo e a pratica pedagoégica —, a partir do
didlogo entre os autores abordados como referenciais tedricos e a experiéncia vivida
e constatada na pesquisa.

Epistemologicamente conceituando o termo fenomenologia, Bello (2006)

afirma que se trata da juncdo de duas partes:

“Fendmeno” significa aquilo que se mostra; ndo somente aquilo que aparece
ou parece. [...] “Logia” deriva da palavra logos, que para os gregos tinha
muitos significados: palavra, pensamento. Vamos tomar logos como
pensamento, como capacidade de refletir. Tomemos entdo fenomenologia
como reflexdo sobre um fendmeno ou sobre aquilo que se mostra (BELLO,
2006, p. 17-18).

Assim sendo, a concepc¢éao da palavra fenomenologia, a partir de sua origem,
conduz para um estudo sobre um determinado fato que acontece meio a sociedade,
e a compreensdo desta caracteristica do fenémeno que se mostra. E fundamental no
emprego da fenomenologia como método de pesquisa a reflexdo sobre o fenébmeno,
a qual requer que o pesquisador enxergue o0 entorno e a abrangéncia do mesmo.

Assim, uma das questdes da fenomenologia € educar a capacidade de
observacéo, pois a aprendizagem acontece de forma inter-relacionada com o todo,
sendo necessario distinguir os aspectos que estao no entorno do fenémeno. Sendo o
fendbmeno alvo da possivel compreensdo humana, € comum que ansiemos por
compreender seu significado e sua relagcdo conosco, muito mais do que apenas
reconhecer sua existéncia.

Nas pesquisas positivistas, conforme discorre Bello (2006), a preocupacéao do
pesquisador seria em compreender a existéncia do fato ou fenébmeno, comprovando-
a, simplesmente. No caso da pesquisa dialético-fenomenologica, o foco esta na
compreensdao do fen6émeno em sua inter-relacio com a realidade social,

estabelecendo uma relacao de totalidade.
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Ainda buscando compreender a abrangéncia da fenomenologia, Chizzotti
(2006, p. 80) afirma que a mesma “considera que a imersdo no cotidiano e a
familiaridade com as coisas tangiveis revelam os fendmenos”, enquanto que “a
dialética também insiste na relacdo dinamica entre o sujeito e o objeto, no processo
de conhecimento” (CHIZZOTTI, 2006, p. 80).

Essa relacdo reforca que a compreensao do sujeito ou fendbmeno pesquisado,
baseada na pratica dialdgica do pesquisador, permite uma convergéncia entre 0s
aspectos predominantes da realidade na qual o fenbmeno esta inserido e a concepcao
que o pesquisador tem desse objeto, estabelecendo-se, através desse didlogo, uma
nova propositura.

Assim, considerando-se as premissas da analise dialética, através do
emprego deste método de pesquisa, procuro compreender como se da a pratica do
Projeto Educomunicag¢do com alunos do Ensino Médio, bem como dialogar com os
diferentes pontos de vistas dos sujeitos participantes da pesquisa, acerca da relacao
deste projeto com a pratica cidada, ressaltando a subjetividade existente na pesquisa
qualitativa, uma vez que abordo realidades e concepcdes de diferentes sujeitos, sejam
eles educandos, professores ou pesquisadora.

A referéncia ao didlogo € importante porque endossa a caracteristica humana
de incompletude, de inacabamento, sendo o didlogo uma oportunidade de
compreensao da realidade, de aperfeicoamento e busca do saber, como afirma Freire
(1987, p. 55), ao dizer que

A inconclusdo faz parte da experiéncia vital — o ser humano se tornou,
contudo, capaz de reconhecer-se como tal. A consciéncia do inacabamento
0 insere num permanente movimento de busca a que se junta,
necessariamente, a capacidade de interven¢do no mundo, mero suporte para
0s outros animais. S6 o ser inacabado, mas que chega a saber-se inacabado,
faz a historia em que socialmente se faz e refaz. O ser inacabado, porém, que
ndo se sabe assim, que apenas contacta o0 seu suporte, tem historia, mas ndo
a faz. O ser humano que, fazendo historia, nela se faz, conta ndo s6 a sua,
mas também a dos que apenas a tém (FREIRE, 1987, p. 55).

Essa percepcdo do ser humano enquanto ser em formacéo também precisa
ter como premissa a ideia de que o saber néo € propriedade privada ou hierarquico: é
preciso aceitar a ideia de que, conforme diz Freire (1987, p. 68), ndo “ha saber mais,
nem saber menos, héa saberes diferentes"”, o que reforca a ideia de que o educador

nao é detentor Unico do conhecimento.
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Seu papel deve ser o de mediar o processo de aprendizagem, rejeitando a
pratica da educacgéo bancéria, o que justifica o pensamento dialético-fenomenoldgico
nessa pesquisa sobre o projeto Educomunicacéo, porque sado fendbmenos subjetivos

na relacéo do processo de educar e na concepc¢ao do conhecimento.

2.2 ESTUDO DE CASO

Uma vez que a pesquisa qualitativa trata do estudo do fenbmeno, em se
tratando de um fendmeno voltado para a educacdo, o procedimento técnico mais
adequado para o desenvolvimento deste tipo de pesquisa, conforme Gil (2007, p. 28),
€ o estudo de caso, que “envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos de maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento.”

Por se tratar de uma pesquisa no campo da educacao, que tem o desejo de
mostrar a realidade do projeto Educomunicacdo em uma determinada escola, o
emprego do estudo de caso enquanto tipo de pesquisa se justifica porque, de acordo
com Trivifios (1987, p. 109), o estudo de caso pode “fornecer o conhecimento
aprofundado de uma realidade delimitada que os resultados atingidos podem permitir
e formular hipéteses para o encaminhamento de outras pesquisas”.

Enquanto procedimento relacionado a pesquisa descritiva, 0 estudo de caso
permite um maior detalhamento do objeto de pesquisa, no caso, o Educomunicacéo,
facilitando a compreensédo de sua intervencéo e atuacdo no ambiente escolar.

Trivinos (1987, p. 111) afirma que, no estudo de caso, “os resultados s&o
validos s6 para o caso que se estuda”. Isso significa que ndo se pode generalizar o
resultado atingido no estudo do projeto Educomunicacdo na Escola Estadual Antonio
Ferreira Sobrinho a outras escolas, visto que cada uma tem sua especificidade.

No entanto, a relevancia desta pesquisa se da no fato de que o
aprofundamento da compreensdo sobre o tema podera contribuir para que outras
hipoteses sejam formuladas e permitir a realizacdo de outras pesquisas vinculadas ao

tema.

2.3 LOCAL DA PESQUISA

A definicdo do tipo e do método de pesquisa adotado foi apenas o primeiro

passo para o desenvolvimento deste trabalho, no qual, pautando-me na pesquisa
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qualitativa e na abordagem dialético-fenomenoldgica, voltei meu olhar para o
fendmeno denominado “Educomunicac&o”, constatando sua intervencao enquanto
pratica educativa facilitadora de uma aprendizagem participativa, critica e libertadora.

Tendo como ponto de partida o pressuposto apresentado pela escola no seu
Projeto Politico Pedagdgico, de que sua missao € “formar cidadaos criticos”, e
partindo da premissa de que a intencionalidade do projeto Educomunicagéo €, como
diz Soares (2011, p. 10), “contribuir para que os meios de informacgédo estejam a
servico da edificacdo de uma sociedade mais humana, pacifica e solidaria”, colocando
as tecnologias a servico do bem comum e da prética da cidadania, é que surgiu a
problematica que direciona essa investigagéo: o projeto Educomunicacao contribui
para esta formacao dos alunos do Ensino Médio? De que forma?

Nestes termos, concordo que a emancipacdo humana é fomentada pela
relacéo entre educacéo e cidadania, a qual, conforme Carvalho (2007, p. 21), significa,
“antes de tudo, perguntar, investigar, compreender qual é o seu sentido e significado
no processo de ordenagao do projeto de sociedade no mundo contemporaneo”.

Isso significa dizer que, num primeiro momento, o reconhecimento desse
olhar critico acerca do que seja educacédo cidada pode nado se efetivar no cotidiano
escolar, emergindo como um ponto de discussdo para uma possivel intervencdo da
pesquisa, em um segundo momento.

Como dito na introducdo desta pesquisa acerca do meu envolvimento direto
na implementacdo da Educomunicagcdo em Jaciara, ao pensar no objeto de pesquisa
inicialmente concebi a proposta de pesquisar todas as quatro as escolas que ofertam
0 projeto Educomunicacéo no municipio, relacionando o projeto Educomunicacéo com
a formacéo cidada. Entretanto, no decorrer das leituras e definicdo do projeto, optei
por investigar a escola em que atuei diretamente na rede estadual, uma vez que cada
unidade escolar apresenta ndo apenas um publico diferenciado no atendimento, mas
uma realidade propria.

A escola escolhida oferta apenas o Ensino Médio, sendo a Unica exclusiva
desta modalidade no municipio de Jaciara-MT. Sendo criada em 1979, desde 2010
oferta o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional — EMIEP — Técnico em
Informatica e, a partir de 2014, integrava o quadro de escolas com Ensino Médio
Inovador — PROEMI — cujo atendimento ampliou de 800 para 1000 a carga horaria
anual de cada série. A partir de 2018, deixa de ofertar o PROEMI para integrar o
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quadro de Escolas Plenas® da rede estadual de Mato Grosso. Os alunos e professores
que ndo puderam se adequar a realidade da escola integral foram removidos, em
grande parte, para a escola estadual mais proxima, E. E. Prefeito Artur Ramos.

Essa remocéao incluia, a principio, os projetos desenvolvidos na escola até
2017, conforme acordado por representantes da SEDUC em audiéncia no Ministério
Publico. Entretanto, a inclusdo da Escola Estadual Prefeito Artur Ramos no quadro de
escolas com Educomunicacéo apenas se deu apos intervencado desta pesquisadora,
apresentando um novo projeto a Coordenadoria de Projetos Educativos, em 2018.

O atendimento ao Ensino Médio como primeiro critério para a definicdo do
universo da pesquisa se deu justamente pelo fato do Projeto Educomunicacéo ter
iniciado em Mato Grosso em 2004 voltado apenas para o Ensino Médio.

A Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho pertence a rede estadual de
ensino e até 2017 ofertava exclusivamente o Ensino Médio em trés modalidades:
Ensino Médio Inovador, com carga horéria ampliada de 800 horas para 1000 horas
anuais, Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional, com carga horaria ampliada
nas disciplinas técnicas voltadas para o curso técnico em informatica, e o Ensino
Médio Regular, no periodo noturno, sendo esta a escola em que atuo como professora
desde 2009.

Apresentava em seu quadro de profissionais no inicio de 2017 quarenta e um
professores, todos com formacao superior e curso de especializacao, trés técnicos
administrativos educacionais na Secretaria com escolaridade superior e
especializacdo, uma técnica na funcdo de secretaria com nivel superior e
especializacdo, um técnico na biblioteca com ensino médio, um técnico no Laboratério
de Informatica Educativa com curso superior e especializagdo, quinze funcionarios de
Apoio, sendo seis na funcao de nutricao, trés vigias e seis na infraestrutura, todos com
Ensino Médio. Além desses, a escola contava com uma diretora e duas
coordenadoras pedagogicas.

Entretanto, com a mudanca para modalidade de Escola Plena em 2018, até o
momento da finalizagcdo desta pesquisa, permaneceram no quadro apenas 10 desses
professores efetivos, ficando quatro (04) como coordenadoras (uma coordenadora

geral e trés coordenadoras de area). Os demais profissionais que possuem dois

6 As Escolas Plenas integram o Programa Pro-Escolas, da SEDUC/MT. Fazem parte do programa atendimento em tempo
integral, com oferta de atividades diferenciadas voltadas para a qualidade de ensino e protagonismo estudantil. Entretanto, a
proposta exclui projetos j& inseridos na realidade escolar, como exemplo o Educomunicagao.
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vinculos empregaticios, em virtude da carga horaria de 40 horas da escola integral,
foram removidos para a Escola Estadual Prefeito Artur Ramos.

Em relacdo a infraestrutura, a entrada da escola, como se pode visualizar na
figura 1, possui rampas de acesso na lateral e escadaria na parte frontal, com portéo
de correr e corredor coberto que se estende por toda a extensao da escola, conforme

se visualiza na figura 2.

Figura 1: Entrada da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho

ESCOLA ESTADUAL ' EMIEP
ANTONIO FERREIRA SOBRINHO s ENSINO MEDIO INTEGRADO

@ EDUCAGAO PROFISSIONAL
B i B o , ENSINO mgf‘ol INOVADOR

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 11/10/2017

A figura 2 mostra o acesso a coordenacao escolar, bebedouro e aos banheiros
dos alunos, no final do corredor. O piso € antigo, ainda de sua estrutura original, porém
o telhado da escola foi completamente reformado em 2015, além da pintura que foi
refeita.

Figura 2: Corredor na entrada da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 11/10/2017.
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O patio é aberto, com iluminacéo e arboriza¢do, de acordo com a figura 3,

abaixo.

Figura 3: Patio da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 11/10/2017.

As salas de aula comportam, no maximo, 35 mesas com carteiras, sendo
estas adaptadas ao tamanho dos alunos, conforme se pode ver na figura 4. As salas

possuem armario, ventiladores e condicionadores de ar, no modelo janela.

Figura 4: Sala de aula

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 11/10/2017.
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De acordo com a figura 5, pode-se visualizar o refeitorio e a cantina da escola,
além dos laboratorios que ficam ao lado.

Figura 5: Refeitorio

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 11/10/2017.

Resumindo, a escola possui um patio de entrada bem espacoso, tendo quinze
salas de aulas, 2 laboratérios de informatica, 1 sala de coordenacéo, 2 sala de direcao,
1 sala de secretaria, 1 estudio para Radio Escola, 1 sala de articulagdo, 1 sala de
professores, 2 sanitarios para profissionais, 2 banheiros para alunos (masculino e
feminino, 1 sala de video, 1 laboratério de Quimica, 1 laboratério de Ciéncias, 1
laboratério de Matematica, 1 laborat6rio de Biologia, 1 biblioteca, 1 almoxarifado, 1
cantina, 1 quadra coberta com 2 sanitarios, 1 quadra sem cobertura, 1 cozinha com
refeitério amplo.

No que tange aos alunos atendidos, a escola contou, em 2017, com 659

alunos matriculados nos trés periodos, como se visualiza na tabela a seguir.

Tabela 1: Quadro discente AFS/2017

PROEMI 10 117 61 20
PROEMI 20 88 71 34
PROEMI 3° 85 31 45

EMIEP 1° 35 18 0

EMIEP 2° 27 0 0
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EMIEP 3° 27 0 0
TOTAL POR PERIODO 379 181 99
TOTAL 659

Fonte: Blog AFS Comunicando, 2017. Acesso em 12/10/2017.

A escola esta localizada na regido central do municipio de Jaciara-MT, e,
segundo o Projeto Politico Pedagodgico — PPP (2015), atende uma clientela com
maioria pertencente a classe trabalhadora; oriunda de familias cujos pais exercem
profissbes diversas e que, muitas vezes, ndo acompanham a vida escolar dos filhos,
fato que tem gerado inUmeros problemas como desinteresse e a indisciplina. H4 um
namero consideravel de alunos oriundos da zona rural, sendo 0s mesmos usuarios do
transporte escolar, mantido pelo governo em parceria com a prefeitura.

As diretrizes educacionais e pedagodgicas que orientam as atividades da
escola estdo pautadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDBEN,
de 20 de dezembro de 1996, segundo a qual, em seu Art. 22, a educacao basica, da
qual o ensino médio é parte integrante, deve “assegurar a todos, a formagao comum
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores, dando a ele um carater de terminalidade e de continuidade”.

No que se refere ao projeto Educomunicacao, o mesmo funciona nesta escola
desde 2012, porém, ndo ha registros sobre o mesmo no texto-base do Projeto Politico
Pedagogico, o que aponta para uma divergéncia entre as propostas pedagogicas
realizadas e as registradas pela equipe gestora.

Em se tratando da organizacdo das atividades do projeto, no inicio do ano
letivo de 2017, cinquenta e um (51) alunos se inscreveram como participantes
colaboradores no uso das midias do projeto, nos trés periodos de funcionamento da
escola. Destes, a partir dos critérios de escolha descritos mais a frente, nove estao

participando desta pesquisa.

2.4 INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Os interlocutores participantes da pesquisa foram definidos conforme o
envolvimento com o projeto Educomunicacdo. O critério de escolha para a sele¢éo
dos interlocutores-educandos foi a participagéo no projeto Educomunicacao por mais
de um ano. A partir desse critério, foram selecionadas 02 professoras e 09 estudantes

gue se habilitaram a contribuir com a pesquisa, sendo que sete destes eram alunos
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matriculados no terceiro (3°) ano e dois (02) eram do segundo (2°) ano. Necesséario se
faz dizer que, por serem menores de idade, todos receberam autorizacdo dos pais ou
responsaveis para responder a entrevista semiestruturada apresentada como
instrumento de coleta de dados da pesquisa.

No tocante aos professores, optei por trabalhar com a professora responsavel
pelo projeto desde 2016, que atua dez (10) horas com as a¢fes do projeto. Além dela,
também se dispOs a participar da pesquisa uma das coordenadoras pedagogicas da
escola que acompanha o projeto desde 2013. Para a escolha de todos os
participantes, o critério foi envolvimento com o projeto Educomunicacdo ha mais de
um ano.

Em relacdo a identificacdo dos estudantes, na garantia de confidencialidade
guanto a identidade dos participantes, nesta pesquisa os interlocutores participantes
sdo denominados atravées de codinomes relacionados as habilidades
educomunicadoras apresentadas por cada um deles, sendo todas voltadas para as
midias que tais estudantes utilizam.

Desta forma, os estudantes que atuam na radio escola séo identificados nesta
pesquisa com codinomes de locutores, reporteres e sonoplastas reconhecidos
nacionalmente e conforme suas aptiddes, sendo eles: Robson (voz esportiva),
Ricardo (voz jornalistica), Ferreira (locutor bem-sucedido), André (voz masculina do
Google), Victorino (reporter), Bruno Mauri (operador técnico), Cris (programadora).
Ja os estudantes que atuam com o jornal receberam codinomes relacionados a
editores/escritores também nacionalmente conhecidos: Maité (editora) e Gloéria
(reporter). A identificacdo de cada um conforme os codinomes acima foi feita a partir
da observacéo.

Em se tratando das duas professoras participantes, a responsavel pelo projeto
é denominada aqui como Professora Educomunicadora e a que atua na
coordenacao como Professora Coordenadora.

Uma das primeiras atividades relacionadas ao projeto Educomunicacéo é o
preenchimento de uma ficha cadastral com dados de identificacdo dos participantes
(Ver Anexo C, p. 169). O acesso a esses dados feitos através da professora
educomunicadora permitiu a constru¢cdo do quadro abaixo, com a identificacdo dos

interlocutores estudantes, participantes da pesquisa.
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Quadro 2: Identificacdo dos interlocutores-educandos participantes da pesquisa

N NOME IDADE SEXO SERIE/TURMA FUNCAO ADESAO AO
PROJETO

01 | Cris 16 anos Feminino 32 A EMIEP Locutora 2015

02 | Bruno Mauri | 16 anos | Masculino 3° A EMIEP Operador 2015
técnico

03 | Ferreira 16 anos Masculino 3° A EMIEP Locutor 2015

04 | Ricardo 16 anos | Masculino 2°D Locutor/ 2016
sonoplasta

05 | André 17 anos Masculino 3° A EMIEP Locutor 2016

06 | Robson 17 anos Masculino 3° A EMIEP Locutor 2015

07 | Victorino 16 anos | Masculino 2°D Sonoplasta 2016

08 | Maité 17 anos Feminino 3° A EMIEP Editora 2016

09 | Gldria 17 anos | Feminino 3° A EMIEP Reporter 2016

Fonte: Elaborado por CARVALHO, em 10/05/2017.

Além do acesso aos dados de identificacdo dos estudantes, apliquei as duas

professoras, a diretora e a articuladora uma ficha de identificagéo, para montagem do

quadro abaixo:

Quadro 3: Identificacao dos interlocutores-professores da pesquisa

NOME SEXO FORMACAO FUNCAO TEMPO DE
ATUACAO
DOCENTE
Educomunicadora Feminino Pedagogia Professora 35 anos
Coordenadora Feminino Ciéncias Coordenadora 8 anos
Bioldgicas

Fonte: Elaborado por CARVALHO, em 13/05/2017

2.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A realizacdo da etapa de coleta de dados foi direcionada por trés momentos:

0 primeiro foi

o acompanhamento/observagéo’

das atividades do projeto

Educomunicacdo na escola, o segundo a pesquisa documental e o terceiro a

aplicacéo e analise das entrevistas.

O acompanhamento/observacdo, que ocorreu entre dezembro/2016 e

abril/2017, em virtude de a escola ter trabalhado com o término do ano letivo de 2016

até 31 de janeiro, e iniciado o ano letivo 2017 em 13 de marc¢o, se deu no intuito de

melhor compreender a organizacdo do projeto, tanto na finalizagdo do ano letivo

7 Ressalto que a observacgéo feita no inicio da coleta de dados teve como objetivo levantar informagdes sobre a organiza¢éo
inicial do projeto, que todo inicio de ano é reformulado, em virtude da inser¢do de novos alunos. Os dados coletados nesse
periodo de observacéo serdo apresentados posteriormente, no periodo de andlise, mas nédo sdo o foco da pesquisa, pois serviram
apenas para facilitar a compreenséo das agdes e organizagéo do projeto.



39

quanto no inicio. Entretanto, os registros dizem respeito aos interlocutores
participantes da pesquisa, bem como aos dados obtidos através da coleta de dados,
realizada com a aplicacdo de uma entrevista.

Em segundo lugar, tive acesso a documentacdo que rege o projeto na rede
estadual de Mato Grosso, bem como na escola. Para tanto, apresento
cronologicamente as portarias que instituiram a educomunicacdo nas escolas de MT,
fazendo uma analise nas alteracdes sofridas desde a implantacdo até o0 momento da
realizacdo da pesquisa. Posteriormente, acessei 0 projeto inicial e o atual da escola,
fazendo um comparativo entre a organizacdo pedagégica do projeto enviado a
SEDUC/MT e as praticas realizadas no cotidiano escolar.

Essa busca de registros documentais acerca do funcionamento tanto da
escola quanto do projeto pesquisado tem fundamento no pensamento de Fazenda
(1994, p. 101), segundo o qual a compreensdo de um fendbmeno sé é possivel com
relagdo “a totalidade a qual pertence (horizonte da compreensao). Ndo ha
compreensao de um fenémeno isolado; uma palavra sé pode ser compreendida
dentro de um texto, e este, num contexto”.

Como ultimo momento direcionador da etapa de coleta de dados, a partir do
acesso aos registros documentais que teorizam a prética relativa ao projeto, e apés o
acompanhamento das acdes praticas do projeto nos meses finais e no inicio de ano
letivo (entre dezembro de 2016 e marco de 2017), realizei a entrevista entre marco e
maio de 2017.

Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 197), a padronizacdo das perguntas
da entrevista permite a obtencdo de respostas aos mesmos questionamentos,
“permitindo que todas elas sejam comparadas com o mesmo conjunto de perguntas,
e que as diferencas devem refletir diferengcas entre os respondentes e nao nas
perguntas”.

Assim, a entrevista semiestruturada, aplicada tanto aos estudantes quanto as
professoras participantes, contou com sete (07) questbes abertas, voltadas para a

verificagdo da relacdo entre os interlocutores e a pratica educomunicadora.

2.6 PASSOS DA ANALISE

A partir do método dialético-fenomenolégico, a andlise dos dados coletados

nas entrevistas tem como premissa a concepc¢ao de que o percebido — no caso o
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fendbmeno “Educomunicacido”, ao se mostrar, ndo o faz do mesmo modo em seu
contexto, pois cada sujeito o percebe de uma forma, atribuindo-lhe sentidos conforme
sua prépria existéncia e caracteristicas sociais e culturais.

Assim, Bicudo (2011, p. 56) afirma que os significados que o pesquisador
pode compreender nas descrigdes “ndo se mostram de imediato, de modo direto, mas
vao se revelando mediante a compreenséo, o sentido das experiéncias vividas pelo
sujeito, olhadas em sua totalidade”. A integralidade nada mais é do que o resultado
de uma busca focada e direcionada por procedimentos rigorosos, busca essa voltada
para um movimento em torno da interrogagao que move a pesquisa.

Neste sentido, a andlise das descri¢cbes obtidas através da entrevista esta
pautada na compreensao do sentido do “dito buscado na totalidade do descrito nesse
depoimento individual e os significados que o transcendem, uma vez que estdo
articulados as expressoées culturais de sentidos percebidos e trabalhados pelos atos
da consciéncia” (BICUDO, 2011, p. 57).

Conforme essa compreensdo, a andlise dos dados coletados segue os
seguintes passos, preconizados por Martins (1989, apud, BICUDO 2011, p. 57): “a
leitura atenta do descrito em sua totalidade; evidéncia de sentidos importantes;
estabelecimento de unidades de significado e sintese de unidades de significado”.

Com base nesses passos, realizei a anélise da seguinte forma:

e No que se refere a leitura, tanto nas gravacdes de audio quanto no registro
escrito em caderno de campo das respostas dos interlocutores as entrevistas,
busco, como pesquisadora, compreender a experiéncia vivida pelo sujeito em
relacdo ao fendmeno analisado;

e A partir dos questionamentos apresentados nas entrevistas, destaquei nas
respostas relacionadas aos objetivos especificos, a saber: as concepc¢des de
educacéo, cidadania e Educomunicagdo dos nove educandos e das duas
professoras;

e ApOs articular frases apresentadas nas descrigdes com variagées imaginativas,
mediante um processo de analise dos significados das palavras, busco uma
convergéncia entre a realidade vivida pelos interlocutores e a concepcgao
ideoldgica que cada sujeito apresenta acerca do fendbmeno. Essas unidades de
significado sdo organizadas pelos seguintes eixos de andlise: 1) educacao, 2)

pedagogia da comunicagéo;
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e Finalizo a andlise apontando caracteristicas que se constituem relevantes nas
descricOes de experiéncias voltadas ao fenbmeno.

Assim, a concepcéao dialética desta analise pressupde a contraposicdo de
ideias e concepcgdes, a partir de uma discussao teorico-pratica acerca da pratica
educomunicadora no ambiente escolar.

a) Apresentar concepcoes de educacéo, cidadania e comunicacao;
b) Conceituar Educomunicacéo, relacionando-a a pratica cidada;
Verificar e analisar a compreensao de nove educandos e duas professoras

acerca da educomunicacao e sua intervencdo no ambiente escolar.
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I UMA DECADNA DE EDUCOMUNICACAO EM MATO GROSSO:
CONTEXTUALIZACAO

Esse capitulo traz um breve histérico da implantagdo do projeto

Educomunicacao no Brasil, em Mato Grosso e em Jaciara.

3.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCOMUNICACAO NO BRASIL

Sendo a comunicacédo responsavel por mediar a vida social das pessoas, sua
intervencdo no ambiente educacional nada mais € do que a afirmacdo de que nos
constituimos enquanto seres sociais através do dialogo.

Martin-Barbero (2010, p. 121) ressalta que “vivemos numa época da
passagem de uma sociedade com sistema educativo para uma sociedade do
conhecimento e aprendizagens continuas”. Essa afirmagao endossa nao apenas 0s
problemas que tém provocado mudancas na educacgdo, mas também questiona o
suposto progresso educacional provocado pelo forte apelo a inovacao tecnolégica.

Importa dizer que praticas de campo e movimentos voltados para a “educacéao
para a comunicagao”, ou seja, para a expansao do uso das midias na escola, tém
como base trés correntes tedricas: Protocolo Moral, focado na investigacdo da
qualidade do que é ofertado nas midias as criancas e jovens; o Protocolo Cultural,
gue defende o uso dos meios de comunicacdo como integrante da cultura atual e foca
na relacdo dos educandos com as tecnologias de informac&o ou midia, e o Protocolo
Mediatico, corrente nova ha América Latina, que foca na universalizacédo do direito a
comunicagdo atrelado a educagdo, como “garantia do “acesso a palavra”,
tradicionalmente negado aos mais pobres e excluidos”, como enfatiza Soares (2014,
p. 18). Esse ultimo Protocolo retrata a op¢do adotada pela Educomunicacéo, pois
destaca as mediac¢des culturais no ambiente escolar, com a presenca das midias.

Destaco aqui a propagacdo desse novo conceito, chamado
“‘Educomunicacao”, em que a educacao para a comunicacao perpassa todos ambitos
do cotidiano da criangca ou jovem rumo a uma nova concepc¢do de comunicacao,
pautada no aprofundamento das relacbes de poder que regem O processo
comunicativo e de participacdo democratica na educacao.

No Brasil, o Professor Dr. Ismar de Oliveira Soares, do NCE/USP, foi um dos

responsaveis pela propagacdo desse movimento em favor da valorizacdo da
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expresséo, objetivando o aumento da capacidade comunicativa tanto da comunidade
escolar como do seu entorno, de forma a valorizar a midia e té-la como instrumento
de analise e interacédo entre educandos e educadores.

Um exemplo dessa atuacéo foi a publicacdo, em 1984 de um manual de leitura
critica dos jornais, pela Edicdes Paulinas, em que Soares (1984, p. 8) sugere que ndo
sao apenas 0s pesquisadores que denunciam a manipulagéo exercida por boa parte
dos veiculos de comunicagao, pois, afirma que “a sociedade, através de alguns
segmentos significativos como escolas, associacfes de classe, comunidades de base,
percebeu que a presenca dos meios de comunicag¢ao deve ser questionada”.

Assim, Soares (1984) ressalta a importancia dos grupos e instituicdbes que
representam o0s segmentos da sociedade em estarem analisando criticamente as
mensagens oferecidas pelos meios de comunicagéo, destacando o jornal como um
exemplo a ser trabalhado e debatido, o que sugere que ndo sao apenas O0S
pesquisadores que denunciam a manipulacao exercida por boa parte dos veiculos de
comunicacao.

Apesar de ser vista como uma iniciativa de inclusédo digital, a insercdo das
midias no ambiente escolar, na década de 90, pendia para o uso de computadores na
escola de forma instrumental, fugindo da proposta dialégica que o estudo dos

audiovisuais e imprensa propunham.

3.2 ACOES EDUCOMUNICATIVAS NO RIO DE JANEIRO - CINEDUC

O dialogo entre a educacgéo e a comunicagado tem como premissa a ideia de
que ambos se complementam na pratica educomunicativa, ou seja, na “renovacao das
praticas sociais que objetivam ampliar as condi¢cbes de expressdo de todos o0s
seguimentos humanos”, destacando-se as criangas e jovens.

Entretanto, a histéria da educacéo midiatica no Brasil e na América Latina,

permeia a década de 60, como se pode observar a seguir:

[...] a Educacao Mididtica na América Latina remonta, pelo menos, aos anos
de 1960 e pode ser descrita a partir dos projetos que se sucederam ao longo
do tempo ou, ainda, pelas ideias que lhes deram sustentacéo. [...] A partir de
1969, a Ocic (Organizagdo Catélica Internacional de Cinema) assumiu o
PLAN-DENI (Plan de Nifios) e, ao longo das trés décadas seguintes, 0
multiplicou em paises como Uruguai, o Brasil, o Paraguai, a Republica
Dominicana, além do Equador. No Brasil, o programa denominou-se Cineduc,
estabelecendo-se no Rio de Janeiro, com atuagéo até o presente momento.
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Bebendo, inicialmente, dos fundamentos do protocolo cultural, o PLAN-DENI
converteu-se no mais precursor exemplo da pratica educomunicativa no
continente latino-americano (SOARES, 2014, p. 19).

A preparacdo de professores visando um trabalho critico sobre o contetdo
cinematografico em sala de aula foi um exemplo de projeto pautado na ideia de
educacao midiatica. Sendo nomeado como PLAN-DENI, esse projeto atuou em paises
como Uruguai, Paraguai, Republica Dominicana e Equador, além do Brasil, onde
recebeu o nome de Cineduc.

Iniciando suas atividades em 1970 e atuando até hoje como representante
brasileiro junto ao CIFEJ (Centre International du Film pour I' Enfance et la Jeunesse),
orgao da UNESCO, o Cineduc foi reconhecido como instituicdo de utilidade publica
por lei municipal do Rio de Janeiro em 17 de janeiro de 1984, e tem como objetivo
contribuir no processo educativo transformador, promovendo reflexdes sobre as
linguagens audiovisuais com criancas, jovens e educadores. (CINEDUC.ORG.BR,
2018, p. 1).

A preocupacdo com a reflexdo critica acerca da influéncia dos meios de
comunicagdo mobilizou os intelectuais desta época a denunciarem, como cita Soares
(2014, p. 19) uma “evidente dependéncia cultural que o hemisfério Sul mantinha com
relacdo ao hemisfério Norte, em termos de producéo e distribuicdo de bens culturais
e comunicacionais”. Tal preocupacgado pautava-se nos pressupostos marxistas de
“imposicao da ideologia das classes dominantes (detentora dos meios de informacéo)
sobre as classes dominadas (consumidora dos meios) ou na teoria defendida por
Laswell e Schramm, segundo a qual “a eficacia do processo comunicativo era
garantida pela teoria dos efeitos, isto €, pela prevaléncia do emissor sobre o receptor.
(SOARES, 2014).

Independente da teoria que endossasse as denuncias apresentadas pelos
intelectuais da época, importa ressaltar que o foco era provocar uma reacdo do
publico, que era visto como passivo.

A partir deste contexto, surgem medidas voltadas para a promocao do
desenvolvimento cultural latino-americano, tendo intervencdo da Unesco através do
apoio a acgoOes voltadas para aproximagdo da comunicacdo e educacdo enquanto
politicas publicas.

Entre essas acdes, Soares (2014) cita as seguintes:
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[...Jum encontro no México, em dezembro de 1979, reunindo os ministros da
Educacédo e do Planejamento dos paises do continente, com o objetivo de
examinar os problemas fundamentais da educacdo no contexto do
desenvolvimento geral da regido, criando, para tanto, um plano comum,
denominado Projeto Principal de Educacédo na América Latina e Caribe. (...),
apoiando, entre outras acdes, 0s Seminarios Latino-americanos de Educacao
para a Televisdo realizados, respectivamente, em Santiago, Chile (1985),
Curitiba, Brasil (1986) e Buenos Aires, Argentina (1988), com uma sintese,
em 1990, em Las Vertientes, Chile (SOARES, 2014, p. 20).

Esse esforco da Unesco em promover a dimensédo cultural e educativa das
novas tecnologias instigou o didlogo entre latino-americanos sobre a relagdo entre
comunicacdo e educacdo. A preocupacdo que inicialmente moveu as préticas
mediaticas pelos educadores, as quais pautavam-se apenas huma critica ao contetdo
das midias apresentadas em sala de aula, evoluiu para a busca de um novo sentido:
a “educacao para a comunicacao” (SOARES, 2014).

O surgimento de projetos que ofereciam formacdo as liderancas de
movimentos populares e também aos professores, tendo como exemplo o Projeto de
Leitura Critica da Comunicacdo, oferecido pela Unido Cristd Brasileira de
Comunicacgdo — UCBC, serviu de pontapé inicial para que essas pessoas efetivassem
na préatica a perspectiva dialética, ou seja, compreendessem qual a relacao de suas
vivéncias com as midias, relacionando-as aos seus interesses, realidade e

perspectivas.

3.3 O | CONGRESSO INTERNACIONAL SOBRE COMUNICAC}AO E EDUCAC}AO
— NCE/USP
A relagdo entre midias e educacdo trouxe a tona um novo conceito de
educacdo para a comunicacdo, a qual passou a ser compreendida como um
fendmeno “humano e politico, segundo afirma Soares (2014, p. 21). Tal fenémeno foi
reconhecido em diversos continentes entre os anos 90 e 2000, visto que especialistas
de diferentes paises dedicaram-se a relacionar comunicacdo e educagédo, tendo
encontros e congressos internacionais como espacos de divulgacdo dessas ideias.

Exemplos desses encontros sdo o Congresso de Toulouse®, o Congresso de La

8 Realizado em julho de 1990, na Franga, esteve voltado para novos direcionamentos da educagao mediatica, tendo a parceria
da UNESCO, como os demais congressos citados por Devadoss. (Ver SOARES, 2014, p. 22)
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Coruia® e o Congresso de Paris'?, na Europa. Outros dois congressos se destacaram
por contribuirem com os debates acerca da relacdo comunicacdo/educacédo: o |
Congresso Internacional sobre Comunicacao e Educacéo, realizado em 1998 em Sao
Paulo, sob a iniciativa do Nucleo de Comunicacédo e Educacdo da Universidade de
Séo Paulo e o Congresso de Toronto, no Canada.

A expansdo mundial das discussdes voltadas para a Educomunicagdo nos
altimos vinte anos, como cita Soares (2014), é resultado do reconhecimento da
importancia desse conceito. O | Congresso Internacional de Comunicacdo e
Educacdo, em 1998, de iniciativa do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da
Universidade de Séo Paulo - NCE-USP, em parceria com o World Council for Media
Education — WCME - que tem sede em Madri, na Espanha, agregou um grande
momento para os educomunicadores, no Brasil, sendo um marco para a expansao da
relacdo educacdo/comunicagcdo em nosso pais.

A vinda de 170 especialistas representantes de 30 paises para este debate,
foi um marco no reconhecimento da educacédo midiatica, pois fomentou a colaboracéo
entre “os defensores do conceito de midia e educacao (herdeiros de uma tradicao
europeia de media education)”, como denomina Soares (2011, p. 20) e os defensores
do conceito de educomunicac¢édo. Tal debate tornou publica, no Brasil, a concepc¢ao de
Educomunicacao e do perfil do profissional educomunicador:

O congresso assumiu a Educacdo para a Midia (Media Education) néo
simplesmente como uma questdo educacional, mas, sobretudo, como um
problema cultural. Tornou conhecido as, até entdo, desconhecidas
experiéncias latino-americanas relacionadas a educacéo midiatica, trazendo
a publico o conceito da Educomunicagéo, assim como o perfil profissional do
Educomunicador (Educommunication concept and Educommunicator profile).

Promoveu finalmente, um efetivo didlogo entre pesquisadores do campo da
Media Education e professores de sala de aula (SOARES, 2014, p. 22).

A partir do | Congresso Internacional de Comunicacéo e Educacédo, a perspectiva
educomunicativa avangou significativamente, abrindo portas para implementacao de
politicas publicas voltadas para a insercdo das midias no ambiente educacional
formal.

9 Segundo congresso europeu sobre a tematica comunicagao/educacao, foi realizado na Espanha em julho de 1995, sobre
“Pedagogics of Representation”.

10 Tendo como tematica “A juventude e a midia amanh&” (tradugdo minha), o Congresso de Paris foi o Gltimo evento dessa
década realizado na Europa (abril de 1997), contando também com a colaboragéo da UNESCO.
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3.4 EDUCOM.RADIO NO MUNICIPIO DE SAO PAULO

Tendo como ponto de partida o dialogo entre pesquisadores e educadores
proporcionado pelo | Congresso Internacional de Comunicacdo e Educacao, desde
entdo, a propagacao da proposta educomunicativa sofreu uma grande expansao no
Brasil, destacando-se o municipio de S&o Paulo.

A primeira década do século XIX viu florescer importantes experiéncias
educomunicativas no espaco do Ensino Fundamental e Médio, mediante
acOes patrocinadas pelo poder publico, para contribuir com solugdes para
determinados problemas (SOARES, 2011, p. 36).

Objetivando a reducdo da violéncia no espaco escolar, uma acdo que se
destacou foi a implantacéo do Projeto Educom.radio — Educomunicacao pelas Ondas
do Radio, executado pelo NCE/USP, a pedido da Secretaria de Educacdo da
Prefeitura de Sao Paulo. Esse projeto, durante sete semestres, entre os anos de 2001
e 2004, integrou o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP a 11 mil agentes
educacionais, envolvendo alunos, professores e outros membros de 455 escolas da
rede municipal de ensino de Sao Paulo (SOARES, 2011).

A partir desse projeto, as escolas participantes do curso receberam um kit de
equipamento de radiofusdo, o que possibilitou-lhes a montagem de estudios com
transmissores com alcance de 200 e 300 metros. Inicialmente voltado para o combate
da violéncia nas escolas municipais da capital e ao incentivo de praticas cidadas, o
Educom.radio promoveu, entdo, a insercao do radio no ambiente escolar, seguida do
video e, posteriormente, do uso da linguagem digital.

O projeto trouxe, entre os anos de 2001 a 2004, uma nova articulacao entre
as comunidades escolares participantes, pois a partir da implementacéo deste projeto,
houve a democratizacédo dessas praticas, que se mantiveram independentemente das
gestdes advindas serem adversarias ou ndo: todos reconheceram o0s avangos obtidos,
tanto que, de acordo com Soares (2014, p. 23), permitiram que “em 2010, a pratica da
producdo midiatica chegasse as criancas da educacéo infantil, com a criacao de suas
"emissoras de radio” ou "miniestacoes de video/TV", totalmente conduzidas por
criancas de 6 a 8 anos de idade".

O Projeto Educom pelas ondas do radio, apés a promulgagédo da Lei n°

13.941, de autoria do vereador paulista Carlos Neder, do Partido dos Trabalhadores
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(PT), e sancionado pela prefeita Marta Suplicy (PT), transformou-se em uma politica
publica, sendo regulamentada pelo prefeito subsequente, José Serra, do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB), que em agosto de 2005 fez com que a
educomunicacdo estivesse presente no planejamento anual das Secretarias de
Cultura, Meio Ambiente e Educag&o.

A Lei n®13.941 define educomunicagdo como “o conjunto dos procedimentos
voltados ao planejamento e implementacéo de processos e recursos da comunicacao
e da informacao nos espacos destinados a educacgao e a cultura”, conforme corrobora
a apostila da Viragéo, publicacao disponibilizada no portal da Associacéo Brasileira
de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacdo — ABPEducom (VIRACAO,
2017, p. 21).

Nesse contexto, a Educomunicac¢do surge como uma proposta de educacgao

comunicativa, sendo definida por Soares (2002) como

[...] o conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliacdo do processo, programas e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espac¢os educativos presenciais ou virtuais,
assim como melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas,
incluindo as relacionadas com o uso dos recursos da informagdo nos
processos de aprendizagem (SOARES, 2002, p. 5).

Importa ressaltar que, para Soares, 0s espacos educativos ndo se limitam ao
ambiente escolar formal, mas todos os espacos que favorecem a educacdo, como
centros culturais, emissoras de televisao, radios educativas, etc. Costa (2015, p. 100),
complementa que ao tratar de ecossistema comunicativo, “refere-se desde a
organizacdo do ambiente, incluindo a disponibilizacdo de recursos, bem como a
maneira de atuar dos sujeitos envolvidos, e o conjunto de a¢des que definem um tipo

de fato comunicacional’.

3.5 EDUCOM.RADIO CENTRO-OESTE

O novo olhar voltado para as concepc¢des de educacdo e comunicacao,
somado ao sucesso do Educom.radio na rede municipal do municipio de Séao Paulo,
fez com que o Ministério da Educacéo, em parceria com as Secretarias de Educacéo
de trés estados da regiao Centro-Oeste — Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Goias
—, oportunizasse a ampliacédo das praticas educomunicadoras a outros estados além

de Sao Paulo.
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Sob responsabilidade do NCE-USP, segundo Soares (2011, p. 37), durante
os anos de 2003 e 2006, o MEC capacitou “2.500 pessoas vinculadas a comunidades
quilombolas, a aldeias indigenas, a grupos de assentamentos rurais, além de
unidades escolares rurais e urbanas”, ressaltando-se que nessa formacéo, nos trés

estados foram atendidas 80 escolas.

O Educom.Radio Centro-Oeste foi realizado, entre 2003 e 2006, pelo Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da
Universidade de Sdo Paulo em parceria com o Ministério da Educacédo - MEC
(por meio da Secretaria de Educacéo a distancia - SEED e da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica - SEMT) e a Fundacdo de Apoio a
Universidade de S&o Paulo - FUSP, com apoio das Secretarias Estaduais de
Educacdo dos Estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Goias
(MOREIRA, 2007, p. 57).

Nessa formacédo ofertada pelo NCE-USP, através de uma plataforma virtual,
eram disponibilizadas atividades on-line. Soares (2011, p. 38) ressalta a realizacdo de
“duas oficinas de producéo radiofénicas, em cada escola, por radialistas locais, assim
como eventos destinados a socializar os resultados obtidos junto as escolas.”

Um evento que exemplifica essa socializagdo dos resultados foi a reunido
anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) de 2007, ocorrida
em Cuiaba, MT. Nela, estudantes de ensino médio de Mato Grosso entrevistaram
cientistas e estudiosos presentes, divulgaram o evento via web-radio, dando a reuniao
uma cobertura miditica de grande qualidade.

A repercussdo dessa intervencdo foi tdo positiva que, semelhante ao
municipio de Sao Paulo, o poder publico de Mato Grosso garantiu legalmente o
“‘emprego do conceito da educomunicagao mediante o uso da linguagem radiofénica”,
como preceitua Soares (2011, p. 38). A partir desse novo conceito, deu-se 0

surgimento de um novo profissional no ambiente escolar: o educomunicador.

[...] a existéncia de uma nova figura profissional a que denominamos de
Educomunicador. [...] o Educomunicador é o profissional que demonstra
capacidade para elaborar diagndsticos e de coordenar projetos no campo da
inter-relacdo Educacdo/Comunicagéo (SOARES, 2005, p. 111).

O projeto Educom.Radio Centro-Oeste, conforme Moreira (2007, p. 57)

beneficiou “70 escolas estaduais do ensino médio, sendo 20 em Mato Grosso, 20 em
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Mato Grosso do Sul e 30 em Goias, incluindo-se centros educacionais indigenas e
quilombolas”.

Diretamente, o projeto atuou com 40 professores, porém, indiretamente, a
formacdo atingiu, no Estado de Mato Grosso, 725, sendo 5 da equipe técnico-
pedagdgica, 40 professores-cursistas, além de mais de 500 estudantes e outros

membros das comunidades escolares.

Em Cuiaba as escolas estaduais beneficiadas foram: Estevao Alves Correia,
Heliodoro Capistrano da Silva, Presidente Médici e Raimundo Pinheiro da
Silva. O projeto Educom.Radio Centro-Oeste entregou um laboratério de
radio, para cada escola participante. O laboratério radiofénico, entregue a
cada escola participante do projeto é regulamentado pela resolucdo n° 305,
de 26 de julho de 2002, da Agéncia Nacional de Telecomunicac¢des (Anatel)
(MOREIRA, 2007, p. 59)

O equipamento de radiofusédo disponibilizado através do curso Educom.Radio
Centro-Oeste, era semelhante ao kit entregue pela Prefeitura de S&o Paulo,
entretanto, desta vez, sob a intervencdo do Ministério da Educacdo, as escolas
participantes receberam, segundo Moreira (2007, p. 60), 0 seguinte equipamento:
‘uma mesa de &audio com oito canais, duas caixas de som receptoras, antena,
transmissor de frequéncia modulada - entre 220 e 270 megahertz -, dois microfones,
dois gravadores de mao, um toca-CD e toca-fitas duplo”.

Por se tratar de radio escolar restrita, o alcance desses equipamentos limita-
se as caixas receptoras, instaladas nas dependéncias das escolas participantes do

projeto.

O curso foi apresentado em trés tdpicos tematicos: Educomunicacao e suas
linguagens; Pedagogia da linguagem radiofénica; Planejamento da
educomunicacé@o em espacos educativos; Projetos de educomunicagdo com
0 uso da linguagem radiofénica. Todos os tépicos ofereciam ao professor-
cursista problematizac6es. Cada topico era composto por texto motivador e
de aprofundamento — cujos hiperlinks permitiam chegar aos conceitos
expostos — e por exercicios de interpretacdo e gestdo (MOREIRA, 2007, p.
61).

A concretizacdo do principio educomucomunicador, que leva a comunicagao
aos espacos de educacao formal apenas se efetiva quando os gestores publicos sao
capazes de reconhecer que a comunicacdo é um direito de todos, assim como a

educacao, e que uma nao se dissocia da outra. Desta forma, as acoes realizadas no
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Rio de Janeiro, com o Cineduc, em S&o Paulo, com o Educom.Radio, e no Centro-
Oeste, com o Educom.Radio Centro-Oeste, sdo exemplos de praticas voltadas para
instigar educadores e educandos, promovendo, através da formacdo, a compreensao
do fenbmeno da comunicacao atrelada a educacao de forma dialégica e midiatica.

De acordo com o portal oficial da Secretaria de Educagao do Estado de Mato
Grosso — SEDUC/MT —, o objetivo do Ministério da Educacgéo e Cultura — MEC — em
expandir o projeto para outras regides do pais foi "aproximar a comunicacdo e a
educacdo, por meio da linguagem do radio, jornal impresso e outros meios de
comunicacao" (SEDUC, 2008).

3.6 A LEI ESTADUAL N. 9.998/2008 E INSTRUCOES NORMATIVAS DA SEDUC

Em Mato Grosso, na gestdo do Deputado Saguas Moraes (PT) como
Secretario de Educacgédo, no governo de Blairo Maggi (PP), logo apds o término do
Educom.Réadio Centro-Oeste, foi endossada a figura do professor-educomunicador. A
partir de 2007, as Portarias de Atribuicdo de Classes e/ou Aulas da SEDUC passaram
a incluir o Projeto Educomunicacdo. Essa acao esteve atrelada a aprovacao da Lei
Estadual n°® 9.998, de 10/06/2008, de autoria do deputado estadual Alexandre César,
do Partido dos Trabalhadores, que legitima a continuidade da filosofia proposta pelo

projeto Educom.Radio Centro-Oeste.

A lei implanta o programa Ré&dio Escola Independente na rede estadual de
ensino. No caso, através de miniestacdes de radio, em cada unidade escolar,
os alunos podem trabalhar todas as areas de ensino, cédigos, linguagens,
ciéncias exatas, humanas e sociais. A lei objetiva, dessa forma, trazer
diversos beneficios aos estudantes, como o desenvolvimento da criatividade
e do senso de responsabilidade, a exploracdo das potencialidades
pedagdgicas do radio para a difusdo de conteddos escolares, a promocgéo da
educacdo ambiental na escola de forma interdisciplinar, a contribuicdo para a
formagédo do jovem e o estimulo ao exercicio da cidadania, além do combate
a violéncia e do favorecimento a cultura de paz no ambiente escolar. A
iniciativa prevé, ainda, que a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC)
atue de forma integrada com a direcdo das escolas, grémios estudantis e
entidades interessadas para o funcionamento das radios (SOARES, 2011, p.
54).

A aprovacdo desta lei implica na institucionalizacgdo da proposta
educomunicadora enquanto politica publica no Estado de Mato Grosso, justificando

as portarias de atribuicdo do professor-educomunicador.
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Nessa concepcdo, a Educomunicagdo surge como uma diretriz para a
mudanca na pratica pedagoégica formal. A partir de reivindicagfes dos professores e
das comunidades educacionais que participaram do Projeto do MEC e NCE/USP, a
SEDUC-MT resolveu garantir a continuidade das atividades educomunicativas.
Inicialmente, para as escolas participantes do Educom.Radio Centro-Oeste,
disponibilizou, através de Portaria de Atribuicéo, a disponibilidade de professores para
atuarem com o Projeto Educomunicacao a partir de 2007.

De acordo com a Instru¢do Normativa N° 008/2007/GS/Seduc/MT/, publicada
no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso, de 12 de novembro de 2007 (IOMAT,
2007), o Artigo 11 disponibiliza 30 horas para o Projeto Educomunicagéo.

Art. 11 Para funcionamento e utilizagdo dos recursos didaticos, observar-
se-80 as suas respectivas particularidades, a saber:

Il - DO PROJETO DE EDUCOMUNICAGCAO

a. Para o desenvolvimento do projeto na escola, sera designado um
professor efetivo da Area de Linguagem, preferencialmente que tenha
participado de formacao continuada realizada pelo Projeto, com carga horéria
de 30 horas, obedecendo a ordem de classificacdo na contagem de pontos,
com as seguintes fungdes:

1.Garantir a carga hordria de 30 h/a semanais nas atividades
Educomunicativos: pautas, programacao, producéo, gravacdo e formacao do
grupo monitor;

2. Planejamento das acdes Educomunicativas;

3. Realizacéo de reunides de pautas;

4. Elaborar cronograma de programagdo e producdo das acgbes
educomunicativas;

5. Discutir com a comunidade escolar os interesses comuns para a
producdo das agoes;

6. Adequar a programacao ao curriculo e ao calendario escolar;

7. Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e
produzir a programacao do periodo;

8. Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

9. Apresentar relatério bimestral a coordenacdo pedagégica que
encaminhard a coordenacéo do projeto na Seduc;

10. Garantir a ampliagdo e manutencéo dos equipamentos necessarios para
as producdes educativas ho PDE-PDDE (IOMAT, 2007, p. 23)

Nestes termos, percebe-se que a implementacdo do Projeto denominado
Educomunicacéo, pela SEDUC-MT, ocorrida apos o Educom.Radio Centro-Oeste,
buscou garantir recurso humano preferencialmente para as escolas que receberam
0os equipamentos do MEC e a formacdo do NCE-USP. Segundo esta instrucéo
normativa, as atividades destinadas ao projeto deveriam ser designadas por um
educador da area de Linguagem, possivelmente por levar-se em conta a intimidade

dessa area com a producao de textos e leitura, que sdo a base da comunicacéo.
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A aprovacao da Lei 9.998/2008 possibilitou a ampliagdo da oferta do projeto
para outras escolas, uma vez que endossou a presencga da radio no ambiente escolar.

Com isso, ap6és 2007, as Portarias e Instrucbes Normativas da SEDUC
mantiveram a presenca do educomunicador.

Em relacdo a carga horaria de trabalho, a proposta inicial foi de 30 horas
semanais para pautas, programacao, producao, gravacao e formacao do grupo
monitor, bem como para o planejamento das ac6es Educomunicativas.

Entre 2008, a regulamentacdo da atuacdo do educomunicador em Mato
Grosso, através da Portaria N° 257/2008, no Art. 28, j& apresenta uma alteracao:
nesta, diferente da anterior, abre-se a possibilidade de disponibilidade para um
Técnico Administrativo Educacional assumir o projeto, além do professor licenciado
em Letras. As funcBes também sofrem algumas alteracdes, conforme disponivel no

trecho a sequir:

PORTARIA n°. 257/08/GS/Seduc/MT

[...] Art. 28. Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS,
observar-se-8o as suas respectivas particularidades, a saber:

8§ 2° Nas unidades escolares que desenvolvem o PROJETO
EDUCOMUNICACAO sera designado por opcdo da escola/CDCE, um
professor efetivo ou estabilizado licenciado em Letras ou Técnico
Administrativo Educacional efetivo ou contratado temporariamente em regime
de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou
capacitacdo no Projeto, indicados para a fungdo mediante manifestacdo
formal do CDCE e/ou Assessoria Pedagogica, tendo como funcéo:

| — exercer a jornada de trabalho (30 horas semanais) nas atividades
educomunicativas: planejamento das a¢6es, pauta, programacéao, producao,
gravacao e formacédo do grupo monitor;

Il - realizar reunies de pautas, para elaboracdo de cronograma;

Il - elaborar cronograma de programacéo e acompanhar a producao;

IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir
a programacao do periodo;

V - adequar a programacéao ao curriculo e ao calendario escolar;

VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VIl - apresentar relatério bimestral a coordenacéo do projeto na Seduc;

VIII - garantir a ampliagdo e manutencgao dos equipamentos necessarios para
as producdes educomunicativas no PDE/PDDE (IOMAT, 2008, p. 13)

Comparando as fungdes apresentadas para o professor educomunicador na
Portaria de 2007 com publicada em 2008, percebe-se que houve uma sintese das
fungbes 4, 5, 6 e 7 presentes na primeira Portaria, as quais foram resumidas em trés
na Portaria de 2008 (lll, IV e V). Estas alteracbes foram mantidas na Portaria
371/2009, a qual ndo teve nenhuma mudanca na redacdo comparada a Portaria de
2008.



54

PORTARIA Ne°. 371/09/GS/SEDUC/MT

[...] Art. 30. Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, a
jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais dos profissionais da
educacdo devera ser dividida de acordo com o numero de turnos de
atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a
saber:

§ 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: Nas unidades escolares que
desenvolvem o Projeto Educomunicacdo sera designado, por opcdo da
Escola/CDCE, um professor efetivo ou estabilizado licenciado em Letras ou
Técnico Administrativo Educacional efetivo em regime de trabalho de 30
(trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou capacitacdo no Projeto,
indicado para a fung@o mediante manifestagdo formal do CDCE e/ou
Assessoria Pedagogica, tendo como funcao:

| — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das acoes, pauta, programacao, produgéo,
gravacao e formacédo do grupo monitor;

Il - realizar reunibes para elaborag&o do cronograma de programacéo;

lIl - acompanhar a producéo;

IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir
a  programacédo do periodo;

V - adequar a programacédo ao curriculo e ao calendério escolar;

VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VII - apresentar relatério bimestral a Coordenac¢éo de Projetos e Programas
Educativos/SUEB/ SEDUC;

VIII - garantir a ampliagdo e manutencao dos equipamentos necessarios para
as producBes educomunicativas no PDE/PDDE. (IOMAT, 2009, p. 33)

A Portaria n°® 584/2010 retoma a atuacédo especifica do professor licenciado
em Letras, descartando o Técnico Administrativo da atuacdo de educomunicador,

como se pode ver no trecho abaixo:

PORTARIA n° 584/10/GS/Seduc/MT

[...] Artigo 32:

§ 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja
desenvolvem o Projeto Educomunicagéo atribuirdo 01(um) professor efetivo
e/ou estabilizado, licenciado em Letras, em regime de trabalho de 30 (trinta)
horas semanais, com conhecimento e/ou participacdo em capacitacdo do
Projeto tendo como func¢éo:

| — exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) h/a semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das a¢des, pauta, programacéo, producao,
gravacao e formacédo do grupo monitor;

Il - realizar reunibes para elaboracdo do cronograma de programacao;

Il - acompanhar a producéo;

IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir
a programacéo do periodo;

V - adequar a programacao ao curriculo e ao calendario escolar;

VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VII- apresentar relatério bimestral & Coordenacdo Pedagdgica da unidade
escolar que encaminhara a Coordenadoria de Projetos Educativos - SUEB/
SEDUC;

VIII - garantir a ampliagdo e manutencao dos equipamentos necessarios para
producdo educomunicativa no PDE/PDDE da escola (IOMAT, 2010, p.31)
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Desta forma, a SEDUC mantém a proposta inicial apresentada em 2007, de
atribuir ao professor de Lingua Portuguesa a atividade educomunicativa, mantendo as
funcdes destinadas ao projeto conforme as publicadas no ano anterior.

No entanto, em 2011, no tocante as funcdes, a Portaria 451/2011 incluiu duas
novas funcdes ao Professor Educomunicador: participacdo na formagéo continuada
ofertada pela SEDUC, denominada Sala de Educador, assim como a integracao da
proposta educomunicadora com as atividades e planejamento da area de linguagem.

Essas inclusdes séo vistas no trecho que segue.

PORTARIA N° 451/11/GS/SEDUC/MT

[...] Art. 34. Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, a
jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais dos profissionais da
educacdo devera ser dividida de acordo com o numero de turnos de
atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a
saber:

§ 2° - PROJETO EDUCOMUNICACAO:

As unidades escolares que j4 desenvolvem o Projeto Educomunicacgao
atribuirdo 01(um) professor efetivo e/ou estabilizado, licenciado em Letras,
em regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou
participacdo em capacitacdo do Projeto tendo como fungéo:

| — exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) h/a semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das a¢6es, pauta, programagcéao, producao,
gravacao e formacédo do grupo monitor;

Il — participar de reunifes para elaboragdo do cronograma de programacao;
lIl - acompanhar a producéo;

IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir
a  programacédo do periodo;

V - adequar a programacao a proposta pedagogica da escola e ao calendario
escolar;

VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VII- apresentar relatério bimestral a Coordenagdo Pedagogica da unidade
escolar que encaminhard a direcao da escola e a coordenadoria de projetos
educativos - SUEB/ SEDUC;

VIII - apresentar a direcdo da escola as demandas de ampliacdo e
manutencdo dos equipamentos necessarios para a producéo;

IX — participar do projeto Sala do Educador;

XI — participar das reuniées pedagdgicas com os demais professores da area
de linguagem (IOMAT, 2011, p. 44).

Tais alteracbes sdo positivas, pois fomentam a integracdo da
educomunicacdo com as disciplinas de linguagem, evitando que a pratica
educomunicativa se restrinja a atuacdo de um unico profissional e incentivando o
reconhecimento dos demais docentes acerca da presenca do projeto

Educomunicacdo enquanto politica publica voltada para a pratica pedagogica.
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Nas publicacdes relacionadas a atribuicdo de classes e/ou aulas do ano de
2012, as alteracdes em relagcdo a integracédo do professor educomunicador com o0s
demais professores da area de linguagem sao mantidas, através do Artigo 34 da
Portaria 306/2012.

PORTARIA N°. 306/12/GS/Seduc/MT

[...] Artigo 34

§ 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja
desenvolvem o Projeto Educomunicacao atribuirdo 01 professor efetivo e/ou
estabilizado, preferencialmente licenciado em Letras, em regime de trabalho
de 30 horas semanais, com conhecimento e/ou participacdo em capacitacao
do Projeto tendo como funcéo:

| — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das acfes aprovado pelo coordenador
pedagdgico, pauta, programacao, producéo, gravacao e formacgédo do grupo
monitor;

Il — participar de reunifes para elabora¢gédo do cronograma de programacao;
[l — acompanhar a producéo;

IV — reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e
produzira  programacéo do periodo;

V —adequar a programacéo a proposta pedagégica da escola e ao calendario
escolar;

VI — formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VII- apresentar relatério bimestral a Coordenagdo Pedagogica da unidade
escolar que encaminhard a direcao da escola e a coordenadoria de projetos
educativos — SUEB/ SEDUC;

VIII — apresentar & direcdo da escola a demanda de ampliacdo e manutencao
dos equipamentos necessérios para a producéo;

IX — participar do projeto Sala do Educador;

X — participar das reunifes pedagdgicas com os demais professores da area
de linguagem (IOMAT, 2012, p. 41).

Apesar da legislacao estadual, na Portaria de 2012, nao ter sofrido nenhuma
alteracdo em relagéo a publicada no ano anterior, em 2013 a legislacdo voltada para
a atribuicdo do educomunicador sofre um grande retrocesso, a partir da publicagéo da
Portaria 434/2013, que coloca em segundo plano a atribuicdo do profissional
educomunicador e dos demais projetos educativos subsidiados pela SEDUC.
Publicada em 13 de dezembro de 2013, esta Portaria, no Art. , informa sobre uma

posterior publicagéo acerca do projeto, conforme citagéo abaixo:

PORTARIA N°. 434/13/GS/SEDUC/MT

[...] § 4°. As fungbes a serem desenvolvidas no LABORATORIO DE
INFORMATICA, no PROJETO EDUCOMUNICACAO e no PROJETO DE
MUSICA/FANFARRA ESCOLAR serao tratadas em portaria especifica a ser
publicada posteriormente (IOMAT, 2013, p. 35).
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Entretanto, essa publicacdo posterior ndo ocorreu naguele ano, ficando as

~

informacdes relacionadas ao professor educomunicador restritas a comunicacao
interna entre SEDUC e Unidades Escolares, as quais receberam em seus correios
eletrOnicos institucionais as orientagdes sobre atribuicdo do educomunicador.

Todavia, esse retrocesso ndo se restringe a exclusdo dos critérios para
atribuicdo do professor educomunicador na Portaria regulamentar de Atribuicdo de
Classes e/ou Aulas. A especificagcdo das funcdes relativas ao Educomunicacdo a
posteriori ndo foi publicada no ano de 2013, mas as atividades voltadas para o projeto
foram conduzidas a partir de e-mail enviado pela Coordenadoria as institui¢cdes, sendo
reduzida a carga horaria de atuacdo do educomunicador de 30 para 10 horas
semanais, sem qualquer justificativa.

Na normatizag&o publicada para 2015, através da Portaria n° 416/2015, essa
carga horaria ja aparece reduzida, como se vé no trecho apresentado abaixo.

Portaria n® 416/2015/GS/SEDUC/MT

[...] Art. 37

PROJETO EDUCOMUNICACAO - As unidades escolares que desejam
desenvolver o Projeto Educomunicacdo em 2016, ndo terdo atribuicdo
imediata para a funcdo de Professor Educomunicacéo e deverdo encaminhar
0 projeto para andlise e deferimento.

§ 1° O Projeto Educomunicacéo devera ser encaminhado para o email da
Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB até 12.02.16 com a seguinte
formatacéo: escrito com espacamento 1.0, fonte Arial, tamanho 12, limite
maximo de 08 (oito) paginas, incluindo capa com o titulo do projeto, folha de
rosto com a identificacdo (escola, professor, atividades selecionadas para o
projeto e publico-alvo), justificativa, objetivo(s), metodologia(s), avaliagéo,
cronograma, referéncias e fotos (do espaco em que as atividades seréo
realizadas e dos recursos materiais disponiveis para as atividades). O projeto
deve ser escrito e executado de acordo com o PPP e as diretrizes
educacionais nacionais e estaduais.

§ 2° As escolas que desenvolveram o Projeto Educomunicagdo em 2015
deverao encaminhar junto ao projeto de 2016, o Relatério das atividades
executadas em 2015, o qual compora o processo de analise da solicitagédo
escolar.

8§ 3° A escola devera escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que serdo
executados no projeto dentre as seguintes:

a) jornal escolar;

b) radio escolar;

¢) histérias em quadrinhos;

d) fotografia;

e) video;

f) ambiente de redes sociais;

g) robdtica educacional;

h) tecnologias educacionais.

8§ 4° O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicacao devera: ser
professor efetivo e/ou estabilizado, com Licenciatura ou Bacharelado em uma
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das areas de conhecimento, ter habilidade para desenvolver a funcgéo
pretendida, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais,
desenvolvendo as oficinas teméticas de midias escolares com alunos e
divididas por turno de atendimento.

§ 5° O profissional atribuido no projeto que ndo seguir o estabelecido ou que
cometer infracdes contra pessoa, patrimodnio e a instituicdo como um todo
(Comunidade Escolar, SEDUC, etc.), sera  responsabilizado
administrativamente.

§ 6° Toda documentacéo liberada pela Gestdo da Escola, no formato de CI
ou Oficio, para fim de aquisicdo de equipamentos, através de compra,
empréstimo ou doacdo deve ser acompanhada pelos Gestores, desde a
confeccdo do documento, aquisi¢do, registro, utilizacdo e encaminhamentos
legais dados pela Gestéo da Escola.

§ 7° A Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB divulgara a lista dos
projetos deferidos no dia 29.02.16 (IOMAT, 2015, p. 16).

Percebe-se que as mudancas apresentadas pela Coordenadoria na Portaria
416/2015 ndo se limitam a diminuicAo da carga horaria destinada ao projeto
Educomunicacao. Elas incluem sete atividades a serem desenvolvidas numa carga
horéria de 10 horas semanais, bem como retira a obrigatoriedade da formacdo na
disciplina de Lingua Portuguesa, abrindo possibilidade para qualquer professor de
qualquer formagdo assumir o projeto. Também é feito um direcionamento técnico em
relacdo a escrita do projeto a ser enviado para a Coordenadoria, mas nao é feita
nenhuma referéncia aos direcionamentos tedricos que endossem tais atividades ou
pratica educomunicadora.

O estrangulamento da préatica educomunicativa no Estado é efetivado com
essas alteracdes, as quais foram mantidas nas Portarias publicadas em 2016 e até o
presente momento. lronicamente, a exigéncia da escolha por, no minimo, duas das
sete atividades apresentadas, € atrelada a diminui¢do da carga horaria destinada ao
projeto.

Apesar das Portarias citadas informarem sobre o tempo e tipos de atividades
a serem desenvolvidas no projeto, nenhuma delas cita autores ou embasamento
tedrico acerca da Educomunicacdo ou das atividades a serem escolhidas para atuar
com o projeto. Tampouco € ofertada formacdo voltada para direcionamento e
acompanhamento das atividades do professor atribuido no Projeto Educomunicacéo.

Mesmo assim, durante a realiza¢ao desta pesquisa, contatei a Coordenadoria
de Projetos da SEDUC/MT, solicitando informacbes sobre a concepcdo de
Educomunicacdo defendida pelo 6rgdo. O coordenador do Programa no Nucleo de

Projetos, Mizael Teixeira Silva, passou as seguintes informacdes:



59

O estado de Mato Grosso adota uma politica de educomunicagéo, baseada
na Lei Estadual n° 8.889/08, que dispBe sobre a implantagdo do programa
Radio Escolar Independente na rede estadual de ensino. Este programa do
governo visa fomentar o protagonismo juvenil, ampliar o coeficiente
comunicativo das atividades educativas, ajudar na competéncia do manejo
das tecnologias da informacéo e da comunicacao visando a humanizacao das
praticas educativas e o exercicio da cidadania. Para isso, esta Secretaria
proporciona aos professores que estdo a frente deste programa, a carga
horéaria de 10 horas.

2- Baseia-se na Lei Educom, de 2008 e também cumpre determinacfes da
Portaria 367/2017 de atribuicdo e ao Orientativo Pedagdgico fornecido pela
Superintendéncia de Educacao Bésica.

3- A Lei Educom, se baseou no conceito de educomunicacdo proposto por
Ismar de Oliveira Soares, a partir das pesquisas do Nucleo de Comunicagéo
e Educacao da ECA/USP, segundo o qual “a educomunicagao designa todos
os esforcos realizados pela sociedade no sentido de aproximar os campos da
cultura, comunicacao e educacéo, constituindo-se em “campo emergente de
pratica social, com referenciais teéricos e metodolégicos préprios”. A partir
deste conceito verifica-se que o programa traz diversos beneficios aos
estudantes, como:

o desenvolvimento da criatividade e do senso de responsabilidade;

a exploracdo das potencialidades pedagdgicas do radio para a difusdo de
conteudos escolares;

a promocéao da educacdo ambiental na escola de forma interdisciplinar;

a contribuicdo para a formacdo do jovem e o estimulo ao exercicio da
cidadania;

o0 combate & violéncia e o favorecimento a cultura de paz no ambiente escolar
(Coordenador do NPE/SEDUC, resposta enviada por email em 15 de janeiro
de 2018).

A declaracao acima, apresentada por correio eletrénico pelo Coordenador do
Projeto Educomunicacdo da SEDUC/MT, endossa a funcionalidade da pratica
educomunicadora no ambiente educacional, ressaltando sua importancia para a
educacao cidada dos educandos, entre outras contribuicoes.

Contudo, a exclusao dessas informacgfes nas Portarias que regulamentam o
projeto nas escolas estaduais deixa duvidas em relacéo a forma como ocorre a pratica
educomunicativa nas escolas, visto que os professores educomunicadores nao tém
acesso a tais diretrizes. Essa lacuna teodrica, atrelada a auséncia de formacgéo
continuada especifica e/ou troca de experiéncias entre as escolas participantes do
projeto, dificulta o progresso da Educomunicacé&o enquanto politica publica.

A partir das leituras dos documentos que regem o Projeto Educomunicacao
em Mato Grosso, considero fundamental refletir sobre as contribuicbes deste projeto
no ambiente escolar, visto que sua existéncia objetiva promover a participacao e

autonomia dos alunos, bem como incentivar atitudes cidadas dos envolvidos.
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Outrossim, meu envolvimento com este tema se da na crenca de que a pratica
educomunicadora pode auxiliar na implementacdo de uma educacdo de qualidade,
realmente integradora e cidadd em Mato Grosso, possibilitando que a atual Gestao
reavalie a importancia da educomunicacdo ndo s6 para o Ensino Médio, mas para
todas as modalidades de ensino, ampliando a carga horaria do educomunicador e
promovendo sua formacao continua.

E fato que houve grande avanco da intervencdo educomunicadora no estado
desde a realizacdo do Educom.radio Centro-Oeste, pois, atualmente, a SEDUC
contabiliza 132 escolas e 53 municipios que possuem o Projeto Educomunicacéo,
organizando a demanda de atividades com os alunos em diversas areas, como radio,
jornal impresso, jornal mural, fotografia, histérias em quadrinhos, redes sociais e blog

educativo. A tabela 2 descreve os municipios e escolas que adotaram essa proposta

em Mato Grosso.

TABELA 2: Municipios e escolas com projeto educomunicacdo em MT

ACORIZAL
ALTA FLORESTA

ALTO PARAGUAI
BARRA DO
BUGRES

BARRA DO
GARCAS
CACERES

CANABRAVA DO
NORTE
CANARANA

CARLINDA
CHAPADA DOS
GUIMARAES
COLIDER

COLNIZA
CONFRESA
CONQUISTA DO
OESTE

CUIABA

CAMPQOS DE JULIO

EE PONCE DE ARRUDA
EE JARDIM UNIVERSITARIO /EE JAYME VERISSIMO DE
CAMPOS JUNIOR
EE VITORIA FURLANI DA RIVA / EE 19 DE MAIO
EE ALEXANDRE GOMES SILVA CHAVES
EE 7 DE SETEMBRO /EE ALFREDO JOSE DA SILVA

EE ANTONIO CRISTINO CORTES

EE CRIANCA CIDADA / EE ONZE DE MARCO

EE PROF.DEMETRIO COSTA PEREIRA / EE SAO LUIZ
EE ANGELINA FRANCISCON MAZUTTI

EE ELIAS BENTO

EE 31 DE MARCO / EE NORBERTO SCHWANTES / EE
PAULO FREIRE
EE FREI CANECA / EE TANCREDO DE ALMEIDA NEVES

EE CEL. RAFAEL DE SIQUEIRA / EE PROF. ANA TEREZA
ALBERNAZ

EE ANDRE ANTONIO MAGGI / EE DES.MILTON ARMANDO
POMPEU DE BARROS

ESCOLA ESTADUAL MARIA MIRANDA ARAUJO

EE 29 DE JULHO / EE TEOTONIO CARLOS DA CUNHA NETO
EE CONQUISTA D'OESTE

EE AGENOR FERREIRA LEAO / EE PASCOAL MOREIRA
CABRAL

EE RAIMUNDO PINHEIRO DA SILVA / EE ALCEBIADES
CALHAO



CURVELANDIA
DIAMANTINO
GUARANTA DO
NORTE

IPIRANGA DO
NORTE
JACIARA

JANGADA

JUINA
JURUENA
JUSCIMEIRA

LUCAS DO RIO
VERDE
MATUPA

MIRASSOL
D'OESTE

NOBRES

NORTELANDIA
NOSSA SENHORA
DO LIVRAMENTO
NOVA MUTUM
NOVA XAVANTINA

NOVO HORIZONTE
DO NORTE

NOVO MUNDO
PARANAITA
PARANATINGA
PEDRA PRETA

POCONE
PORTO ALEGRE
DO NORTE
PORTO
ESPERIDIAO
PRIMAVERA DO
LESTE
QUERENCIA
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EE FRANCISCO A. FERREIRA MENDES / EE LICEU
CUIABANO MARIA DE ARRUDA MULLER / EE MARCELINA
DE CAMPOS / EE PE. ERNESTO CAMILO BARRETO
EE TANCREDO DE ALMEIDA NEVES / ESCOLA EST.
MENINOS DO FUTURO

EE PROF.PACIANA TORRES DE SANTANA / EE
PROFESSORA MARIA HERMINIA ALVES

EE BOA ESPERANCA

EE DECIO LUIZ FURIGO

EE GUARANTA / EE IRANY JAIME FARINA /EE KREEN
AKARORE

EE PROFESSOR ELCIO PRATES

EE ANDRE ANTONIO MAGGI

C.E.J.A. MARECHAL RONDON /

EE ANTONIO FERREIRA SOBRINHO

EE MILTON DA COSTA FERREIRA /

ESCOLA ESTADUAL MODELO SANTO ANTONIO

EE BENEDITA AUGUSTA LEMES /

EE DAMIAO MAMEDES DO NASCIMENTO

EE DR. ARTUR ANTUNES MACIEL

EE DOM AQUINO CORREA

EE ANTONIO JOSE DE LIMA/ EE CAMPOS SALES

EE DOM VUNIBALDO / EE JOAO MATHEUS BARBOSA/
EE SANTA ELVIRA

EE ANGELO NADIN/ EE DOM BOSCO/

EE LUIZ CARLOS CECONELLO

C.E.J.A LUIZA MIOTTO FERREIRA / EE ANTONIO OMETTO/
EE JARDIM DAS FLORES

EE 12 DE OUTUBRO/ EE BENEDITO CESARIO DA CRUZ/
EE BOA VISTA

EE IRENE ORTEGA/ EE JOAO DE CAMPOS WIDAL/

EE PADRE TIAGO

EE DR. FABIO SILVERIO FARIAS/ EE INOCENCIA RACHID
JAUDY

EE PROF. MARIO A. NASSARDEN/ EE PROF. NILO POVOAS
EE IDALINA DE FARIAS

EE FELICIANO GALDINO

EE VIRGILIO CORREA FILHO

EE CEL. JOAO N. DE M. MALLET/ EE JUSCELINO K.
OLIVEIRA

EE ROSMAY KARA JOSE

EE EDUCAGAO BASICA ANDRE ANTONIO MAGGI

EE DR. MARIO CORREA DA COSTA/ EE JOAO PAULO |
EE 29 DE JUNHO

EE 10 DE DEZEMBRO/ EE 13 DE MAIO /

EE PROF. IVONNE TRAMARIM DE OLIVEIRA/

EE SAO PEDRO APOSTOLO

EE BEL. RIBEIRO DE ARRUDA

EE ALEXANDRE QUIRINO SOUZA/ EE TAPIRAPE

EE 13 DE MAIO
EE CREMILDA DE OLIVEIRA VIANA/

EE PROF2 ALDA GAWLINSKI SCOPEL
ESCOLA ESTADUAL 19 DE DEZEMBRO



RIBEIRAO
CASCALHEIRA
RONDONOPOLIS

SANTO ANTONIO
DO LEVERGER

SAO PEDRO DA
CIPA
SINOP

SORRISO

TANGARA DA
SERRA

TAPURAH

TERRA NOVA DO
NORTE
TORIXOREU
VARZEA GRANDE
VERA

VERA
57 MUNICIPIOS

62

EE CEL. ONDINO R. LIMA

EE MAJOR OTAVIO PITALUGA/

EE PROF. AMELIA DE OLIVEIRA SILVA

EE SAGRADO CORAGAO DE JESUS/ EE SANTO ANTONIO
EE GUSTAVO DUTRA/ EE NAGIB SAAD / EE SANTA
CLAUDINA

EE SANTANA DO TAQUARAL

EE IR. MIGUELINA CORSO

EE NILZA DE OLIVEIRA PIPINO/ EE PAULO FREIRE/ EE SAO
VICENTE DE PAULA
EE 13 DE MAIO/ EE JOSE DOMINGOS FRAGA

CEJA ANTONIO CASAGRANDE/

EE RAMON SANCHES MARQUES

EE 13 DE MAIO/ EE ANTONIO HORTOLLANI /

EE CLAUDIO APARECIDO PARO

EE MANOEL MARINHEIRO / EE VER BENTO MUNIZ
EE MIN PETRONIO PORTELA NUNES

EE CANDIDO PORTINARI

EE 12 ABRIL/ EE NORBERTO SCHWANTES

EE ARTHUR DA COSTA E SILVA

EE IRENE GOMES DE CAMPOS/

EE MANOEL CORREA DE ALMEIDA

EE MARIA LEITE MARCOSKI/ EE PORFIRIA PAULA DE
CAMPOS

EE PROF.ADALGISA DE BARROS/

EE UBALDO MONTEIRO DA SILVA

EE PROF. HONORIO RODRIGUES AMORIM

EE N. SR. DO PERPETUO SOCORRO

132 ESCOLAS

Fonte: Coordenadoria de Projetos educativos/SEDUC/MT, elaborada em 18/01/2018.

Observando o total de escolas que atuam com o projeto Educomunicag¢do em

Mato Grosso e comparando com o numero de escolas participantes do Educom.radio

Centro-Oeste, percebe-se 0 grande avanco da proposta educomunicadora, a qual

mais que triplicou sua atuagdo na ultima década, neste estado.

Em Jaciara, local da realizagc&o desta pesquisa, o Projeto Educomunicacao foi

implementado primeiramente na Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, em 2012.

E interessante ressaltar que esse avango se da no mesmo momento em que

o Ensino Médio no Brasil passa por reformas moldadas por interesses diversos, que

nem sempre objetivam instituir praticas educativas que promovam o empoderamento

dos jovens ou o protagonismo critico.
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3.7 REFORMA DO ENSINO MEDIO X EDUCOMUNICAGCAO EM MATO GROSSO

Diante do avanco das ac¢des educomunicativas, as quais, de acordo com
Soares (2011, p. 37), sao agdes que oferecem a comunidade “uma oportunidade real
para criar um ambiente propicio a uma revisado das relagdes de comunicacdo em todo
0 ambiente escolar (transformando e recriando seu ecossistema educativo)’, os
debates relacionados a relacéo educacao e curriculo voltam-se para a defesa de uma
educacao pautada na construcdo da cidadania.

Soares (2011, p 38) afirma que a pretensao dos tedricos que discutem as
reformas educacionais € que “o curriculo avance para além de um aglomerado de
conteudos de ensino, descolados da experiéncia e do tempo dos jovens, convertendo-
se em instrumento de integracdo e articulacdo dos conhecimentos com a vida
cotidiana”. Essa é justamente a proposta de educacdo defendida por Freire e seus
seguidores.

No entanto, o Brasil tem presenciado o crescimento de uma onda
ultraconservadora, principalmente no ambiente educacional. Essa tendéncia se
confirma diante da aprovacdo da Medida Proviséria 746/2016, que institui a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, além de alterar a Lei
n°® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

A Medida Proviséria 746/2016, instituida pelo Presidente Michel Miguel Elias
Temer Lulia (MDB), popularmente denominada como Reforma do Ensino Médio, torna
obrigatério o ensino de Lingua Portuguesa e Matemética, facultando a oferta das
demais disciplinas.

A Medida Proviséria 746/2016 reformula o ensino médio, segmentando as
disciplinas segundo areas do conhecimento e propondo a implementacédo do
ensino integral com apoio financeiro da Uni&o ao setor publico. A matéria sera
votada agora pelo Senado.

De acordo com o projeto de lei de converséo do senador Pedro Chaves (PSC-
MS), o curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos correspondentes a essas areas
do conhecimento: linguagem e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas; e formacéao técnica e profissional. Cada sistema de ensino
organizara essas areas e as respectivas competéncias e habilidades
esperadas do aluno segundo seus préprios critérios. Podera haver uma
integracdo de componentes curriculares da base comum com disciplinas
dessas areas e, ap0s a conclusdo de um itinerario formativo, os alunos
poderdo cursar outro, se houver vaga. Todas as regras valerdo para as redes
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de ensino publico e privado, mas o cronograma de implementagéo tera de ser
elaborado no primeiro ano letivo seguinte a data de publicagcdo da BNCC. A
implementacdo, entretanto, ocorrera no segundo ano letivo depois da
homologacéo dessa base curricular (PIOVESAN, MORAIS, p. 1, 2016).

As alteracOes relativas a Reforma do Ensino Médio conduzem para a
minimizacéo dos debates sobre fatos que constituem a sociedade local, pois ao propor
uma Base Nacional Curricular Comum para um pais tdo rico em diversidades,
retirando a obrigatoriedade de disciplinas que focam na reflexdo critica, tais como
Historia, Filosofia e Sociologia, acaba reforcando a ideia de uma educacéo
fragmentada e tecnicista, longe de ser libertadora, democratica e promotora da
transformacao social de seus membros, defendida por educadores como Freire,
Freinet, Carvalho, Soares e varios que endossam as concepcdes tedricas desta
pesquisa.

Além da questdo da prioridade de algumas disciplinas em detrimento de
outras e do tempo na escola, a MP 746/2016 também apresenta mudancas em relacédo
a atuacado dos professores, abrindo espago para profissionais de “notério saber’
atuarem com o Ensino Médio, mesmo ndo tendo formacédo especifica, como se

visualiza na figura que segue.

AREA DE FORMACAO

+ J& no inicio do curso, os alunos
poderdo escolher a drea na qual
véo se aprofundar: linguagens;
ciéncia da natureza; ciéncias
humanas e sociais aplicadas;
matematica; e formacao técnicae
profissional

O que mudou: Na MP, a escolhado
aluno s6 se daria ap6s a metade do
ensino médio

CARGA HORARIA

+ Em 5 anos, a carga horéria do
ensino médio deve passar das
atuais 800 horas anuais para pelo
menos 1.000 horas anuais (5
horas diarias)

+ Deve ser progressivamente
ampliada para 1.400 horas anuais
(7 horas didrias)

0 que mudou: AMP previa
apenas a ampliagdo progressiva
para as 1.400 horas anuais, mas
nao fixava metas

=

Fonte: PIOVESAN, MORAIS 2016, p. 2

DISCIPLINAS

+ Ser&o obrigatérias: matemaética,
portugués, inglés, sociologia,
filosofia, artes e educagéo fisica

0 que mudou: Na MP, sociologia,
filosofia, artes e educagao fisica nado
eram obrigatérias

APOIO FEDERAL

* A ajuda do governo federal para
que os estados implantem escolas
de tempo integral ocorrera por dez
anos

0 que mudou: A MP previa a ajuda
do governo federal por apenas por
quatro anos

Figura 6: Principais pontos da Reforma do Ensino Médio (MP 746/2016)

BASE CURRICULAR

+ A Base Nacional Comum Curricular
deve representar 60% do curriculo

+ O restante (além das disciplinas
previstas na lei) sera definido pelo
Conselho Nadional da Educagido

0 que mudou: Na MP, a Base
Nacional Comum Curricular
representava 50% do curriculo

PROFESSORES

* Professores “‘com notério saber”
poderao lecionar no ensino técnico e
profissional

+ Profissionais graduados que nédo tém
cursos de licenciatura poderao dar aulas
no ensino médio, desde que facam
complementacio pedagégica

* Permite que a formagdo em
licenciatura de professores se dé em
faculdades isoladas, e ndo apenas em
universidades e institutos superiores
de educagao, como preve a lei atual

O que mudou: A MP s6 previa
professores “com notério saber” no
ensino técnico e profissional
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E possivel perceber que a Reforma do Ensino Médio apresentada pelo
Governo Temer responde especificamente aos interesses da elite capitalista, quando
restringe a atuacdo dessa modalidade aos interesses do mercado de trabalho,
defendendo uma ideia de “flexibilizacdo de oferta” que, na verdade, amplia a
desigualdade educacional.

Um exemplo dessa restricdo e desigualdade € a proposta apresentada pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, que na pessoa do Secretario
Marco Marrafon, instituiu a Escola Plena, pela Portaria GS/SEDUC N° 371, de 25/10/2017.

Essa Portaria resolve,

Art. 1 ° Instituir o Projeto Escola Plena de forma gradativa nas escolas na rede
Estadual de Mato Grosso, com a finalidade atender aos estudantes com
ensino de qualidade social, através de um conjunto de a¢des inovadoras
relativas ao curriculo e a gestdo escolar, por meio da implementacdo de
Politicas Publicas para o Ensino Médio em Tempo Integral no Estado de Mato
Grosso.

Art. 2° O Projeto ora criado tem por finalidade:

| - executar a Politica Estadual de Ensino Médio, em consonancia com as
diretrizes das politicas educacionais fixadas pela Secretaria de Estado de
Educacéo, Esporte e Lazer;

II - difundir o modelo de Educacdo em Tempo Integral no Estado;

Il - Ampliar a jornada escolar, a fim de promover a formacdo integral e
integrada do estudante;

IV - sistematizar, implementar e difundir inovagdes pedagdgicas e gerenciais;
V - integrar as a¢fes desenvolvidas nas Escolas Estaduais de Educagdo em
Tempo Integral em todo o Estado, oferecendo atividades que influenciem no
processo de aprendizagem e enriquecimento cultural,

VI - promover e apoiar a expansao do Ensino Médio em Tempo Integral para
todas as microrregides do Estado;

VIl - consolidar o modelo de gestdo para resultados nas Escolas Estaduais
de Educacgdo em Tempo Integral em todo o Estado, com o aprimoramento
dos instrumentos gerenciais de planejamento, acompanhamento e avalia¢éo;
VIII - estimular a participacao coletiva da comunidade escolar na elaboracéo
do projeto politico-pedagdgico da escola; e

IX - viabilizar parcerias com instituicbes de ensino e pesquisa, entidades
publicas ou privadas que visem a colaborar com a expansdo da Educacgéo
em Tempo Integral no &mbito Estadual.

Art. 3° O Estado de Mato Grosso adere, em 2017, ao Programa Federal de
Fomento a Implementacéo de Escolas em Tempo Integral, que prevé duracao
de 10 (dez) anos, a partir da adeséo, para a implantagdo, acompanhamento
e mensuracdo de resultados, formalizada por assinatura do Termo de
Compromisso e elaboracéo de Plano de Implementacéo.

Art. 4° As Escolas que ofertam Ensino Médio em Tempo Integral atendem aos
seguintes critérios de selecao:

| - escolas preferencialmente de ensino médio propedéutico;

Il - escolas que possuam, preferencialmente, infraestrutura adequada,
conforme Portaria do MEC n° 727,

Il - escolas que apresentem o minimo de 120 (cento e vinte) matriculas no
primeiro ano do ensino médio, de acordo com o Censo Escolar mais recente;
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IV - escolas que tenham capacidade fisica para atender no minimo 350
(trezentos e cinquenta) estudantes, apds 03 anos de sua adeséo, priorizando
as escolas de maior porte e capacidade fisica;

V - escolas localizadas em regides de alta vulnerabilidade socioeconémica
(PORTARIA N 371/2017, p. 1).

Conforme pressupfe o Paragrafo V do Artigo 4 dessa Portaria, um dos
critérios de selecédo para implementacdo da Escola Plena de Educacéo Integral € a
localizagéo da escola em regido de alta vulnerabilidade socioecondmica. Entretanto,
a infraestrutura adequada, citada no Paragrafo Il tem sido o critério principal para a
escolha das escolas. Um exemplo é a Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, que
foi escolhida pela SEDUC para agregar o quantitativo de escolas plenas, mesmo
contrariando a manifestacéo da maioria da comunidade escolar.

Um aspecto negativo dessa proposta é que, mesmo tendo como justificativa
a oferta educacional pautada na qualidade e na formacao integral e integrada do
estudante, retira do ambiente escolar a continuidade de projetos democraticos e
inovadores como o0 Projeto Educomunicacdo, o que coloca em xeque as reais
intencdes do projeto no que tange a formacéo integral do educando.

Pelo fato de néo ter sido considerada a opinido da maioria da comunidade
escolar, a Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, a partir de 2018, deixou de
ofertar o Médio Inovador e também o Ensino Médio Integrado & Educacao Profissional
(sendo garantida a terminalidade das duas turmas existentes), passando a oferta do
Ensino Médio em tempo integral. Com essa nova realidade, que excluiu alunos
trabalhadores e professores que possuem mais de um vinculo empregaticio, um
quantitativo de 18 professores, 3 apoios educacionais e mais de 400 alunos foi
transferido para outra unidade escolar, que néo possui salas climatizadas, laboratoério
de informética, nem os laboratérios interdisciplinares da area de Ciéncias, o que
enfatiza a desigualdade de condi¢des de trabalho implantadas com esse Projeto.

Assim, compreende-se que a Reforma do Ensino Médio defende um conceito
que, conforme Buffa, Arroyo e Nosella (1987, p. 58), vé cidadania como “aceitacao da
obrigacdo moral para o convivio harménico com seus semelhantes. Educar para a
cidadania se reduz a cultivar o senso do valor moral em cada individuo, na crianga e
nos jovens sobretudo.”

No que tange a Base Nacional Curricular Comum referente ao Ensino Médio,

o Ministério da Educacéo apresentou em 03 de abril do corrente ano a terceira versao
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do documento, a qual endossa o desenvolvimento de dez competéncias nos alunos

que:

[...] consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p. 10).

Em se tratando dessas competéncias, destaco a quinta, que se refere a

comunicacao:

5 — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p.
101).

Tendo como tarefa dirimir os problemas de evasdo e reprovacdo da
modalidade Ensino Médio, a BNCC esta organizada em contetdos pautados em
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos. No entanto, o
documento ainda € muito genérico quando trata de tais competéncias, a exemplo da
destacada acima, pois ndo especifica de que forma essas habilidades podem ser
incentivadas ou promovidas na escola, nem disp8e sobre garantias de recursos e
infraestrutura que permitam aos professores desenvolver tais competéncias.

A insercdo da educomunicac¢do no curriculo do Ensino Médio, possibilitando
“o estudo do significado social, econdmico e politico da midia has mudancas sociais,
ampliando a compreensdo do educando, bem como suas competéncias de analise
critica da realidade”, como afirma Soares (2011, p. 43), deve ser pensada pelas
unidades escolares que ofertam tal modalidade.

Para tanto, precisamos adaptar as especificidades locais a BNCC, evitando
generalizacdo do curriculo. Pensar formas de intervir e melhorar essas diretrizes
curriculares implica assumir que concepcao de educacéo e cidadania pretendemos
adotar enquanto educadores democraticos e defensores de uma educacgao

libertadora.
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IV EDUCACAO E COMUNICACAO ENQUANTO PRATICAS DE LIBERDADE

O presente capitulo apresenta concepc¢fes de educacdo e comunicacao,
destacando os pressupostos tedricos de Freire (1985; 1987) e Freinet (1977; 1998).

Os mesmos sao essenciais a discussao apresentada neste texto em virtude
de serem alguns dos principais tedricos que embasam a relacdo entre educacao e
comunicagdo. Apesar de existirem outros estudiosos que permeiam a histéria da
educomunicacéo, considero Freire o grande destaque na proposta de uma educacgao
pautada no dialogo e valorizacdo de saberes diferentes, assim como destaco a
experiéncia de Freinet na insercdo do jornal como instrumento de comunicacao entre

alunos e escolas.

4.1 CONCEPCAO DE EDUCACAO

A concepcéao de educacéo que, infelizmente, ainda prevalece na maioria dos
ambientes educacionais, exclui a subjetividade tanto do educador quanto (e

principalmente), do educando, como ressalta Paro (2008), a seguir:

(...) em lugar de levar em conta os trés elementos do processo (educador,
educando e contelido) e suas mutuas relagfes, para procurar organiza-los e
criar as opgBes metodoldgicas de cada situacdo, o que se faz é concentrar
as atencdes apenas no contetdo. As iniciativas didaticas consistem, entéo,
em dispor e organizar esse conteldo da maneira mais adequada a sua
explicagcdo pelo mestre e sua compreenséo e apreenséo pelo aluno (PARO,
2008, p. 21).

Assim, o conceito de educacao que defendo aqui busca justamente o oposto
da pratica educativa pautada no contetdo e na transferéncia de informacdes pré-
determinadas por uma lista de conteudos anual.

Defendo uma educacdo que promova 0 protagonismo de seus integrantes,
tanto do educador quanto do educando. Uma vez que o conhecimento promove
mudancgas e tais mudangas sempre estdo a servico de determinado(s) grupo(s) ou
interesse(s), pensar em educagao sem pensar a quem o exercicio do poder promovido
por ela ira atender é nao identificar o seu principal objetivo para a sociedade, dai a

ideia de educacéao libertadora reforgcada por Freire.
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Concebo a educacao como instrumento de formagao do homem enquanto um
todo, ou seja, instrumento que “visa a formacdo do homem em sua integralidade.
Pensar o homem como o objetivo da educacao exige, antes de tudo, ter clareza a
respeito de sua especificidade histérica (...) €, antes e acima de tudo, sua condi¢céo
de sujeito” conforme propde Paro (2008, p. 23).

O reconhecimento da condicdo do homem de sujeito de sua propria histoéria e
aprendizagem é o que diferencia a abordagem educacional presente no ambiente
escolar. Isso porque a educacao se faz necessaria devido a auséncia de traco cultural
do homem no ato do seu nascimento.

De acordo com Paro (2008, p. 25), o homem “nascido natureza pura, para
fazer-se homem a altura de sua historia, precisa apropriar-se da cultura historicamente
produzida. A educacdo como apropriacdo da cultura apresenta-se, pois, como
atualizacdo historico-cultural.”

Assim, a percepcéo de uma educagao pautada no homem como objeto social,
requer praticas voltadas ndo apenas para o conteudo, que nao deixa de ser
importante, mas passa a exigir uma nova metodologia de ensino, em que o educador
e 0 educando recebem maior atengéo.

Renunciar a concepcao de educacdo conforme o senso comum e optar por
uma educagdo democratica, que, para Paro (2008, p. 29), “tem no ser humano-
historico sua principal referéncia”, exige novos parametros metodoldgicos que se
pautem no pressuposto de que a educacao sO se da para o educando quando ele é
sujeito ativo do processo, quanto protagoniza seu aprendizado, sendo autor por
vontade propria de sua aprendizagem.

Essa acdo democratica que permite ao educando transformar e transformar-
se através da educacédo requer justamente o reconhecimento por parte do educador
de que também € preciso querer ensinar para conseguir fazé-lo, deixando de lado a
funcdo de repetidor de contetdos e assumindo a funcéo de propiciar condi¢des para
gue os educandos se facam sujeitos (PARO, 2008).

Por isso, a forma como séo ensinados os contetdos da cultura para formar a
personalidade do educando é muito mais importante do que ter familiaridade ou
conhecimento sobre educacao; o comprometimento do educador, neste caso, é algo
que faz diferenca, assim como sua propria concepg¢éao de sujeito e de educador.

Em se tratando da histéria da educagdo no Brasil, ha pensamentos que

reforcam a ideia de predominancia de modelos estrangeiros, pautados nos moldes de



70

um discurso profissionalista e voltados para os interesses do mercado capitalista
(IMBERNON, 2000).

No entanto, apesar de haver uma influéncia da ideologia neoliberal no
ambiente escolar através de praticas gerencialistas, transferidas do setor privado para
0 publico, as discussdes de classe no ambiente educacional buscam, cada vez mais,
uma valorizacdo da nossa propria realidade, tendo em Paulo Freire um dos tedricos
gue mais reforcam o compromisso da educacédo com a sociedade como um todo, com
a transformacéo e libertacdo daqueles que nem sempre sdo valorizados — uma
educacao libertadora.

Isso significa uma luta para que a escola demonstre respeito aos educandos,
a sua dignidade, ao seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se. Para Freire
(1997, p. 71), “se nao se levam em consideracdo as condigdes em que eles vém
existindo, ndo se reconhece a importancia dos conhecimentos de experiéncia feitos
com que chegam a escola.” A educacgédo nao pode se estruturar em uma hierarquia
pautada na ideia de extensao de saberes.

Essa concepcao de “extensao”, segundo Freire (1985), é incompativel com a
ideia de uma pratica educativa libertadora, pois pressupde uma hierarquia do saber,
‘em que alguém que sabe mais vai “extender”’ esse saber a quem sabe menos, sendo
esse menos favorecido apenas o “repositério” (p. 15). E preciso reconhecer que “ndo
ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”, como afirma Freire (1997,
p. 15). Quando esse reconhecimento ndo ocorre na educacdo, quando as praticas
pedagdgicas se baseiam na transferéncia de contetdos prontos, acabados, o que
acontece é uma educac¢ao que nao considera o sujeito na realidade social, pois separa
pensar do fazer - € a chamada “educacgao bancaria” problematizada por Freire.

Entretanto, o educador que defende a ética da educagéo enquanto um espago
de liberdade, de respeito aos menos favorecidos, aos oprimidos — e ndo a logica do
opressor — pauta por uma educacdo que favoreca aqueles oriundos das classes

menos abastadas, as camadas populares. Para Freire (1985),

[...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
gue pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar
a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que
nada sabem [...] (FREIRE, 1985, p. 15).

Assim, ao ler Paulo Freire passei a perceber com mais vigor que minha

experiéncia educativa ja se aproximava da ideia de educacdo enquanto pratica de
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libertacé@o, pois apesar de ndo conhecer a matriz tedrica que ja direcionava minha
pratica docente, as leituras acerca da educacgédo libertadora me mostraram essa raiz
em minha prépria pratica.

A partir de tais leituras compreendi a relacdo entre os pressupostos teéricos
de Freire e a insercdo das midias comunicativas no ambiente escolar, reforcando a
importancia da comunicacao falada e escrita. Outro teérico que também se destaca,
por exemplo, na insercdo do jornal no ambiente escolar, € Freinet (2004), o qual
concebe a educacdo do trabalho e do bom senso como frutos das experiéncias
cotidianas dos educandos, os quais tém um incentivo a mais para se expressarem
através da comunicacao escrita oportunizada pela presenca do jornal na escola.

Desta forma, a concepcédo de educacdo cidadd apresentada por Freire
estabelece relacdo entre a educacdo, cidadania e comunicacdo, valorizando-as
enguanto elementos da formacéo integral do sujeito e embasando os fundamentos da
pratica educomunicadora, sendo importante frisar que, para Freire (1985, p. 43), é
necessario vencer “a “cultura do siléncio”, constituida historicamente, através do
processo colonizador.”

Afirma Freire (1985, p. 44) que “a relagdo humana basica é apresentada como
algo social, igual, dialégico, a coparticipagao dos interlocutores no ato de aprender”.
Esse pensamento se pauta no fato de, enquanto seres humanos, sermos seres
sociais, com necessidade inata de convivéncia social, ou seja, ndo fomos feitos para
a soliddo e para o isolamento. Complementando essa ideia, Gadotti (1992) explicita
que:

[...] para Freire, a comunicacdo admite trés diferentes perspectivas antes
mencionadas: a antropolégica, porque a comunicagdo é constituinte natural
do ser humano; a epistemoldgica, porque o conhecimento nasce do dialogo”,
relacdo entre dois sujeitos mediatizados por um objeto que querem conhecer;
e a politica, porque exige uma relagéo igualitaria de poder (GADOTTI, 1992,
p. 621).

Tal condicdo confere a educacédo o papel de politica social libertadora e
transformadora. Essa condigcdo também esta presente em Freinet (2004), quando
desenvolve uma proposta pedagdgica diferenciada com o objetivo de fazer com que
as criancas gostem da escola e do trabalho, de forma a se tornarem cidadéos
conscientes e criticos no meio social ao qual pertencem. Essa transformacéo é

ressaltada no pensamento de Gramsci (1977).
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[...] para indicar a passagem do momento meramente econémico (ou
egoistico-passional) para 0 momento ético-politico, ou seja, a elaboracéo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Isso
significa, também, a passagem do 'objetivo ao subjetivo’. A estrutura, a forca
exterior que esmaga o homem, que o assimila a si, que o torna passivo,
transforma-se em meio de liberdade, em instrumento para criar uma nova
forma ético-politica, em origem de novas iniciativas (GRAMSCI, 1977, p.
1244).

Semelhantemente, Freinet (2004) propde uma transformacdo no sistema
pedagogico e na busca de uma nova postura do professor em relagéo aos alunos com
a criacdo de espacos para uma maior interacéo entre eles. Sua proposta de trabalho
é fundamentada em torno de quatro eixos: a cooperacdo (um precisa do outro para
construcdo social do conhecimento), a comunicacao (de forma a transmitir ou
divulgar o conhecimento), a documentacao (€ necessario escrever as experiéncias
até para ndo perdé-las) e a afetividade.

Esses quatro eixos, em dialogo com as proposi¢cdes de Freire, direcionaram a
escolha das categorias de andlise desenvolvidas nesta pesquisa, que sdo: Educacéao
e Pedagogia da Comunicacao.

Tais categorias estéao dialogicamente relacionadas, pois as discussdes acerca
da importancia da comunicagdo para a educacao, assim como da formacao para o
exercicio de uma comunicacdo educativa, sao preconizadoras das analises
desenvolvidas aqui, e reforgcadas pela proposta de atuacdo docente feita por Freire
(1985):

Um sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um
‘penso’, mas um ‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo
0 contrario. Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacao. O objeto, por isto mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do
pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da comunicacdo (FREIRE,
1985, p. 66).

Nestes termos, a pratica da mediagdo no ambiente escolar reforga o papel
dialogico do educador, bem como favorece a participacao dos educandos no processo

de aprendizagem.



73

4.2 COMUNICACAO NA EDUCACAO: UMA RELACAO DIALOGICA

Conforme Bordenave (1997, p. 3), apenas “na década de 70 que se comegou
a conceder uma importancia concreta ao fato de o0 homem ser ao mesmo tempo o
produto e o criador de sua sociedade e sua cultura”. O reconhecimento de que o0 meio
ambiente, seja ele fisico, social ou relacional, exige uma interdependéncia entre as
pessoas, tem ocupado lugar de destaque nas discussfes voltadas a educacéo,
principalmente quando se pensa em como ocorrem as intervencdes dessas relacdes
na formagéo humana.

A prética escolar, enquanto pautada em modelos e curriculos que discriminam
caracteristicas e particularidades individuais do sujeito, assemelha-se, segundo
Bordenave (1997), “aos carceres e outras instituicbes sociais, organizadas e
manejadas segundo modelos espurios, ndo respeitam as caracteristicas e
necessidades da vida individual e social.”

N&o diferente, a comunicacdo tem servido mais ao lucro e ao poder dos
opressores e dominantes do que respondido aos anseios e necessidades da
populacdo como um todo.

Talvez por isso mesmo, pelo fato de que 0os meios de comunicagao visam
apenas o enriquecimento de uma minoria, que o0 emprego do termo comunicac¢ao tem
estado cada vez mais frequente nos ambientes escolares, 0s quais, teoricamente, sao
ambientes destinados a todos, sem distincdo de raca, credo, cor ou crenca.

Para Barreto et al (2014, p. 220), “informacédo e comunicacdo devem ser
entendidas como bens publicos, necessarios ao exercicio da cidadania, e, o dialogo,
uma realidade pratica possivel de ouvir e ser ouvido sem distingbes de qualquer
natureza.”

N&o obstante, a relacao dialégica entre comunicacao e informacéo enquanto
fundantes da pratica cidada reforca o papel que ambas ocupam na formacgéao do ser
humano, devendo, portanto, estarem constantemente no cerne das discussbes
voltadas para a educacéo.

Conforme discorre Citelli (2012, p. 33), “estudiosos da comunicagdo humana
defendem que o ato de comunicar é uma das bases da construcdo do conhecimento

e da produgéao de sentido. A esse respeito, Marcuschi (2003) aponta o seguinte:
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O mundo comunicado é consequéncia de ag8es discursivas nas quais dizer
€ um modo dialégico e interativo de construir a realidade: é fruto de uma
operacao que executamos cooperativamente sobre o mundo, num esforco de
construi-lo discursivamente para nossos propositos (MARCUSCHI, 2003, p.
244).

Assim sendo, mesmo sabendo que, nos tempos atuais, 0 avanco dos meios
de comunicacao social tem sido avassalador, temos constatado que esse avan¢o nao
veio seguido da formacdo de uma consciéncia critica por parte das pessoas,
principalmente dos jovens, de forma a evitar a alienacao e/ou deformacéo das ideias.
Atrelado ao envolvimento dos proprietarios dos grandes meios de comunicacdo com
uma minoria opressora, tanto do Brasil quanto do exterior, esse avancgo
predominantemente acaba servindo como objeto de opressao e alienacao do povo.

Como afirma Freire (1997, p. 12), um dos saberes indispensaveis € que o
educador mesmo no inicio de sua experiéncia enquanto formador, “assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgao ou construgao”.

A relacéo dialégica que permeia a concep¢do de comunicacdo pauta-se na
proposta de Freire (1985, p. 14) pelo fato de ser a comunicagdo uma “recusa a
“‘domesticagdo” dos homens”. Essa negacdao pela domesticacdo opde-se a
transferéncia de saberes proposta pela educacéo bancaria.

Nestes termos, o ato de educar, conforme nos apresenta Freire (1985), foge
da concepcao de “extensao de saberes rumo a ignorancia” - extensao pautada na
ideia de educacao enquanto transferéncia de conhecimentos ou saberes. Mais ainda:
de acordo com Freire (1985, p. 14), a relagdo da educacdo com a comunicagao se
estabelece na prética da liberdade, “em que aqueles que sabem pouco (e admitem
saber pouco) dialogam com os que pensam que ndo sabem nada, transformando esse
“‘quase nada” em um novo saber”.

Desta forma, a contraposi¢cdo a pratica hierarquica e opressora na educacéo
se efetiva diante do reconhecimento de que a histéria da educacgéo esta pautada na
busca de determinados grupos ou classes que lutam para a construcdo de sua
hegemonia e pela libertacéo; luta essa que vem promovendo, ao longo dos tempos,
inUmeras intervencdes favoraveis as classes populares ou menos favorecidas, a partir

de lutas coletivas organizadas.
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A relacdo de poder que permeia a histéria institucional da escola, por vezes,
serve de pressuposto para a manutencdo da prética educativa nos moldes
tradicionais, em que o professor é o detentor dos conhecimentos validos, necessarios
para a formacédo humana, e o aluno!! é visto como uma pagina em branco, como um
ser vazio, sem nenhum conhecimento que deva ser aproveitado pelo professor.

Freire se opfe justamente a essa concepgao, ao assumir o papel de defensor
dos oprimidos, ao se posicionar contrario as praticas educacionais que fortalecem a
elite: sua conducdo ressalta a ética em que ha um debate acerca das praticas
educacionais como sendo libertadoras. Estas servem de pressuposto ndo apenas
para relacionar a comunicacdo a educac¢do, mas quaisquer praticas que promovam a

valorizacéo do educando, fortalecendo um movimento de mudanca na educacao.

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os conteddos no
guadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica
do "faca o que mando e ndo o que eu fago". Quem pensa certo esta cansado
de saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo pouco ou
guase nada valem. Pensar certo é fazer certo. Que podem pensar alunos
sérios de um professor que, a dois semestres, falava com quase ardor sobre
a necessidade da luta pela autonomia das classes populares e, dizem que
ndo mudou, faz discurso pragmatico contra os sonhos e pratica a
transferéncia de saber do professor para o aluno?! Que dizer da professora
gue, de esquerda ontem, defendia a formacao da classe trabalhadora e que,
pragmatica hoje, se satisfaz, curvada ao fatalismo neoliberal, com o puro
treinamento do operério, insistindo, porém, que é progressista? (FREIRE,
1997, p. 19).

Nestes termos, ao defender um ensino que permita a interpretacdo com
profundidade, a compreensdo dos fatos ndo como algo pronto e acabado, mas
passivel de discusséo, de contraposicao, Freire propde que a educacdo seja uma
possibilidade dada ao educando de ser autor de sua propria. Sua defesa é por uma
educacdo que promova a capacidade de contextualizagdo do educando na sua
formacao, sendo ndo apenas o autor ou intérprete de suas préprias experiéncias, mas
protagonista de uma formagé&o que o conduz para a uma educacéo libertadora, dai o
sentido proposto de educagcdo como pratica da liberdade: tal préatica significa

compreensao do proprio papel diante da formacéao, por parte do educando.

11 Aluno aqui é utilizado em sua concepgdo etimolédgica: segundo Houaiss (2017, p. 2), A palavra alumnus é o participio
substantivado do verbo latino alere, que quer dizer “alimentar” ou “nutrir”. Teve seu sentido estendido em “discipulo”. No caso
do exemplo, a ideia € mostrar que o conceito de aluno enquanto “sem luz”, como vem sendo muitas vezes propagado no ambiente
escolar, é uma traducéo do termo que demonstra a concepgdo que o proprio educador tem da discéncia: pessoas vazias, que
estdo na escola apenas para receber informagdes e/ou conhecimentos que o proprio professor determina.



76

Na verdade, falo da ética universal do ser humano da mesma forma como
falo de sua vocacao ontolégica para o ser mais, como falo de sua natureza
constituindo-se social e historicamente ndo como um "a priori" da Histéria. A
natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na Histéria. E uma
natureza em processo de estar sendo com algumas conotacdes
fundamentais sem as quais nao teria sido possivel reconhecer a prépria
presenca humana no mundo como algo original e singular. Quer dizer, mais
do que um ser no mundo, o ser humano se tornou uma Presenca no mundo,
com o mundo e com 0s outros. Presenga que, reconhecendo a outra
presenca como um "ndo-eu" se reconhece como "si propria”. Presenca que
se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que transforma,
que fala do que faz mas também do que sonha, que constata, compara,
avalia, valora, que decide, que rompe. E € no dominio da decisdo, da
avaliacéo, da liberdade, da ruptura, da opgéo, que se instaura a necessidade
da ética e se impde a responsabilidade. A ética se torna inevitavel e sua
transgressao possivel é um desvalor, jamais uma virtude (FREIRE, 1997, p.
9).

Essa postura ética inevitavel proposta por Freire (1997) enseja justamente o
reconhecer da individualidade do sujeito, a valorizacdo da relacdo dialégica com o
outro. A liberdade aqui descrita estabelece uma relacdo de conflito com as praticas de
uma educacdo que, na maioria das vezes, serve ao opressor e ndo ao oprimido. Em
relacdo ao oprimido, representado pelos menos favorecidos dentro da sociedade,
Paulo Freire defende que o educador seja ético, mas que essa ética tenha como
premissa o ponto de vista do oprimido, e ndo do opressor.

Essa questdo € muito importante, pois o0 posicionamento ético ndo é a
negativa dos demais pontos de vista que envolvem a educacéo, o que significaria uma
postura alienada. A ética a que se refere Paulo Freire se baseia no posicionamento
favoravel aos direitos daqueles que séo oprimidos pelos interesses de uma minoria
opressora.

No que tange a essa ética, voltada para o respeito as individualidades, aos
direitos e autonomia humana, Gadotti (1992, p. 6) ressalta que falar da autonomia da
escola “é também falar de resisténcia e conflito que caracterizam essa escola vivida.
A tradicdo burocratica da escola € um fardo pesado que limita os ideais de uma escola
projetada para a liberdade e autonomia.”

Sendo o professor — ou pelo menos devendo ser, em sua esséncia —, 0 elo
entre educandos e escola, é importante observar que tipo de imagem esta sendo
construida acerca desse profissional no meio comunicacional, bem como se a mesma
garante essa autonomia dentro da escola.

Assim, pensar uma educacéo libertadora exige que a escola adote praticas

voltadas ndo apenas para a formacdo docente, mas abordagens pedagogicas que
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visem envolver e incentivar a criatividade dos alunos dentro do ambiente escolar,
favorecendo, na pratica, a autonomia, a liberdade e a implementacdo desta escola
cidada, citada por Gadotti.

Nestes termos, conhecer tais praticas implica numa maior compreensao da
educacdo enquanto espaco de presenca da comunicacao.

Freire (1985), ao denominar o professor como “educador-educando”, defende
a logica do didlogo presente no ato de ensinar, o qual favorece o aprendizado de
ambos o0s envolvidos. Tal ato requer a intervencdo do ser humano como
transformador, ndo so6 de si proprio, mas da realidade que o permeia.

Dai a incompatibilidade do termo “extensao” com educacdo, apresentada
anteriormente: ndo ha como retirar da educacdo a funcdo comunicadora, dialdgica,
interativa, pois é a interacdo entre os individuos que permite a liberdade, o fim da
alienagao.

A iniciativa de determinados grupos de tornar a educacdo apenas como um
repositério de conhecimentos técnicos, sem reflexdo, sem analise do contexto,
demonstra a intencdo alienadora e opressora dos mesmos, uma vez que sem o
carater dialdgico, a educacdo ndo pode servir aos interesses de mais ninguém exceto
do opressor, fazendo com que o oprimido ndo se identifigue como oprimido, através
da ignorancia.

Essa ignorancia alienante, a qual resulta da educacéo bancaria, fragmentada,
€, conforme ressalta Imbernon (2000, p.66), uma ameaca a escolaridade democratica
e a efetivacdo do papel de intelectuais criticos dos educadores, a falacia da pedagogia
reduzida ao formalismo técnico. Tal reducdo, que encontra defesa em grupos
conservadores, extingue a dialogicidade do processo educacional, contrariando os
pressupostos da educacdo libertadora e dialogica defendidos por Freire (1997).

Assim, € preciso que os educadores ajam em oposi¢cdo a uma educacao que
favoreca a economia totalizadora de classes, na qual predomina a ideia de que ou ha
classe ou ha cultura, mas ndo as duas coisas. Essa ideia ressalta justamente um
modelo educacional que ignora, que nao reconhece o entrelagamento que a cultura e
assuntos relacionados a etnia, género, orientacédo sexual e de classe, uma vez que é
justamente no espaco cultural que se manifestam e se constroem as identidades e 0s

valores sao formados.
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Contrariamente a essa proposta segregadora de educacao, o reconhecimento
do sujeito enquanto ser pensante, social e historico, traz para a educagdo uma

perspectiva de assuncao do sujeito, como preconiza Freire (1997):

Outro sentido mais radical tem assun¢éo ou assumir quando digo: uma das
tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢des
em que os educandos em relacdo uns com 0s outros e todos com o professor
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A
assuncdo de ndés mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a
"outredade" do "ndo eu", ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu (FREIRE, 1997, p. 24).

N&o obstante, 0 sujeito que se assume ativamente, reconhecendo o outro ndo
como alguém que nao deva ser excluido, mas ouvido, compartilhando e
transformando essas experiéncias em comum, € um sujeito que efetivamente
concretiza o conceito de assuncéo apresentado por Freire.

Desta forma, a neutralidade na educacdo defendida por grupos
conservadores nada mais € do que uma defesa alienante dos interesses opressores,
buscando evitar que os oprimidos, através da educacao, se libertem.

Para tanto, negam que a cultura, enquanto arena de luta e espaco de
discusséo, deva estar presente no espaco escolar e na formacéo do sujeito, pois sao
essas manifestacdes culturais e sociais, organizadas a partir de representatividades
de classe e grupos marginalizados, que promovem a defesa dos direitos a equidade
e igualdade (IMBERNON, 2000).

Tal pressuposto converge para o preceito ético descrito por Freire (1985), em
gue os educadores precisam se colocar ao lado dos oprimidos, fortalecendo o dialogo
e a discussdo, a concepcao critica de realidade, para que se identifiguem como
oprimidos e possam combater a opressdo. E apenas a partir de praticas educativas
gue assumam a postura ética que a pedagogia deve ter, que a educagao passa a ser
libertadora.

A proposta de uma educagdo democratica valoriza o didlogo como ponto
central da educacéao. Tal valorizacao foi ressaltada pela difuséo das teorias dialdgicas,
atrelada ao surgimento da escola publica e aos estudos voltados para a educacéo,
destacando-se a psicologia educacional, a sociologia da educacédo e a filosofia

educacional.
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Tais ciéncias comegaram a defender uma nova postura dos adultos frente ao
desenvolvimento infantil, ressaltando as particularidades da infancia e defendendo
gue o homem se forma desde pequeno, a partir das suas experiéncias, percepcoes
de mundo e n&o simplesmente através da transferéncia de saberes dos adultos, como
presumia a escola tradicional.

E a partir da efetivacdo do papel do professor enquanto mediador do
conhecimento que a proposta de uma educacdo democratica se efetiva, caminhando

para um ideal dialogico.

A partir dos anos 60, sob novas condi¢des histéricas, a no¢éo de dialogo toma
uma forma também nova: entra em cena um novo dado, que é o dado politico
da relacdo educadora. Aquela concepcédo de neutralidade da acéo educativa
gue orientava a teoria da educac¢éo da escola tradicional e que, de inicio, ndo
havia sido posta em questdo pela escola nova, torna-se problematica para
seus defensores, entre eles o educador brasileiro Anisio Teixeira (1900-
1971), que havia sofrido a influéncia do filésofo e educador norte-americano
John Dewey (1859-1952). Como nao podia deixar de ser, a pedagogia do
dialogo é téo histérica quanto as outras e, portanto, em evolu¢do. Seus
principais defensores sofreram as influéncias de sua pratica pedagdgica
(GADOTTI, 1995, p. 14).

Assim, conforme a citacdo acima, € a partir dos anos 60 que surgem as
manifestacfes a favor da educacdo pautada no dialogo, tendo seus defensores
influéncias de sua formacao e de seus tempos historicos.

Os anos 60-70 foram marcados por conflitos, guerras, revolugcdes contra a
ditadura, manifestacfes contra o militarismo, destacando-se assim, o nome de Paulo
Freire como o grande defensor do dialogo na educacdo, pois abordava uma
perspectiva politica do didlogo, pautado na consciéncia critica da realidade que nao
foi ressaltada por seus antecessores.

Talvez por isso mesmo, Freire esteja sendo rebatido por inUmeros defensores
da escola tradicional, pois os ultraconservadores ndo sdo favoraveis ao dialogo em
gue se pode ouvir a voz do oprimido, preferindo o mondélogo do opressor.

Um exemplo dessas praticas conservadoras é o Projeto de Lei N.° 867, de
2015, de autoria do Deputado Federal I1zalci Lucas Ferreira, filiado ao Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), que prop6s incluir nas diretrizes e bases da educacgéo

nacional, o "Programa Escola sem Partido?”.

12 Segundo Santana (2016, disponivel em: ww.ebc.com.br/educacao/2016/07/0-gue-e-o-escola-sem-partido), essa proposta
torna obrigatdria a presenga de um cartaz em sala de aula informando os estudantes sobre o direito que eles tém de
“ndo serem doutrinados”. Na contramao dessa ideia, estudiosos especialistas em educagdo criticam o programa
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Esse projeto, que supostamente defende a neutralidade politica, ideologica e
religiosa da educacéo, indicando a punicdo de professores que promovem uma
educacao plural, aprofundada e debatedora da realidade, foi retirado da pauta do
Senado Federal em novembro de 2017.

Apesar disso, 0 mesmo serviu de pressuposto para Varios outros projetos
semelhantes serem aprovados em municipios e estados da federacdo, fato que fere
o direito que todo cidadao tem de se expressar e de ter uma educacao de qualidade,
pois exclui a possibilidade de debate e reflexdo, ambos imprescindiveis ao processo
de comunicacdo dialégica. Desta forma, a discussao acerca dessa alienagcao proposta
pelos defensores do “Escola sem Partido” esta longe de acabar, visto que a
intencionalidade de tal proposta em retirar da pratica pedagodgica sua caracteristica
dialégica atende aos interesses de uma parcela da populagdo cujos preceitos se
distanciam muito da educac¢édo democratica e libertadora.

Nesta perspectiva, Gadotti (1995, p. 15), destaca que, “em Paulo Freire o
didlogo dos oprimidos, orientados por uma consciéncia critica da realidade, aponta
para a superagcao do conflito destes com seus opressores.” Ao defender que o
educador precisa assumir uma postura comprometida com o oprimido, Freire enfatiza
que o dialogo € muito mais do que o encontro de duas ideias ou significados; € sim
um compromisso com a transformacao, ou seja, € a acéo interligada com a reflexao.

Tal énfase ao compromisso com a transformacao da realidade ressalta o
papel social do dialogo para Freire, visto que a conotacdo dialégica na educacao
reforca seu enfoque politico e social e sua importancia enquanto base e instrumento
para a formacédo de professores.

Um aspecto de extrema importancia destacado por Freire, Gadotti e
Guimaraes (1995, p. 16) é a existéncia de uma relagdo entre a pedagogia do dialogo
com a autogestao proposta pelos socialistas. Tal relacdo se da a partir da hipétese de
gue a educacgdo tem como ponto final a autogestéao social.

Para tanto, a educacdo resulta em uma estratégia politico-pedagogica

pautada na formacéo do educador-educando e seu trabalho, promovendo, assim, a

afirmando que nada na sociedade é isento de ideologia, e que o Escola Sem Partido, na verdade, € uma proposta
carregada de conservadorismo, autoritarismo e fundamentalismo cristdo. “Além de n&o assumir sua mensagem
conservadora, camuflada em suposto pluralismo, o Escola Sem Partido quer evitar um pensamento critico. Quer uma
escola mediocre. Afirma uma ideologia pautada em um fundamentalismo cristao evitado até pelo Papa Francisco, diante
das possibilidades de um papado que sucedeu o ultraconservador Bento XVI”, afirma Daniel Cara, coordenador-geral da
Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo. Ver SANTANA, 2016.
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transformacdo social. Esse pensamento pedagodgico também foi defendido por
Freinet, ao propor uma educac¢do pautada no método natural e na relacdo com o
trabalho.

Importa enfatizar que o dialogo enquanto principio educacional rompe com
praticas autoritarias e ressalta o valor da comunicagéo para o conhecimento em suas
dimensdes historica, logica e gnosioldgica.

A manifestacao interna que se constitui entre sujeito e conhecimento concebe
o carater individual do conhecimento, o qual, atrelado ao seu carater social e
interdisciplinar, promove uma concepc¢ado muito mais completa acerca do valor do
dialogo para a democratizacdo do ensino. Nestes moldes, Freire sugere a educacao
uma significacdo dialégico-dialética.

Segundo Freire, Gadotti e Guimardes (1995, p.42), ao defini-la como
“‘experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana do homem, que pode ser
realizada apenas em comum, no dialogo critico entre educador e educando (...), um
momento da experiéncia dialética total da humanizagdo dos homens”, Freire constroi
uma teoria da educacéo libertadora, que instiga o sujeito a refletir sobre a pratica do
e para com o mundo e a sociedade.

Conforme essa proposta, pensar certo, de acordo com Freire (1997, p. 28)
enseja “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento”. Ter essa certeza € uma
postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e
com 0s outros.

Desta forma, ndo se pode defender uma educacéo integral pautada no
formalismo técnico conteudista. A formacédo do ser humano precisa considerar a
realidade e o contexto sdcio-cultural do sujeito, pois um ser completo perpassa pelas
suas vivéncias e pela sua compreensdo de mundo. Nesses termos, a educacgéo
enquanto pratica de liberdade ressalta a existéncia de espacos dialdgicos no ambiente
escolar. Assim, experiéncias que favorecam a comunicacdo entre os educadores-
educandos e demais entes da comunidade escolar funcionam como estratégias que
auxiliam na formacgéo integral do educando.

Além disso, as experiéncias comunicativas sdo fundamentais para uma
educacao libertadora, pois apenas tendo consciéncia da realidade € que o educando
podera assumir praticas transformadoras. E através da transformacdo que as

mudancgas se efetivam.



82

Considerar a educacao como um espaco apenas de transmissao conteudista,
formal e fragmentada € remeter a escola uma funcao alienada e dogmatica.

Ao afirmar que a educacdo é um ato politico, Freire (1987) resgata a
concepcao dialdgica do termo: politica é negociacao, é a busca por um equilibrio entre
dois pontos de vista.

Negar a educacdo essa abordagem é restringir-lhe a um mero repassar de
dados. O discurso radical que defende a educagao conservadora e “apolitica” tem
como unico objetivo calar a voz da coletividade excluida, a qual luta por seus direitos
através da educacéo.

Pucci (1985, p. 9) afirma que “a educagao tem sempre uma dimensao politica,
pois “nada €& puramente ‘educacionall na educacado”. Nesta perspectiva,
inconscientemente ou ndo, o educador acaba atendendo, na maioria das vezes, aos
interesses dos opressores quando pauta sua pratica apenas na formalidade do
ensino. Tal pratica coloca-nos a servico dos opressores e ndo da libertacdo dos
oprimidos, como pressupde a postura ética defendida por Freire, podendo até mesmo
nos considerarmos opressores e nao oprimidos.

Portanto, a comunicag&do enquanto um recurso indiscutivelmente presente nas
manifestacdes cotidianas, seja dentro ou fora do ambiente escolar, influencia ndo sé
no meio sociocultural do aluno, mas do proprio educador.

Essa influéncia é ressaltada por Freire (1997), quando considera que a leitura
e a escrita podem ser estratégias de libertacdo, porque através delas o ser humano
pode, entre outras coisas, se expressar, se manifestar culturalmente e socialmente,
garantir seus direitos, expor suas opinides, enfim, ser capaz de dialogar.

Quanto maior o dominio letrado, maiores as possibilidades de identificagdo do
individuo com sua realidade e transformacdo da mesma. Essa perspectiva mostra a
relacdo de poder que existe na educacéo. Paro (2008, p. 46), ressalta que “o poder
existe e € exercido tanto por parte do educador quanto do educando, e se da tanto
como “capacidade de agir sobre as coisas” quanto como “capacidade de determinar
o comportamento de outros”.” Assim, quando o educando é capaz de agir diante da
acado educativa, seu poder se da enquanto sujeito do aprendizado, incorporando
elementos culturais que lhe fortalecem, sentindo-se “poderoso” cada vez que
demonstra capacidade de agéo.

Na comunicacdo a mensagem apenas faz efeito se houver um referente, um

enunciado, que transita entre enunciador e receptor. Do mesmo modo, 0 processo
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educacional e o conhecimento integral do aluno serdo efetivamente significativos
apenas quando houver interagéo entre os dois lados da moeda — quando o educador-
educando assumir seu papel ndo de ensinante, mas de mediador e de “aprendente”,
assim como aqueles a quem “ensina”.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um
objeto direto - alguma coisa - e um objeto indireto - a alguém. Do ponto de
vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que

era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar (FREIRE, 1997, p. 12).

Essa abordagem apresentada por Freire no tocante ao ensinar tem sua base
na concepc¢ao dialdgica da comunicacdo e da educacdo, sendo os dois processos
indissociaveis da relacdo do eu com o outro, 0 que nao permite excluir ou ignorar as
concepcles e experiéncias vividas de ambas as partes. Essa afirmativa endossa,
entdo, qual deve ser o papel do professor no processo educativo, o qual perpassa
pela mediagéo, observacao, orientacao.

Reforcando o papel que o educador assume, € interessante frisar a parafrase
feita por Freinet (2004), ao comparar o ciclo de colheita do agricultor com a educacéao:
€ preciso observar todo o contexto do processo de formacado do aluno, e ndo apenas
focar no resultado externo e final.

Como a fruta que madura abruptamente sob um processo de envenenamento
e toxidade, o aluno que simplesmente perpassa pelo processo de aprendizagem sem
que sua formacédo seja integral, libertadora e critica, apenas atendera a demanda do
mercado, semelhante a fruta que foi colhida verde para maturar sob camadas de
algodao: aos olhos do consumidor a fruta esta belissima e pronta para o consumo,

mas, como diz Freinet (2004):

[...] o fruto estd salvo. Mas estd tdo impregnado de téxicos, que se torna
veneno para quem o consome. E a arvore que o deu, esgotada e ferida antes
do tempo, seca antes mesmo de ter ousado lancar para o céu os seus bragos
audaciosos. Se um dia os homens souberem raciocinar sobre a formacgé&o dos
seus filhos como o bom agricultor raciocina sobre a riqueza do seu pomar,
deixardo de seguir os eruditos que, nos seus antros, produzem frutos
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envenenados que matam ao mesmo tempo quem os produziu e quem 0S
come. Restabelecerdo valorosamente o verdadeiro ciclo da educacéo:
escolha da semente, cuidado especial do meio em que o individuo
mergulhar4 para sempre as suas raizes poderosas, assimilacdo, pelo
arbusto, da riqgueza desse meio (FREINET, 2004, p. 13).

As palavras de Freinet (2004) ressaltam o compromisso que a educacao
requer de seus atores: a formacéo requer cuidados em todas as fases da vida do
aluno, e em todos 0s aspectos, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas no social, no
cultural, no sentimental, enfim, na integralidade do ser humano. E é justamente nesse
pensar da formacao integral que néo se pode excluir a formacao cidada, a autocritica,
a reflexdo acerca de si no mundo e do mundo em si.

Pensar uma educacédo fragmentada, voltada para conteudos ou curriculos
segmentados nao € pensar na formacao libertadora. Pelo contrario: a alienacdo vem
justamente da falta de reflexdo e da visdo geral da realidade.

Essa preocupacdo com as necessidades que regem a formacéo do aluno
reforca 0 bom senso defendido por Freinet: € preciso que o professor assuma seu
papel nessa formacdo, ndo como um reprodutor de passos a serem seguidos pelos
alunos, mas como incentivador, como mediador de um processo que é muito mais
individual que coletivo.

Cada um escolhe como quer chegar ao topo da escada. Definir que 0 meio
correto € apenas a subida, degrau por degrau, € limitar o olhar as particularidades de
cada aluno, € sucumbir a um modelo estruturado que ndo comporta as diferencas nem
a criatividade. E reforcar a educacdo bancéria ao invés da libertadora.

E preciso “descobrir e cultivar’ as virtudes®® que, tradicionalmente, a escola
nao valoriza. O exemplo dado por Freinet (2004, p. 14) ressalta essa falta de
valorizagéo das habilidades dos alunos que fogem ao padrao tecnicista de educacéao.

Ao dizer que a escola incita o aluno a decorar a tabuada numa época em que
as calculadoras fazem todos os célculos, Freinet foca justamente na contradicdo que
envolve a pratica educativa, a qual acaba, por vezes, se baseando em pressupostos
gue excluem a realidade do aluno, fazendo com que o processo de aprendizagem seja

macante e desinteressante.

13 Freire destaca que existem qualidades que fazem parte do sujeito e que, por serem constituidas na pratica democratica de
escutar, devem ser discutidas e valorizadas como indispensaveis se a pratica democratica se basear na opgéo politico-
pedagogica. Sao elas: “amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao
novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanga, abertura a justica”.
(FREIRE, 1997, p. 75).
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Hoje, ao mesmo tempo que a maioria das escolas pinta em seus muros e
descreve em seus PPPs que a missao da escola € “formar cidadaos”, poda o aluno e
limita seu aprendizado a uma lista de contetudos fragmentados e dissociados da
realidade e dos seus interesses, impedindo que o0 mesmo possa agir e refletir sobre
sua propria vida e sobre o mundo que o cerca.

Portanto, pensar a educacdo numa perspectiva de Paulo Freire e de Freinet
requer que o educador tenha bom senso para desenvolver sua pratica pedagogica.
Na educacdo, ter bom senso, é saber a hora em que se deve intervir sobre a
“‘encruzilhada” em que se encontram os professores em relagdo aos alunos. Freinet
(2004, pp. 18) faz uma paréafrase para argumentar sobre a necessidade do bom senso
na educagao, quando afirma que os educadores nao devem teimar “numa "pedagogia

do cavalo que ndo tem sede".

O jovem da cidade queria prestar um servi¢o a fazenda onde o hospedavam,
e entdo pensou: - Antes de levar o cavalo para o campo, vou dar-lhe de beber.
Ganho tempo e ficaremos sossegados o dia todo. Mas o que € isso? Agora é
o cavalo quem manda? Recusa-se a ir para o bebedouro e s6 tem olhos e
desejos para o campo de luzerna! Desde quando sdo os animais que
mandam? — Venha beber, estou dizendo!...E o camponés novato puxa a
rédea e depois vai por trds e bate no cavalo com for¢a. Finalmente!... O
animal avanca... Esta a beira do bebedouro... — Talvez esteja com medo...
E se eu o acariciasse?... Olhe, a 4gua é limpa! Olha! Molhe as ventas... Como!
N&o?... Veja s@!... E o homem mergulha bruscamente as ventas do cavalo na
agua do bebedouro. — Agora vocé vai beber! O animal funga e sopra, mas
ndo bebe. O camponés aparece, irbnico:Ah! Vocé acha que é assim que se
lida com um cavalo? Ele é menos estlupido que os homens, sabe? Ele ndo
esti com sede...

— Pode matéa-lo, mas ele ndo bebera. Talvez ele finja que esta bebendo, mas
vai cuspir em vocé a agua que esta sorvendo... Trabalho perdido, meu
velho!...— Entdo, como se faz?

— Bem se vé que vocé ndo é camponés! Vocé ndo compreende que a esta
hora da manha o cavalo ndo tem sede; ele precisa é de uma luzerna fresca.
Deixe-o comer até ele se fartar. Depois ele vai ter sede e vocé vai vé-lo
galopar para o bebedouro. Nem vai esperar vocé dar licenca. Aconselho
mesmo que vocé ndo se intrometa... E quando ele beber vocé podera puxar
a rédea! E assim que sempre nos enganamos, quando pretendemos mudar
a ordem das coisas e obrigar a beber quem néo tem sede...

Educadores, vocés estdo numa encruzilhada. N&o teimem numa "pedagogia
do cavalo que néo tem sede". Caminhem com empenho e sabedoria para a
"pedagogia do cavalo que galopa para a luzerna e para o bebedouro
(FREINET, 2004, p. 18)

Ao propor que os educadores “caminhem com empenho e sabedoria”, Freinet
(2004) destaca justamente a necessidade que noés, educadores, devemos ter de
conduzir nossa pratica com bom senso. Nesse caso, 0 bom senso é saber observar o

momento do educando, suas necessidades, seus desejos, suas apreensoes.
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N&o podemos simplesmente for¢d-los a um aprendizado que nao interessa,
ou considerar segundo 0s pressupostos bancarios, que seu papel é o de simples
“depositario” de conhecimentos pré-definidos. Sendo o ser humano inacabado, em
constante processo de aprendizado, tanto o educador quanto o educando aprendem
nessa relagdo reciproca e dialégica que deve ser a educacéo.

O que significa isso? Que assim como o0 aprendiz de camponés nao pode
obrigar o cavalo a beber agua sem que o mesmo tenha sede, o professor ndo pode
querer que o aluno se interesse pelo contetdo que trabalha sem que se sinta motivado
ou interessado. E preciso partir do ponto de vista do aluno e de seus anseios.

Reforcando a importancia do bom senso na educacéo, Freire (1997, p. 67)
afirma que “qualquer discriminagao é imoral e lutar contra ela € um dever, por mais
gue se reconheca a for¢ca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente
se acha, entre outras coisas, nesse dever de brigar.” Ai, entdo, deve estar presente
0 bom senso do educador, que precisa saber exercer sua autoridade, respeitando a

autonomia, a identidade e dignidade dos educandos com os quais lida diariamente.

O exercicio do bom senso, com o qual sé temos a ganhar, se faz no “corpo”
da curiosidade. Neste sentido, quanto mais pomos em pratica de forma
metddica a nossa capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de aferir,
tanto mais eficazmente curiosos nos podemos tornar e mais critico se pode
fazer o nosso bom senso. O exercicio ou a educacdo do bom senso vai
superando o que h& nele de instintivo na avaliagdo que fazemos dos fatos e
dos acontecimentos em que nos envolvemos (FREIRE, 1997, p. 69).

Neste sentido € que se destacam, no ambiente educacional, préticas
centradas nas habilidades dos alunos como incentivo a participacdo, como na atitude
do educador em posicionamento baseado no bom senso e na ética.

Esse dialogo necessario entre o conhecimento de mundo — como diz Freire —,
ou a educacdo do trabalho — como diz Freinet —, e o saber escolar, reforca a
importancia de uma educacgdo focada em relacdes democraticas. E as relagbes
democraticas se fundam em praticas que incentivam a consciéncia critica, e ndo a
consciéncia ingénua.

Especificando as diferencas entre esses dois tipos de consciéncia, Freire
(1983, p. 38) aborda a significagdo das praticas educativas baseadas na concepc¢ao
bancaria, na qual o professor “ainda € um ser superior que ensina a ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancaria. O educando, nessa concepc¢ado, recebe

passivamente 0s conhecimentos, tornando-se um depdsito do educador. Educa-se
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para arquivar o que se deposita”, contrariamente ao que focam Freire e Freinet,
quando reforcam a educacédo pautada no dialogo e na pedagogia da pergunta.

Assim, a énfase na consciéncia ingénua, é aquela em que o individuo aceita
a massificacdo dos comportamentos: todos precisam agir da mesma forma,
satisfazerem-se apenas com as experiéncias, sem investigacoes aprofundadas da
realidade em qualquer coisa. Nesse tipo de consciéncia, segundo Freire (1983), o
sujeito acredita que a realidade é “estatica e nao mutavel”, julga-se conhecedor de
tudo o que é importante, impondo uma verdade baseada em fatos passados e
simplistas.

Este tipo de consciéncia difere totalmente da consciéncia critica proposta por
Freire. Segundo o que apresenta em Educacédo e Mudanca, Freire (1985, p. 38)
considera que “o destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o
sujeito de sua acgao”.

Pensar que acumular conhecimentos transmitidos por outrem sem relagao
nenhuma com sua prépria pratica ou experiéncia, nem sem fomentar mudancas e
transformacdes em sua realidade nao é ser critico, mas € conduzir a educacao para
a mediocridade.

Diferentemente daquele que tém, segundo os moldes da educac¢éo bancéria,
uma consciéncia ingénua, o consciente critico reconhece a mutabilidade da realidade,
é curioso, investiga a fundo. E inquieto, sendo considerado “inadaptavel” para os
moldes bancarios.

Assim, a construcdo da democracia ndo se da por um exercicio de
treinamento feito dentro da escola. E no convivio social, no estabelecimento das
relacdes com o outro, no dialogo e no confronto de ideias que se reconhece os direitos
e se aprende a lutar por eles, seja dentro ou fora da escola.

Esse exercicio é reforgcado em Freire, Gadotti e Guimarées (1995), para quem
a pedagogia do dialogo € importante por ter permitido no ensino a énfase da

democratizagao.

A pedagogia do didlogo contribuiu para a democratizagdo do ensino na
medida em que, ao colocar a questdo das relagcbes democréaticas entre
professores e alunos e na prépria instituicdo, pés em evidéncia outras
relagBes autoritarias, notadamente as relagbes burocraticas institucionais e
as relacdes autoritarias, o antidialogo, que predomina na sociedade classista.
Coerente com os seus principios, a pedagogia do dialogo foi mudando com a
sua propria pratica (FREIRE, GADOTTI, GUIMARAES, 1995, pp. 19).
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Assim, o dialogo na educacdo torna-se um instrumento ndo apenas de
interacdo entre teoria e pratica, mas do reconhecimento da necessidade de
discussoes e reflexdes acerca do papel que a educacédo tem na vida das pessoas e
na sociedade.

Isso porque a educacado dialdgica se transforma em libertadora a partir da
pressuposic¢ao do outro; é preciso valorizar e reconhecer a relacdo que estabelecemos
com o outro, compreendendo que o ser humano se tornou uma presenga no mundo,
com mundo e com os outros. Presenga que “se pensa a si mesma, que se sabe
presenca, que intervém, que transforma, que fala do que faz mas também do que
sonha, que constata [...]", como afirma Freire (1997, p. 10).

Em se tratando do papel transformador do dialogo e da sua evolucdo no que

se refere a pedagogia, Wolfdietrich Schmied-korwarzik, corrobora que,

[...] para Freire a caracteristica problematizadora do dialogo e a rela¢éo do
trabalho educativo com a transformacé&o da sociedade. [...] define a educacédo
como a “experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana do homem,
gue pode ser realizada apenas em um, no didlogo critico entre educador e
educando, um momento da experiéncia dialética total da humanizacéo dos
homens (SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p. 70).

O papel transformador pensado por Freire para a educacao apenas se efetiva
através do dialogo. Entretanto, ao constatar a desigualdade desse didlogo entre os
sujeitos, permanece a constatacdo de uma desigualdade social que pode ser vencida
ou fortalecida pela educacéo, dependendo da percepcao do que seja educacao ou do
gue seja cidadania para o educador. Quando este defende uma proposta de educacéao
pautada nos moldes da opressao do capital, conduz o trabalho educativo para um
processo de transferéncia “bancaria”, hierarquica, extensao de “saberes”, defendendo
uma dimensédo cultural que transforma o individuo em um ser passivo, “acritico”,
adepto da “cultura do siléncio”.

Entretanto, a postura educadora pautada numa praxis dialégica, critica, €
aguela que valoriza a experiéncia dos alunos e lhes da embasamento tedrico para um
questionamento saudavel acerca de sua presenca e atuagcdo no mundo e na
sociedade; essa postura favorece a dialogia entre educacao e cidadania.

Acerca dessa postura, Carvalho (2013, p. 21) argumenta que a relacao entre

“educacéao e cidadania implica pensar na condicdo humana, sobretudo compreender
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a educacao e cidadania com uma questdo politica enquanto instrumento fundante
para emancipag¢ao humana.”

Destarte, a transformacdo da sociedade através da educacdo apenas
acontece se essa mesma educacao permitir ao individuo se libertar da ignorancia, ser
capaz de ter voz e vez. Isso significa que educacéo e cidadania implica numa acgao
cotidiana e reciproca entre o que é e o0 que se deve ser.

E valido afirmar que o diélogo inicial se pauta justamente no anseio de uma
transformacao critica de uma sociedade enraigada nos moldes do capitalismo, do
patriarcalismo, etc, em que se torna comum as pessoas agirem de forma passiva,
indiferente, imparcial diante da perda de direitos ou da prevaléncia de um grupo em
detrimento de outros.

Relacionar educacdo a uma dimensdo emancipatdria requer a reconstrucao
de lacos atualmente descartados ou esquecidos entre educacéao e trabalho, visto que
a forma como a sociedade vé o trabalho é a mesma forma como a educacéo é vista.
Gutierrez (1982) afirma que:

a dicotomia existente entre “trabalho intelectual e o trabalho manual, entre o
homo sapiens e o homo faber, parece ser um dos mais legitimos e perigosos
resultados de um sistema escolar que durante muitissimos anos
desconheceu o valor humanizante e formador do trabalho produtivo. [...] A
escola serviu a uma sociedade mecanicista e funcionalista contribuiu e
contribui para degradar e rebaixar o trabalho, para que ele seja considerado

como algo tedioso e, consequentemente, executado de maneira rotineira e
sem a menor inspiragéo criadora (GUTIERREZ, 1982, p. 94).

Sem essa relacdo criadora e prazerosa do ato de estudar e o trabalho, a
educacao resulta em um processo de transmissdo de saberes que néo incentiva a
acao transformadora da realidade.

A postura apatica diante do contexto é algo que esta se tornando “natural” no
cotidiano atual. Um exemplo de que as pessoas apenas assistem a realidade passar
€ 0 comportamento apatico da populacdo diante de medidas politicas que retiram
direitos sociais; mesmo diante de denuncias que motivariam manifestacdes populares
em diversos outros paises, muitos brasileiros permanecem assistindo de camarote as
negociatas e manobras politicas que garantem a continuidade de atos corruptos.

Pode-se imaginar que tal apologia nada tem a ver com a discussao sobre
educacéo e cidadania, no entanto, pensar cidadania € pensar numa educacédo que dé
ao sujeito a certeza de poder intervir no seu contexto e de ser capaz de se manifestar,

de se fazer ouvir e de reivindicar os direitos que sabe ser seus.
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Emir Sader (2005, p. 8), no prefacio a obra “Educacgéao além do capital”’, de
Mészaros, ressalta que em uma sociedade do capital, “a educacéo e o trabalho se
subordinam a essa dinamica, da mesma forma que em uma sociedade em que se
universalize o trabalho — uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores —,
somente ai se universalizara a educagéao”.

O agrupamento que a classe dominante faz em torno de seus préprios
interesses busca, entre outras coisas, reforcar a ideia de que a educacao seja neutra.
Tal neutralidade é a garantia de que os oprimidos continuardo servindo apenas aos
interesses dos dominadores. O avanco da ciéncia assim como a educacao, por
esséncia, serve para ajudar a maioria, o que ndo é de interesse dos dominantes.

Dai a explicacdo para tantos projetos e mudancas instituidas recentemente
no campo da educacéo e da ciéncia, todos voltadas para um ensino técnico, com base
nos pressupostos da educacao bancaria, que ndo tém perspectivas de consciéncia
critica ou, no caso das pesquisas cientificas, cortes no orcamento evitam maiores
discussfes que possam sensibilizar a sociedade para tais desmandos do capitalismo.

E nesta perspectiva que Freire sempre defendeu a educacdo enquanto
libertadora do oprimido: a interacdo entre os saberes do mundo e os saberes da escola
permite a capacidade criadora e transformadora, podendo servir de trampolim para
mudancgas sociais que beneficiem muito mais pessoas do que simplesmente o0s
grupos dominantes.

Como afirma Freire, no prefacio a Gutiérrez (1982, p. 9), “ndo ha pratica
educacional neutra, nem pratica politica por si mesma. Portanto, o educador deve se
perguntar a favor do que e de quem esta a servigo; e, por conseguinte, contra o que
e contra quem deve lutar [...]". Esse, para mim, € o principal ponto de discussao que
devemos fazer ao abordar a educacdo enquanto prética libertadora ou cidada.
Assumir que a atitude diaria requer correspondéncia mutua entre 0 que Somos € o que
devemos ser.

A esse respeito, Carvalho (2013, p. 22) corrobora que “pensar educagao e
cidadania implica em pensar na condi¢cdo humana, producéo e relacdo do mundo da
vida. Isto porque a educacdo cidadd é que produz no ser humano o desejo
permanente de ser mais.”

N&o ha como separar poder e educacdo, como defendem aqueles que,
intencionalmente, utilizam a neutralidade da educagdo como tatica de luta, conforme
cita Freire (1985).
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Essa diferenga entre o poder que serve a dominagéo (poder-sobre) e o poder
que reforca a condigcdo de sujeito (poder-fazer) é de grande importancia na
apreciacao das relacdes de poder que tém lugar na sociedade, especialmente
guando o assunto em pauta € a educacéao, que é a propria forma pela qual se
plasmam personalidades humanas (PARO, 2007, p. 46).

A afirmacao de Paro (2007) reforca a existéncia do poder nas relagdes e no
processo educativo, uma vez que esse processo sempre ird pressupor a existéncia
de dois lados: um que pretende modificar comportamentos (no caso, do educador) e
outro que se predisporia a ser modificado (o educando).

Essa ideia de condicdo do sujeito apresentada por Paro (2007) pode ser
compreendida por uma concepg¢éo de educacéo e poder baseada na ideia de sujeito
livre e que deve ser valorizado numa educacao pautada na pratica democratica.

Importa dizer também que o poder € o eixo fundamental em toda relacéo
comunicativa, uma vez que se exerce na e através dessas relacoes.

Desta forma, assumir-se enquanto professor com uma préatica pedagdgica
voltada para um efetivo exercicio da cidadania requer reconhecimento da autonomia
humana. Para tanto, o professor precisa ter compromisso com a ética, além de ter
como valores o respeito ao proximo, humildade e uma preocupacdo com a sua propria

formacao.

Nesta dimenséo, penso que a educagdo no espaco escolar deve ser
compreendida pelos educadores e educandos como processo de debates,
producdo, aprendizagem e exercicio de cidadania. Porque no espago da
escola cidadd a acdo de ensino-aprendizagem deve estar voltada ao
compromisso com a formag&@o humana, na dimenséo do desenvolvimento da
autonomia no pensar e agir criticamente na sociedade. E tarefa do professor
representar o mundo diante dos educandos. Diante do processo pedagogico
de ensino, aprendizagem e produg¢ao do conhecimento, “o gesto do professor
vale mais do que a prépria nota dez que atribui a minha redagao [...]”
(CARVALHO, 2013, p. 25).

Assim, a formac&o ndo pode ser pautada nos interesses da minoria, pois
precisa fomentar a discussao critica dos professores, ressaltando o papel libertador
da educacéo aos envolvidos, e ndo para um ou outro segmento.

Essa formacéo para a autonomia integral, no entanto, independentemente de
ser inicial ou continuada, vai estar intimamente ligada ao proprio perfil que o educador
tem, caso contrario torna-se uma mera imposicdo que em nada contribui para a

mudanca da pratica pedagogica.
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Um sujeito consciente, segundo Freire (2015, p. 107), € aquele que reconhece
e que compreende criticamente a relacdo do ser humano no e com o mundo.

Nestes termos, a fragmentacdo na educacdo nao conduz a uma formacgao
cidada e critica, porque esta pautada em apenas uma dimenséo, na maioria das vezes
a cognitiva, deixando de lado os aspectos social e cultural, entre outros, o que elimina
a possibilidade da conscientizacdo do educando de forma integral, pois exclui sua
prépria concepcéao de vida e suas experiéncias.

Martins (2014), ao discorrer sobre autonomia, afirma que:

[...] ao distinguimos a gestéo do ensino, o centro mobilizador do processo é o
professor, da gestdo da aprendizagem, acéo realizada pelo aprendente com
a participacdo dos agentes educacionais que colaboram, para que, tanto a
capacidade de autocontrole seja desenvolvida pelo aprendente quanto para
gue a sua autonomia seja construida (MARTINS, 2014, p. 95).

Essa questdo da construgcdo da autonomia citada por Martins como oriunda
da participacéo tanto do educando quanto do educador, reflete justamente o que ja foi
dito aqui anteriormente: apenas a oportunidade de se tomar decisdes através das
experiéncias vividas é que permite a constru¢do da autonomia ou, como declara Freire
(1987), ninguém é autbnomo primeiro para depois decidir.

Sendo o processo de autonomia um processo do que devemos ser, algo que
se constréi a partir da relacdo dialégica de nés com o outro, com o mundo, é
impossivel pensar numa educacdo que promova a autonomia do sujeito sem que a
formacéo seja pensada de forma integral. E preciso deixar de lado o pensamento
fragmentado e conceber a educacado pautada na pedagogia da autonomia, a qual esta
centrada em experiéncias que estimulem decisfes e responsabilidades, promovendo
a liberdade do sujeito no seu processo de amadurecimento (FREIRE, 1997).

A concepcéo de cidadania defendida nessa pesquisa vai além da que muitas
pessoas tém, de que ser cidadao é ter o direito de votar, como descreve Covre (2002).

Para essa autora, o simples ato de votar néo significa ser cidadao, quando a
partir do voto o sujeito ndo tem acesso as condi¢des especificas de cidadania, sendo
elas relacionadas aos direitos e deveres sociais:

[...] a proposta mais funda de cidadania é a de que todos os homens séo
iguais ainda que perante a lei, sem discriminacéo de raca, credo ou cor. E
ainda: a todos cabe o dominio sobre seu corpo e sua vida, 0 acesso a um
salario condizente para promover a prépria vida, o direito a educacao, a

saude, a habitacdo, ao lazer. E mais: é direito de todos poder expressar-se
livremente, militar em partidos politicos e sindicatos, fomentar movimentos
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sociais, lutar por seus valores. Enfim, direito de ter uma vida dignha de ser
homem. Isso tudo diz mais respeito aos direitos do cidadao. Ele também deve
ter deveres: ser o proprio fomentador da existéncia dos direitos a todos, ter
responsabilidade em conjunto pela coletividade, cumprir as normas e
propostas elaboradas e decididas coletivamente (...) (COVRE, 2002, p. 9).

Nessa concepcdo, pensar em compreender cidadania requer relacionar os
direitos e deveres, os quais somente se efetivam a partir da luta e da pratica de
reivindicacdo. O sujeito cidaddo é aquele que sabe dos seus direitos e luta para té-los
efetivados. A escolha por essa postura cidada resulta da autonomia que esse sujeito
tem de reconhecer e lutar por seus direitos.

Melbnio (2012, p. 91) afirma que o projeto emancipatério iluminista, baseado
na Razdo e na Ciéncia, “foi deformado pelo processo histérico guiado pelo
capitalismo. Ao invés de esclarecer e emancipar, a razdo instrumental obscureceu
nossa visao sobre a realidade e produziu o contrario da emancipacao, a saber, a
barbarie”.

A partir da relacdo dialética que permeia escola e sociedade, ndo é possivel
pensar o ensino sem definir qual o papel que a instituicdo escolar ocupa nessa
relacdo: ambas se influenciam e se transformam. No entanto, o tipo de transformacéao
que rege tal relacao € que define a abordagem critica e cidada da escola. I1sso significa
que nao se pode ignorar as influéncias dos aspectos externos a escola, o que coloca
justamente por terra a defesa dos principios de objetividade e neutralidade inspirados
no Positivismo e na Ciéncia moderna.

Assim, as instituices de ensino ndo ficam a margem do processo de
deformacéo da razao e da emancipacao, pelo contrario, elas tém também um
papel muito importante na construcdo e efetivagdo do obscurecimento da
razdo. Contudo, pensando a partir da Teoria Critica da Escola de Frankfurt,
as escolas poderdo tanto obstaculizar a emancipagdo quanto ser um

instrumento para a sua realizacdo, se analisarmos a questdo numa
perspectiva dialética (DE PAULA, 2016, p. 92)

Nestes termos, com base nas teorias criticas, tal como assumo com Freire, €
importante que o educador tenha definido que tipo de educacao pretende ofertar ao
educando, seja ele crianga, jovem ou adulto.

Essa concepcédo é que definirh se a escola adotara praticas pedagogicas
condizentes com a emancipac¢ao do educando, favorecendo sua formag¢ao enquanto
um sujeito livre e autbnomo. A partir de tal definicdo, surge um questionamento: o que

€ educacdo? Brandao (2007) comenta o seguinte sobre educacao:
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Existe a educacgdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em
cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que
submetem e dominam outros povos, usando a educagao como um recurso a
mais da sua dominancia. Da familia a comunidade, a educacéo existe difusa
em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e métodos
pedagdgicos (BRANDAO, 2007, p. 10)

Pode-se, entéo, dizer que a educacédo é uma representacdo do modo de vida
de determinados grupos ou sociedades. No entanto, Branddo reafirma o que tantos
outros ja disseram acerca da relacdo entre educacao e sociedade ou grupos sociais:
qualguer que seja o grupo social em que a educacao € ofertada, e mesmo havendo
uma hierarquia no mesmo, é impossivel deixar de lado a liberdade na educacéao.

Os saberes trazidos das experiéncias e vivéncias do educando também
interferem e contribuem na sua formagado escolar. Sendo assim, esses saberes
precisam ser valorizados e reaproveitados pela escola.

Freinet endossa a ideia de que “o estudo do entorno s6 faz sentido realmente
guando ha também um esforco para agir sobre ele e transforma-lo”, como afirma
Legrand (2010, p. 15).

As dimensbes que complementam a proposta de educacdo de Freinet se
voltam para o desejo de compartilhamento das experiéncias individuais que os alunos
possuem, o que justifica a importancia do texto livre e do jornal no ambiente escolar
enguanto instrumento de comunicacao e socializagcdo néo apenas entre 0s membros

do ambiente escolar, mas de todo o entorno.

A comunicacdo, que equivale a socializagdo, torna-se instrumento por
exceléncia do acesso a escrita. O desejo de comunicar transformara o estudo
do entorno em observacdo meticulosa, com a finalidade
de transmitir algo a pessoas estranhas aquele entorno. Além disso, identifica-
se e cria-se 0 meio técnico capaz de viabilizar essa comunica¢éo, vale dizer,
a imprensa escolar e a linogravura. Estudo do entorno, imprensa, jornal e
correspondéncia escolares tornar-se-8o instrumentos primordiais de uma
revolugdo pedagdgica (LEGRAND, 2010, p. 16).

Uma vez que a concepcédo de cidadania perpassa pelo reconhecimento dos
direitos e deveres que 0 sujeito tem em relagdo a si e aos outros, embasar a
concepcao de educacédo conforme os preceitos de Freire e Freinet é reconhecer a
necessidade de uma educacéo pautada no dialogo entre seus elementos, valorizando
a comunicacgao entre educador-educando e a inter-relagdo de ambos com o mundo,

conduzindo para um processo emancipatorio.
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Eis o porqué da abordagem tedrica apresentada aqui ter suas raizes em Paulo
Freire e Célestin Freinet quando se refere a educacéo cidada e comunicacdo: ambos
reforcaram em suas obras a necessidade da educacao se estabelecer de forma critica
e reflexiva, embasada na proposta de emancipacdo do sujeito como ser autbnomo.

Dai a relacdo dessa proposta de educacdo cidadd com a proposta que
relaciona educacao e comunicacéo, visto que ambas tém suas préticas direcionadas
para a aquisicdo do conhecimento enquanto fomentador da autonomia e do

protagonismo.
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V PEDAGOGIA DA COMUNICACAO E ESPACOS COMUNICATIVOS NO
AMBIENTE ESCOLAR

Discorre sobre a dimenséo de intervencdo do Educomunicacao, destacando
a Pedagogia da Comunicac&o. E feita ainda uma ambientacéo acerca da Reforma no
Ensino Médio, discorrendo também sobre essa proposta e a concepc¢éo de cidadania

defendida pelo projeto Educomunicagéo.

5.1 EDUCOMUNICACAO: CONCEITO E INTERVENCOES PRATICAS

A proposta pressupde que a educacao seja carregada de racionalidade, que
significa negar ao jovem estudante e trabalhador a “capacidade de agir politicamente
em defesa dos seus interesses em detrimento dos interesses da burguesia”, como
afirmam Buffa, Arroyo e Nosella (1987, p. 46).

Assim, instituir uma Unica diretriz curricular para o pais é tentar anular a
possibilidade de didlogo na educacéao enquanto libertacdo, uma vez que a libertacéo
s6 acontece quando se tem consciéncia do poder que o conhecimento traz.

E nessa perspectiva de liberdade que trabalho neste texto, defendendo uma
cidadania que tenha como dimenséo central a socializacdo e a participacdo no poder;
uma cidadania que oportunize ao oprimido se reconhecer enquanto oprimido e lutar
para deixar de sé-lo.

Tal perspectiva integra a pratica educomunicadora justamente porque tem
como premissa a concepcao de Freire (1983, p. 7), para quem o conhecimento “exige
uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acao transformadora
sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica invengéo e reinvengao”.

Neste estudo de caso, 0 objeto de pesquisa esta relacionado a Pedagogia da
Comunicagéo enquanto intervencéo adotada para a educomunicacao.

Desta forma, me atenho a compreensdo mais detalhada apenas dessa
modalidade, a fim de relacionar sua intervencéo no projeto educomunicacéo da escola
estadual Antonio Ferreira Sobrinho.

De acordo com Almeida (2016), a pedagogia da comunicacao consiste em

promover a construcdo de conhecimento por meio da comunicacéo dialdgica
e da relacdo entre as pessoas, utilizando estratégias que impulsionem a
interacdo em uma comunidade de aprendizagem, incentivando a participacéo

de todos. E também comunicar-se bem, usando recursos que facilitem a
compreenséo dos assuntos em pauta (ALMEIDA, 2016, p, 21).
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Essa area de intervencdo da educomunicacdo pressupde do mediador da
aprendizagem uma postura responsavel e comprometida, além de dominio de
conteudo e sintonia com os participantes.

Segundo Soares e Almeida (2012, p. 123), no ambiente educacional, “a
pedagogia da comunicagdo relaciona-se a procedimentos que qualificam a
aprendizagem, criando condi¢cdes de alteracdo — para melhor — da prépria pratica
pedagogica”.

Trata-se, entdo, de uma area que busca pensar o ensino escolar como um
todo, principalmente através de projetos que despertem a comunidade para novas
acoes.

Kaplin (1992, p. 78), acerca da pedagogia da comunicacdo, afirma que a
“apropriacdo do conhecimento pelos alunos se catalisa quando eles sé&o instituidos e
potencializados como emissores. Seu processo de aprendizagem € favorecido e
incrementado pela realizacédo de produtos comunicaveis e efetivamente comunicados”

Repensar o curriculo, principalmente na modalidade do ensino médio, implica
estabelecer uma relacdo entre educacdo e midia diante das mudancas sociais,
econdmicas e politicas ocorridas nos ultimos anos. Implica também, como pressupde
Soares (2011, p. 48), “ampliar a compreensdo do educando, bem como suas
competéncias de analise critica da realidade”.

Uma proposta de mudanca educacional é a meta 3.1 do Plano Nacional de
Educacdo, a qual sugere uma renovacdo do Ensino Médio, tendo como objetivo
“‘incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela
relacdo entre teoria e préatica, por meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira flexivel e diversificada”. (BRASIL, 2017)

Nesta perspectiva de transformacéo, a educomunicacéo contribui para que as
escolas “formem pessoas com capacidade de aprendizagem e adaptagado constante,
com autonomia intelectual e emocional, com habilidades diversificadas e flexiveis,

além de solido sentido ético e social”, como afirma Soares (2011, p. 48).
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5.2 EDUCOMUNICACAO COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO CIDADA

Como estou tratando nessa pesquisa da relacdo entre educacdo e
comunicacao, ressaltando a intervencédo do Projeto Educomunicacdo na formacao
cidada dos educandos de Ensino Médio, antes de apresentar uma fundamentacéo
tedrica que trata da relacdo educacao e comunicacao, procuro resgatar a abordagem
tedrica que fundamenta a pratica desse projeto para melhor compreendé-lo.

Eis que nesse item procuro inter-relacionar os fundamentos do projeto
Educomunicacdo com os pressupostos que direcionam a préatica educativa cidada,
enfatizando a contribuicdo de Paulo Freire e de Célestin Freinet na concepcdo da
educacdo como comunicacdo, principalmente na utilizacdo de instrumentos
educomunicativos como o jornal e o radio no ambiente escolar.

Nestes termos, enfatizo que a fundamentacdo do termo Educomunicagao
empregada nessa pesquisa esta relacionada ao compromisso de colocar a escola na

rota da emancipacéo cidada, ou seja, como pressupde Citelli (2014):

[...] a alfabetizag&o midiatica, a educacéo para a midia, e tantas outras formas
de pensar as relagfes entre salas de aula e comunicagéo, fazem sentido
guando integradas em um projeto de ensino-aprendizagem que diga respeito
a superacao das anomias e das desvinculagdes entre atos formativos e
integracao a cidadania (CITELLI, 2014, p. 15-16).

Essa integracdo apenas ocorre quando se efetiva a transicdo de um
conhecimento regulado para um conhecimento emancipatério, libertador. E é
justamente essa percepc¢ao que temos da presenca da comunicacao e suas midias
no ambiente escolar: a de estratégia para a formacao critica dos jovens e provedora
de instrumentos que permitam o dialogo constante no ambiente escolar.

Para Freire (1985, p. 44), o ser humano, “desafiado pela natureza, a
transforma com seu trabalho; e que o resultado desta transformagéo, que se separa
do homem, constitui seu mundo.”

Assim, em “Extensdo ou Comunicagao”, em que Freire utiliza como exemplo
a “formacgao” que camponeses recebem de alguns agrénomos, pautada na extensao
de saberes, sem que haja a relacdo e coparticipacdo dos mesmos para a
compreensao do conhecimento técnico, podemos compreender que a comunicacao

no ambiente escolar somente sera efetiva quando permitir que o aluno compreenda a
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significacdo do objeto de estudo, caso contrario, a comunicacao se torna inviavel
devido a falta de compreenséo.

E o que ocorre quando o educador se limita a apenas repassar listas de
conteudos pré-selecionados nos livros didaticos, de forma isolada da realidade e do
conhecimento de mundo que o aluno tem. Nao esta havendo comunicacdo, mas
apenas a extensdo de um saber inutil. Seria 0 mesmo que dizer aos educandos que
um inteiro é igual a oito oitavos sem relacionar um exemplo pratico, como o de uma
pizza inteira dividida para oito alunos. Talvez nessa exemplificacdo o educando
compreenda o conceito de fragdo porque tem uma significacao vivenciada da mesma
situacgao.

A relacéo de Paulo Freire com a proposta educomunicativa se da justamente
em sua defesa do didlogo enquanto comunicacdo, uma vez que, para Freire (1979, p.
8, & necessario “atuar sobre a realidade social para transforma-la, acdo que é

interagdo, comunicacao, dialogo”™:

Aqueles que estéo “conscientizados” apoderam-se de sua prépria situagéo,
inserem-se nela para transforma-la, ao menos com seu projeto e com seus
esforcos. Portanto, a conscientizacdo ndo pode pretender nenhuma
“neutralidade”. Como consequéncia que é da educacao, demonstra que esta
também ndo poderia ser neutra, porque se apresenta sempre, queiramos ou
ndo, como “a forma propria de uma agdo do homem sobre o mundo”
(FREIRE, 1979, p. 40).

Sendo o didlogo sinbnimo da comunicacao, Freire propde que a escola se
efetive como espaco de multiplas mediacdes, descartando as préaticas que enfatizam
modelos pedagdgicos “unidirecionais e unicentrados”, muitas vezes representados
pela figura do professor ou de outra autoridade escolar. A proposta de insercédo da
comunicacdo na educacao formal possibilita a articulacdo de duas dimensdes, como
cita Citelli (2012, p. 41) “como elemento de aproximagdo do jovem, naturalmente
envolvido com videotecnologias, a internet, os videojogos, as redes sociais, € como
objeto de andlise e instancia para descoberta dos mecanismos de producao
midiatica”.

E importante ressaltar a mencéo que Freire (1987, p. 68) faz a presenca do
trabalho com as midias no ambiente escolar, destacando a andlise dos contetudos
midiaticos como uma estratégia de formacao critica, a fim de auxiliar o leitor a perceber

sua intencionalidade.
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Outro recurso didatico, dentre uma visao problematizadora da educacgéo e
nao “bancaria”, seria a leitura e a discusséo de artigos de revistas, de jornais,
de livros comecando-se por trechos. Como nas entrevistas gravadas, aqui
também, antes de iniciar a leitura de artigo ou do capitulo do livro se falaria
de seu autor. Em seguida, se realizaria o debate em torno do conteldo da
leitura. Na linha do emprego destes recursos, parece-nos indispensavel a
analise do contetdo dos editoriais da imprensa, a propdsito de um mesmo
acontecimento. Por que razao os jornais se manifestam de forma diferente
sobre um mesmo fato? Que o povo entédo desenvolva o0 seu espirito critico
para que, ao ler jornais ou ao ouvir o noticiario das emissoras de radio, o faga
ndo como mero paciente, como objeto dos “comunicados” que Ilhes
prescrevem, mas como uma consciéncia que precisa libertar-se (FREIRE,
1987, p. 68).

Assim, pensar as midias como instrumentos de discusséo e reflexdo para a
populacdo é promover conscientizacao critica aos alunos para que sejam capazes de
se expressar e atuar ndo sO na propria aprendizagem, mas também de intervir na
transformacao na sociedade.

Bordenave (2011, p. 79), fala que a Declaracéo dos Direitos Humanos, que
garante a comunicacdo e participacdo como direitos fundamentais dos seres
humanos, endossa que lutar para democratizar a comunicacao significa lutar também
por uma democracia participativa, o que implica numa acao cidada.

De acordo com Romao (2016), a cidadania pode ser entendida em varias

subcategorias:

politica (a relacdo com o Estado); econdmica (referente ao trabalho e ao
mercado); social (esta relacionada ao bem-estar minimo, como educacéo,
saude, transporte, esporte, habitacdo); cultural (relacdo entre Estado e
cidaddo e entre cidadao-cidadao). A dltima das subcategorias é a cidadania
comunicativa, que diz respeito a algo maior do que o reconhecimento do
direito ao simples acesso a informacéo. Ela refere-se a um contexto amplo
de recepcdo, producao, emissdo diante das novas telas e caracterizado pela
nova condi¢do da comunicacdao digital, da internet e de toda a reorganizagéo
social que representam (ROMAO, 2016, p. 4).

Desta forma, a comunicacéo esta entrelacada a participacdo, que surge de
uma curiosidade natural da leitura de mundo critica, como pressupde Freire (2000).

Portanto, em varias de suas obras, Freire destaca a importancia de se fazer
uma leitura critica dos instrumentos de comunicacéo, a fim de promover ndo sé a
conscientizacéo a partir da educacao, mas a libertacdo da condicdo de oprimido e a
promocao da autonomia do educando para que o0 mesmo se reconheca como unidade
de conhecimento e também responsavel pela construgéo do saber.

Também ressaltando o trabalho de instrumentos de comunicag&o no ambiente

escolar, Freinet (1974) descreve a técnica de utilizar o jornal em sala de aula enquanto
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meio de promover a criatividade entre as criancas, as quais fazem uso do jornal para

expressarem-se livremente.

Se numa aula a redacao ndo serve sendo para ser corrigida e classificada
pelo professor, se este esta persuadido de que a crianca ndo sabe pensar
pela sua cabeca nem é capaz de criar e que precisa de se alimentar das
riqguezas do professor, este recebera sempre “os deveres” mas nunca tera
“obras” suscetiveis de serem o testemunho de uma personalidade. Nao é com
redacdes classicas, mesmo perfeitas, que um professor podera manter vivo
um jornal escolar. Nas nossas classes, a crianca conta primeiro e, mais tarde,
escreve livremente aquilo que sente necessidade de exprimir, de exteriorizar,
de comunicar aos que com ela convivem ou aos seus correspondentes. Nao
escreve uma coisa qualquer. A “espontaneidade” que tem sido tdo discutida,
ndo deve ser para nds uma férmula pedagogica. A crianca exprime-se
inserida num contexto que nos cabe tornar o mais educativo possivel, com
objetivos que devemos englobar nas nossas técnicas de vida (FREINET,
1974, p. 12).

Nestes termos, a presenca de instrumentos comunicativos no ambiente
escolar, como por exemplo o jornal, reforca a intervencédo do pensamento de Freinet
na efetivacdo da pratica educomunicativa, visto que sua iniciativa de trazer para dentro
da escola a imprensa como um recurso educativo permitiu ndo apenas o trabalho com
leitura e escrita com seus alunos, mas a instituicdo de uma comunicac¢ao participativa,
criativa e espontanea, capaz de permitir a expressividade das criancas e, desta forma,
promover transformacfes tanto na escola quanto na comunidade.

Para Freinet (1974), a crianca sente a necessidade de escrever, exatamente
porque sabe que “seu texto, se for escolhido, sera publicado no jornal escolar e lido
por seus pais e pelos correspondentes; por isso sente a necessidade de expandir o
seu pensamento por meio de uma expressao que constitui a sua exaltagao” (p. 48).

Sua técnica de trabalho com o jornal se baseia justamente no método natural,
ou seja, a escrita livre, sem pressdes ou preocupacdes com regras gramaticais ou
estruturas técnicas. O simples fato de exigir uma organizacdo continua para que
produza o jornal, desde dar a vida ao texto mentalmente, depois a escrita, 0
aperfeicoamento coletivo, a composi¢do, etc., ja promove um aprendizado ao
estudante, possibilitando-lhe, através do jornal escolar, motivagéo ideal do “nosso
método de expressédo livre, € o melhor exercicio de redacdo, de ortografia e de
gramatica vivos” (FREINET, 1974).

Sendo a Educomunicacdo uma pratica que se baseia na transformacdo a

partir da presenca das midias comunicativas no ambiente escolar, possibilitando que
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os educandos se comuniquem entre si e com os demais de uma forma dialogica, ela
se torna um procedimento para que a escola eduque para a vida.

A proposta da linguagem radiofénica no ambiente escolar, entre outras, tem
sua justificativa tedrica nessa dialogia presente na comunicacdo. Dai a importancia
dos meios de comunicagdo como radio e jornal, além das midias digitais, como redes
sociais, paginas de compartilhamento, como blogs, flogs, entre outras. Freire (1985)
apresenta o exemplo de radio como um meio de comunicacao que diminui a distancia
entre as pessoas, e que, apesar da promocdo de uma proximidade entre campo e
urbano.

Nesta exemplificacdo, o autor enfatiza o valor do didlogo e dos aspectos
particulares de cada envolvido no processo de comunicacao.

Assim, a presenca de meios de comunicagdo como o radio, apenas sera um
instrumento para a educagdo democréatica se promover o didlogo entre as partes,
provocar mudancgas significativas no processo de aquisicdo do conhecimento,
respeitando e valorizando a “esséncia” de cada interlocutor.

Segundo Consani (2012, p. 83), a radio € uma midia sonora que “articula e
integra diversos sistemas signicos, quais sejam os codigos verbal, sonoro e musical.
Tais componentes, na configuragdo da mensagem radiofonica, perdem sua unidade
isolada e s6 podem ser observados e compreendidos atuando em conjunto”. Sendo o
discurso, no caso do radio, ordenado pelo tempo, ha uma articulacdo simultanea entre
esses elementos — sonoros + musicais + verbais — 0s quais foram uma espécie de
mosaico acustico.

Pensar essa interacdo voltada para o ambiente escolar requer que haja
abordagens baseadas em diferentes concepc¢des quando o assunto € a relacdo entre
educacdo e comunicagao.

Ainda que, na maioria das experiéncias, 0s equipamentos de uso da
linguagem radiofénica no ambiente escolar ndo sejam qualitativamente comparaveis
aos de uma radio profissional e/ou comercial, a contribuicdo dessa midia para a
educacgdo nao se refere a qualidade do som ou dos equipamentos sonoros, mas as
experiéncias de aprendizagem voltadas a verbalizac&o, a interacdo, a comunicacéo
em si, a reflexdo e a producgéo escrita.

Consequentemente, a presenca dessas perspectivas no ambito escolar,
através do uso da linguagem radiofénica, promove a interacdo dos preceitos

midiaticos e tecnoldgicos com os educativos.
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Além disso, pode-se dizer que incentiva também o desenvolvimento de uma
inter-relacdo da comunidade escolar com o0s aspectos culturais que permeiam a
realidade dos educandos, visto que € impossivel conceber a contribuicdo deles nas
atividades voltadas para a radio educativa sem que se percebam as raizes culturais
que formam tais sujeitos.

Essa percepcao apenas se efetivara se a proposta de radio escolar tiver como
ponto de partida a concepcao critica e reflexdo, promovendo a conscientizac&o acerca
da midia que temos e a que podemos fazer. Baltar (2012) endossa que € preciso que

haja uma midia da escola que se configure como

[...] decorréncia de atividades significativas de linguagem, em que 0s sujeitos
envolvidos em sua construgéo (estudantes, professores, pais e funcionarios)
possam agir como atores capazes e responsaveis, decidindo como e,
sobretudo, o que querem comunicar (BALTAR, 2012, p. 35).

Tal afirmagéo tem como base a ideia de um trabalho com a radio escola que
seja capaz de conduzir a transformacdo da comunidade escolar, a partir de
discussbes que incentivem o protagonismo dessa comunidade, através de acdes
criticas, criativas e conscientes.

Isso significa que as atividades da midia radio no ambiente escolar, enquanto
representacdo do protagonismo dessa comunidade, apenas sera efetiva se promover
a valorizacao de sua propria realidade, suas aptiddes, anseios e dificuldades, estando
presente nas acles e discussdes desenvolvidas e promovidas pela comunicagao
midiatica. A concepcao de radio escolar apresentada por Baltar (2012) é a seguinte:

As radios escolares caracterizam-se por serem instrumentos de interacao
sociodiscursiva entre os membros da comunidade escolar. Frutos de projetos
de letramento, elas podem funcionar como recurso de ensinagem de
conteddos: conceituais, procedimentais e atitudinais, que visam ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, articulando as atividades
didatico-pedagdgicas da escola. A concepc¢do e a execucao dos programas
da radio escolar séo de responsabilidade dos estudantes e dos professores,

podendo sua coordenacdo ficar a cargo de um professor (ou professores) ou
de lideres estudantis (BALTAR, 2012, p. 39).

Desta forma, as atividades realizadas na radio escolar irdo depender do perfil
adotado pelo(s) educador(es) responsavel(is) e pelos educandos colaboradores,
assim como da concepc¢ao de educacdo e comunicacdo que a comunidade escolar

possui. Essa concepcéo, para Freire (1997), é percebida pelo exemplo prético:
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Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar
certo e bem os contetdos de minha disciplina, ndo posso, por outro lado,
reduzir minha prética docente ao puro ensino daqueles contelidos. Esse é um
momento apenas de minha atividade pedagdégica. Tao importante quanto ele,
0 ensino dos contetdos, é 0 meu testemunho ético ao ensina-lo (FREIRE,
1997, p. 103).

Assim sendo, é a concepcao ética de educacdo dos envolvidos que ira definir
o perfil editorial, o formato dos programas apresentados e, consequentemente,
demonstrar o conhecimento de mundo que tém os sujeitos envolvidos.

E importante destacar que as atividades da radio escolar, conforme projeto
(Ver anexo A, p. 157), se restringem aos limites da escola, o que ndo impede que suas
acOes transformem a comunidade escolar.

J& no tocante ao trabalho com o jornal, Faria (2007, p. 46) corrobora que a
presenca do texto jornalistico no ambiente escolar pode ajudar o educando na
compreensao dos géneros textuais, principalmente quando transita entre o texto
descritivo (como a fofoca) e passa para o dissertativo, em que precisara sustentar sua
opinido através de argumentos convincentes e sustentadores: “a estrutura jornalistica
contribui por oferecer aparato de apoio ao aluno em seu amadurecimento critico e
também serve como instrumento auxiliar no desenvolvimento do texto argumentativo.”

O trabalho com o texto jornalistico, ndo apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas em todas as disciplinas, seria uma forma de promover a leitura,
andlise e interpretacdo, além da producédo escrita, com os educandos, de forma a
incentivar tanto a diferenciacéo dos tipos de textos e suas intervenc¢des, mas a propria
criatividade e reflexao critica, principalmente quando do processo de argumentacao.

Aimportancia da reflex@o critica atraves da leitura e escrita torna a experiéncia
de producéo jornalistica na educacdo um viés para a formacao cidada, visto que o
acesso a noticia, bem como a andlise e reflexdo de diversos pontos de vista, permitem
gque o aluno se posicione como protagonista de sua educagdo no processo de
aprendizagem, definindo seu posicionamento e defendendo-o.

Freinet defende, tanto em Educacédo para o trabalho (2002) quanto em
Educacdo do Bom Senso (2004), que a educacdo precisa estar pautada na
simplicidade e naturalidade com que constituimos nossa propria existéncia. Ele
ressalta em todos os exemplos da pratica pedagdgica a relacdo do trabalho com a
natureza, enfatizando que o processo de aprendizagem deve ser tdo prazeroso e

envolvente como um dia de brincadeira na relva ou no campo.
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Como exemplo de praticas que promovam a valorizacdo do saber do
educando, Freinet propde a presenca do jornal na escola como sendo um instrumento
de comunicacéo que contribui na relacdo entre a concep¢ao de mundo que a crianca

tem e o mundo real.

Para isso, nenhuma técnica conseguira prepara-lo melhor do que aquela que
incita as criancas a se exprimirem pela palavra, pela escrita, pelo desenho e
pela gravura. O jornal escolar contribuira para a harmonizacéo do meio, que
permanece um fator decisivo da educacédo. O trabalho desejado, a que nos
entregamos totalmente e que proporciona as alegrias mais exaltantes, fara o
resto (FREINET, 2004, p. 25).

Nestes termos, a ideia de harmonizar o meio através da comunicagao que o
jornal escolar permite, é defendida por Freinet como uma forma de trabalho que por
si sO contribui na formacédo dos estudantes, os quais estardo envolvidos em uma
pratica dindmica e interessante, fonte ndo apenas de conhecimento, mas de alegrias.

Mas essa alegria ao executar o trabalho de producédo do jornal apenas se
efetivard se houver interesse por parte dos envolvidos. Através de parafrase, Freinet
estabelece uma relacdo entre o trabalho e a educacéo, explicando que ambas podem
ser atividades feitas por prazer ou por obrigacéo, dependendo apenas da abordagem

dada na pratica.

E isso; um mesmo trabalho pode ser obrigacdo ou liberagdo. Ndo é uma
guestdo de novidade, mas de iluminacéo e de fecundidade. Vocé conhece a
histéria de "descascar batatas", no regimento? Ha uma arte — de que a
Escola fez uma tradicdo — para funcionar o mais lentamente possivel, sem
no entanto se deixar de trabalhar. E stakanovismo ao contrario. E, quando se
trata de pegar a vassoura para varrer as cascas das batatas, é pior ainda:
todos 0os homens s&o manetas. As vezes é o proprio cabo que tem de se
encarregar da tarefa. O soldado sai de licenca e vai ver a mulher. Fazer a
sopa, descascar as batatas, até varrer, tudo isso se transforma em prazer de
gue ele reclama o privilégio. A tarefa da manha transformou-se numa
recompensa! Acontece 0 mesmo na escola, onde certos trabalhos gastos
pela tradicdo serdo, amanhd, procurados como atividades novas que vocé
julgara exclusivas. Nao procure a novidade; a prépria mecanica mais
aperfeicoada chega a cansar, se nao atender as necessidades profundas do
individuo. No nimero cada vez maior de atividades que lhe sé@o oferecidas,
escolha primeiro as que iluminam sua vida, as que dao sede de
desenvolvimento e de conhecimentos, as que fazem brilhar o sol. Edite um
jornal para praticar a correspondéncia, recolha e classifique documentos,
organize a experiéncia tateante que sera a primeira fase da cultura cientifica.
Deixe desabrochar os botdes de flores, mesmo que as vezes o orvalho os
molhe. Tudo o mais lhe sera dado por acréscimo (FREINET, 2004, p. 28).

Ao comparar certos trabalhos escolares com atividades tradicionais impostas

de forma obrigatdria (como o soldado que é obrigado a descascar batatas), que podem
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ser transformadas em novidades posteriormente, Freinet demonstra que € a forma
como trabalhamos que faz desabrochar o interesse dos educandos e,
consequentemente, seu envolvimento e produtividade.

O emprego do jornal surge ai como uma proposta de iluminacédo da pratica
pedagdgica, por permitir a pratica comunicativa e a experiéncia de troca de

conhecimentos.
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VI JORNAL E R~ADIO COMO INSTRUMENTOS DE EDUCACAO CIDADA: A
EDUCOMUNICACAO NA ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO,
JACIARA — MT.

A luz das abordagens e fundamentos teéricos apresentados até aqui acerca
do Projeto Educomunicacédo, ou seja, da relacdo entre comunicacao e educacéo,
pretendo nesse capitulo apresentar como esta concebido o Projeto Educomunicacgao
na Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho em Jaciara-MT, apresentando neste
item os dados coletados na primeira etapa da pesquisa de campo, ou seja, na
observacao direta.

Assim, no periodo de observacao que deu inicio a coleta de dados, realizado
entre dezembro de 2016 e abril de 2017, foi possivel acompanhar os passos que
direcionam anualmente a continuidade do projeto na escola.

Segundo o relatério da observacao, em virtude de ter havido greve na unidade
escolar no ano de 2016, o término do ano letivo ocorreu apenas em 31 de janeiro.
Desta forma, todas as atividades que geralmente sao feitas no final do ano foram feitas
nesse periodo, entre elas, o envio do projeto anual do Educomunicac¢éo para o setor
de projetos educativos da SEDUC-MT.

Desta forma, acompanhei o desenvolvimento do projeto escrito, bem como a
definicdo das acBes a serem realizadas pelo Projeto Educomunicacdo no ano de
2017.

Segundo o que foi observado no inicio do ano letivo, logo na primeira semana
de aula, a professora responsavel pelo Educomunicacdo comecou a desenvolver
algumas das atividades descritas ho cronograma.

Lotada com carga horaria de 10 horas semanais destinadas apenas ao
Projeto, a professora visitou todas as salas de aulas, nos trés periodos de
funcionamento, conversando sobre a educomunicacédo com os alunos e convidando-
0s para contribuirem com o mesmo, conforme as habilidades e interesse de cada um.

Os interessados preencheram uma ficha, marcando suas habilidades. A partir
dai, a professora educomunicadora distribuiu os alunos em determinadas funcoes,
analisando as habilidades apresentadas. Essa distribuicdo foi feita em forma de
tabelas, conforme a midia para qual cada um se inscreveu. A primeira, a seguir,
demonstra a organizagdo dos alunos conforme a habilidades voltadas para os

trabalhos com a radio-escola.
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01 | VALDIR MACHADO 1°A MATUTINO SONOPLASTA
02 | DIOGO WALACE MAFORTE | 1°A MATUTINO PLAYLIST
03 | MARIO MARCIO SMOLSKI 1° A EMIEP MATUTINO LOCUTOR
REPORTER
04 | GUILHERME GERONIMO 1° A EMIEP MATUTINO SONOPLASTA
LOCUTOR
05 | MATHEUS VINICUS ALVES | 1°C MATUTINO SONOPLASTIA
DE MORA PLAYLIST
06 | ERIC GUSTAVO S. MOREIRA | 1°C MATUTINO SONOPLASTIA
07 | FELIPE ALVES AMARO DA | 1°C MATUTINO LOCUTOR
SILVA CANTOR
08 | ISADORA REGINADOSREIS | 1°E MATUTINO LOCUCAO
REPORTER
09 | BRUNO ANTONIO O.|1°E MATUTINO PLAYLIST
VENANCIO
10 | CAROLINE NASCIMENTO | 2° A MATUTINO LOCUTORA
SILVA
11 | GEMECIA 20A MATUTINO LOCUCAO
12 | JOSE HUGO KLESSY | 2° A EMIEP MATUTINO *REPORTER
AGUIAR *PLAYLIST
13 | ERICA BARBOSA DA SILVA | 2°B MATUTINO LOCUCAO
ANDRADE SONOPLASTIA
14 | RANIQUELI GOMES | 2°C MATUTINO LOCUCAO
MACARIN SONOPLASTIA
15 | ISABELY LARISSA 2°C MATUTINO LOCUCAO
PLAYLIST
16 | DOUGLAS GABRIEL MELO | 3°A MATUTINO SONOPLASTA
DA SILVA
17 | ANDRE GNOATTO 3° A EMIEP MATUTINO SONOPLASTIA
18 | GABRIEL SULZBAHER 3° A EMIEP MATUTINO LOCUTOR
19 | GUILHERME FREITAS 3° A EMIEP MATUTINO LOCUTOR
20 | GUILHERME LIMA 3° A EMIEP MATUTINO REPORTER
SONOPLASTA
21 | MICAELA RODRIGUES | 3° A EMIEP MATUTINO LOCUTORA
TEIXEIRA
22 | THIAGO CARDOSO 3° A EMIEP MATUTINO FOTOGRAFO
REPORTER
23 | JONATHAN BORGES LIMA 2°G NOTURNO LOCUCAO
FOTOGRAFO
24 | KELSON 20G NOTURNO PLAYLIST
25 | KARLA NOTURNO LOCUCAO
26 | SAMUEL ALEXANDRE | 2° G NOTURNO LOCUCAO
ROELSE REPORTER
27 | LUDIMILA 20G NOTURNO PLAYLIST
28 | WILLIAN V. DOS SANTOS 30 NOTURNO SONOPLASTA
29 | MAXSUEL NOTURNO
30 | MARCO NOTURNO
31 | EDUARDA CRUZ ABREU 1° B EMIEP VESPERTINO PLAYLIST
SONOPLASTA
32 | GABRIEL SILVA SOARES 1° B EMIEP VESPERTINO SONOPLASTIA
33 | JOAO RAFAEL DOS SANTOS | 1° B EMIEP VESPERTINO SONOPLASTIA

CARAPIA
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34 | RICARDO SILVEIRA VELA | 1°B EMIEP VESPERTINO SONOPLASTIA
ALENCAR

35 | ROSILENE FERREIRA DA | 1°B EMIEP VESPERTINO SONOPLASTIA
COSTA

36 | ADRIAN SILVA TEIXEIRA 2°D VESPERTINO SONOPLASTA

37 | ANDREZA GOMES | 2°E VESPERTINO PLAYLIST
BONIFACIO

38 | CEZAR AUGUSTO MOSER 2°E VESPERTINO SONOPLASTA

39 | CINTIA MORAES 2°E VESPERTINO PLAYLIST

40 | DAVI OLIVEIRA GOMES 2°E VESPERTINO LOCUTOR

41 | EMILI CAMILA BARBOSA | 2°E VESPERTINO LOCUTOR
SANTOS PLAYLIST

42 | MARCELO HENRIQUE 2°E VESPERTINO LOCUTOR

43 | HELLEN GARCIA 2°F VESPERTINO LOCUTORA

44 | JAKILINE ALEXADRINO 2°F VESPERTINO LOCUCAO

45 | JOAO PEDRO DA S.JORGE | 2°F VESPERTINO SONOPLASTIA

46 | RAYNARA DE LIMA 2°F VESPERTINO PLAYLIST

47 | SAMUEL DA SILVAOLIVEIRA | 2°F VESPERTINO LOCUCAO

48 MATHEUS 2°F VESPERTINO SONOPLASTIA

49 | SAMUEL MARTINS 2°F VESPERTINO SONOPLASTIA

50 | CASSIELY BRUNA 3°D VESPERTINO LOCUCAO

51 | RACHEL ARRUDA PEREIRA | 3°D VESPERTINO LOCUCAO

Fonte: CARVALHO, Pesquisa de campo. Elaborada em 11/04/2017.

No que se refere as atividades voltadas para a radio-escola, pode-se
perceber, conforme a Tabela 1, que ha diferentes funcdes, tais como locucao, playlist,
sonoplastia e reportagem. Alguns alunos apresentaram duas ou mais func¢des, mas
em virtude do grande nimero de interessados, a professora definiu que escolhessem
apenas uma, para que todos pudessem contribuir.

Em relacdo ao jornal, a professora educomunicadora montou a tabela 2,
conforme as inscrigbes de alunos interessados em contribuir com o jornal. E
importante registrar que o jornal mural é de periodicidade semanal, sendo o jornal
impresso de edigcdo semestral. Entretanto, as contribuicbes para o jornal impresso,
segundo informou a professora, ndo envolvem necessariamente 0s alunos
colaboradores do mural, havendo contribuicdes avulsas de alunos que escrevem para

o boletim informativo, conforme incentivos dos professores das diferentes areas.

Tabela 4: Colaboradores do jornal mural semanal - 2017

01 |CAMILA GARCIA D. DE|1°AEMIEP | MATUTINO DIGITACAO
FRANCA
02 | FERNANDO ALEX SANTOS DE | 22 AEMIEP | MATUTINO FOTOGRAFO

ALMEIDA SOBRINHO EDICAO DE TEXTO E

IMAGEM
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03 | DIEGO FITA 20E VESPERTINO | DESENHO
04 | ELISAMA ALVES 3°AEMIEP | MATUTINO FOTOGRAFA
REPORTER
05 | CRISTIELE S. MATOS DE A. 3°D VESPERTINO | DIGITACAO
06 | EDUARDO OLIVEIRA SOUZA 1°G VESPERTINO | DIGITACAO
07 | MANUELA BOAVENTURA 1°B EMIEP | VESPERTINO | EDICAO DE TEXTO E
IMAGEM
08 | RUDISON ALVES F.|1°G VESPERTINO | FOTOGRAFO
CENTURIAO EDITOR DE TEXTO E
IMAGENS
09 | ALICE SANTANA DE LIMA 20E VESPERTINO | DIGITACAO
10 | MARJULIE CAMILA DA SILVA | 3° AEMIEP | MATUTINO FOTOGRAFA
SOUSA REPORTER
11 | JONAS FONTES 2 A EMIEP MATUTINO FOTOGRAFO
REPORTER
EDICAO DE IMAGENS
DIGITACAO
12 | TAINARA TACILIA REIS 3° AEMIEP | MATUTINO FOTOGRAFA
REPORTER
13 | JESSICA BAHRI DE BRITO 3°D VESPERTINO | REPORTER
14 | JOSE HUGO KLESSY AGUIAR | 2° AEMIEP | MATUTINO REPORTER
15 | TAYNARA DOS SANTOS 3°D VESPERTINO | DIGITACAO
REPQRTER
EDICAO DE IMAGENS
16 | THALITA TAMARA DA SILVA | 3°D VESPERTINO | ESCRITA
SANTOS DIAGRAMACAO
17 | FERNANDO ALEX SANTOS DE | 2° AEMIEP | MATUTINO FOTOGRAFO
ALMEIDA SOBRINHO EDICAO DE TEXTO E
IMAGEM

montagem do jornal mural requerem dos educandos colaboradores no¢des de escrita

Fonte: CARVALHO, Pesquisa de campo. Elaborada em 11/04/2017.

Conforme se visualiza na Tabela 4, as funcdes relacionadas aos trabalhos de

e leitura, além de nogdes técnicas de informatica, como as necessarias para editar

imagem, texto, diagramacéo, entre outras.

alunos colaboradores do jornal mural, nove (09) sdo do Ensino Médio Integrado a

Neste aspecto, pode-se perceber que, numa quantidade de dezessete (17)

Educacao Profissional, Técnico em Informatica. Esse interesse dos alunos do EMIEP

nas atividades relacionadas ao uso do computador e producédo escrita pode ser

justificado pela rotina diaria das atividades da base técnica, conforme se vera,

posteriormente, nas respostas dadas por muitos deles, durante a entrevista realizada.

Cabe ressaltar aqui que a dimensao abordada nesse trabalho remete a

dimensdo pedagogica da comunicacdo que propunha Freinet: para esse educador
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francés, que vislumbrou a introducdo do meio de comunicacgéo na aula, o jornal escolar
nao se tratava de uma atividade complementar dos trabalhos disciplinares. Pelo
contrario: sua proposta foi a transformacdo permanente dos trabalhos escolares em
producao e redacéao de jornal.

Freinet realizou oficinas de composicédo e impressao para trabalhar com as
criangas numa perspectiva coletiva, promovendo a expressividade livre com base nos
interesses existentes entre elas.

Como ja relatado anteriormente, ainda ha uma preocupacdo mais voltada a
sequéncia de topicos e modelos a serem seguidos do que ao incentivo da criacao
escrita livre e natural.

No entanto, em se tratando de alunos do Ensino Médio, essa orientacédo é
muito mais necessaria do que com criancas, visto que para essas, o trabalho com a
imprensa serve de motor para futuras aprendizagens escritas, enquanto que para
aqueles, a abordagem escrita ja deve ser bem mais formal, pois as cobrancas por
resultados escritos mais apurados sdo muito maiores.

A exemplo do trabalho com a imprensa escrita ou falada no ambiente escolar,

Kaplun (2014) fala de uma experiéncia especifica que

[...] mudou toda a dindmica ensino/aprendizagem. Os pequenos jornalistas
aprendiam realmente a redigir para expressar suas ideias, aprendiam a
estudar e a pesquisar de verdade, porque agora tinham uma motivacdo e um
estimulo para fazé-lo (KAPLUN, 2014, p. 63).

Esse aprendizado citado por Kaplun (2014) ndo se tratava de obriga¢do ou
tarefa escolar, mas acontecia naturalmente, movido pelo prazer de compartilhar,
comunicar e publicar os saberes adquiridos no cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, os alunos envolvidos com as atividades do jornal mural e
também do boletim informativo atuam voluntariamente: em virtude da colaboracgéo
facultativa, sem motivagdo por nota, mas somente pelo interesse em contribuir, 0s
estudantes que se inserem no processo de producdo do jornal e também da radio,
tém esses meios de comunicagdo como espacos abertos para expressao e
colaboracéo.

Na escola foco desta pesquisa, como incentivo a participagdo no projeto
Educomunicagao, alguns professores “dao nota” como premiagédo aos alunos pelas

contribuicdes no jornal ou na radio, conforme vamos perceber nas entrevistas feitas
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com os alunos. Uma delas, inclusive, ressalta que so6 participa do projeto por causa
da nota, apesar de afirmar que gosta e se interessa pelas atividades.

Os trabalhos realizados com essas midias sdo feitos de forma organizada.
Logo apos a sistematizacdo das funcdes que cada educando iria assumir no projeto,
a professora educomunicadora realizou, durante o més de margo e abril, algumas
oficinas para ensin4-los a usar os equipamentos da radio escola, contando com ajuda
de pais que atuam no meio de comunicagao e sonoplastia, para ensinar a manusear
mesa de som, amplificador, microfone e o programa de edicdo de audio, além da
producédo escrita da programacao da radio.

Em relacdo ao jornal mural, os alunos se reuniram semanalmente, nas
segundas-feiras, para montagem do mural, jA com as producfes escritas impressas.
Foi feito uma pauta para servir de fonte para os assuntos apresentados, sendo eles:
Meio Ambiente, Protagonismo Juvenil, Educacéo e cultura, Vida saudavel. Para cada
um desses temas, h& a divisdo de colunas no mural, semelhante ao jornal impresso:
editorial, humor, educacao, novidade, noticia, charge da semana, previsdo do tempo
e diversos.

Considerando o trabalho com o jornal mural, foi possivel perceber uma
problematica: tanto os textos apresentados quanto as tematicas sao direcionados pela
professora educomunicadora, pelo menos na maioria. Nado ha ainda um protagonismo
efetivo por parte de todos os envolvidos cotidianamente com o projeto, mas muitos
alunos produzem textos relacionados as suas vivéncias, destacando problemas como
suicidio, depresséo, e abordando esse assunto tanto na escrita disponibilizada no
jornal mural quanto nas mensagens locutadas na radio.

Assim, penso que é importante valorizar a iniciativa, pois alguns alunos,
mesmo em namero pequeno, demonstram atitudes protagonistas ao escreverem
livremente sobre o que lhes interessa, como o texto publicado no jornal impresso,
escrito pela aluna do 3° D PROEMI sobre o consumo de alcool por adolescentes,

conforme figura a sequir.



Juliana
3*D PROEMI

“Do meu ponto
de vista, esse
aumento de
uso da bebida
tem varias

consequéncias”

Figura 7: Texto da aluna Juliana
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Consumo de dlcool por adolescentes

Por Juliana

O uso precoce de dlcoal tem
sido um dos temas mais
preocupantes da atualidade,
pois o cada dia aumenta
mais o consumo do dlcool
pelos jovens e adolescentes.
Presenciamos essa situacdo
em festas, bares, casas
noturnas e até mesmo em
avenidas, entretanto o
GOVErno quer assegurar ao
adolescente a protecao de
sua sadde e qualidade de
vida e prevenindo danos em
relagdo ao  consumo  de
alcool.

Em nossa cultura € dlgo
bem comum o uso dessa
droga licita, mas o que as
pessoas ndo enxergam & gue
o dlcool & muito prejudicial
para Nossa sadde.

Pessoalmente acho que
estd tudo tao avancodo que
até a prapria televisao maostra
e incentiva as pessoas para o

uso do dlcool e & claro que
atinge bem mais ao plblico
javem.

Mesmo  proibida  para
menores, a ingestdo de alcool
por adolescentes cresceu nos
Ultimos anos & € hoje um
grande problema de sadde
publica.

Do meu ponto de vista,
esse aumento de use da
bebida tem varias
consequéncias, Como

distirbios no comportamento
& pode levar até a depressdo
& gerar mortes.

Estudo realizado em 1994
pele Centro  Brasileiro de
Informacgdes  sobre  drogas
Psicofrdpicas da Universidade
Federal de 580 Paulo em dez
estodos  brasileiros,  mostrou
que 19% dos jovens entre 10 &
18 anos tomavam bebida
alcodlica mais de seis vezes
por més e também apontou
que P4% dos adultos e 88% dos
adolescentes acham facil

menores de 18 anos
conseguirem bebidas
alcodlicas.

Sem dovida, com essas

pesquisas podemaos
comprovar os problemas que
o dlcool ocasiona na vida de
um individuo, principalmente
na vida do adolescente que &
mais fragil.

Para finalizar, criaram a lei
n® 14.592, para a fiscalizacao e
controle para a proibicao de
se vender, oferaecer, fomecer,
enfregar ou  pemitr o
Consumo de bebidas
alcodlicas por adolescentes.

Assim, esta lei reduzird a
parcentagem desses  casos
que foram citados
anteriormente como também
o0s casos de mortes e alguns
tipos de perturbagdes na vida
do adolescente.

Fonte: Boletim Informativo AFS Jovem, agosto/2017.

Outro exemplo de atitude protagonista foi a participagcdo de alunos
colaboradores como reporteres em uma sessao publica da Camara Municipal de
Vereadores, realizada em 24 de marco de 2017, nas dependéncias da Escola
Municipal Magda lvana, a qual esta localizada em uma regido periférica da cidade.

Neste ato, quatros alunos inscritos como repoérteres do projeto
Educomunicacao voluntariaram-se para realizar uma entrevista com os vereadores, e
no evento acabaram atuando como porta-vozes da populacdo presente na
reivindicacdo de acdes dos vereadores para a comunidade local.

O texto escrito por um dos repérteres presentes nessa sessao faz um
detalhamento do evento, bem como transcreve as contribuicbes feitas por eles no
evento. A atitude foi elogiada pelos vereadores presentes, que solicitaram a visita dos
mesmos na Tribuna Livre da Camara Municipal para apresentar as atividades do

projeto a sociedade Jaciarense.



Figura 8: Texto do aluno Fernando sobre a sesséo itinerante

Sessdo itinerante da Camara de Vereadores

For Fermandao

Mo dic 24/03/,2017 a eaquipe oe
joermnalismae oo rddic AFS lowverrm
aestervE  arm uma sedgSo itinerante da
céimoara de versadores na Escola
Magda vana, onde se reuniram os
reprasantantas ="t lergislativa
Iociaorenss Porc troataar assurios
relacionados a malhorias da nossa
cidoade. Erm primeaira instdncica fal
apontacdo o objetive da realizoacos
dassoas seccfas Erelo e ey e
Cl&wves. Comeantoun Que a secdo &
o (g =tvl projeto (= T ] cErTearc
rmunicipal  para Eevar os  irabalbsos
da camara a fodos o bairos da
mnossa cidacks. isso wal resultar em
urma | aprocdimoacdo meaior corme o
populoac @S, @ corm isso ouwvir o
[TV sas raeivindicocSes Eaarca
postaerionrmenta astar agincdos sobre
alas e levar aco conhecimentos do
prefaito f=13 Nnecassicdocaes (= T ]
populacdc, pora gue as  acdeas
sajoerm tratoadas @ solucionoacdas poare
rmelhoric da qualicdacs oe vicdoa oo
populos S o iarense_

Em seguida cguestionarmos sobre
s dificuldades fircarmceiras -
tarmibdrm sobre s Soonormicas para
rerguilarizar =13 AAivicices, F=1F=]
e rial e clizervcio = TWT=Y st
preocupados Corm essa quastoo. e
QUE VAC DrOCUrar SConormizor peara
gue o final do ano devolvarnm aos
postos PObicos Para SeErerm
investicdos em malhorias de crecihes,
ascolas, e estdao visando  investir
princip-alrmente (g senoie =1 e
erciuc oo Ao Nosso rrvuribcipio.

Falarmos famibdém sobre as woagos

aprassntada paela populaocdo e
reihvindicada arraveEs dessa sec A, O
waraeocdor Clédwes concluaiu foalamcio
sabre o importdncia dessos secdSas
itimrerantas ander s [N a1
aprcsirmos e da popaelogda Sorm
o parlarmentoares. E e LE=1]
parceptivel um enorrme problema
[= 1=} clerverd ser rapicomennte
sancacks sabwe o li=ndSo prdcirmo a
ascola diendo que ndao poderm
compachoar de  mansasira  akgunmo
o &s5sa Situacdoe. Cricangoas taenada
f=THT=% participar ol culas [ty ]
agquaks odor insuportdvel asoms e
cesfiraas raivindicoodSas S
pricricloces ma cdirmara rmwuonibchipeol e
Que estardo levando oo executieo
= cobrondo bastants para ogue ndeo
ficques sormente roas secdsEs & s

CONVEarsas. moas  qQue saja tratada
corm coarnhio e guee as acdes S
formerrm realicdocace. Ay Fircal

agradecarmos oo waraador Thioogo
paraira e oo wversador Cldves peela
poarcala ode participodg o adabooarcio
e abeaerto das consicderacSas fimais
e (Tl =] oy escolha Aurtorio
Fenrraira  Sobeintbo. 5 IMESITeOS
e e e e o T e T ] Friscarmades =1
import@incia desse trabalbyo oncle
o alunos cidoddos comem atrds
dos seus interesses. orfentando-os a
contfinuarem ocorm  esse fraobaliho
rmaraswillhoso (= TWT=] WETY
dessrwolbverrcio. Dissercarm guer O
&S rmaro rALMCiEcal et =]
s oreic So f= ] oo S
joaciarenceae. Deixou urm convite o
todoa populogsda gue participers
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nas uniclodcdes de edoucacdos infamtl
& O escasser doas mesrmos, once
warios alunos Que N poclerm
astudor porgue devern ficor erm
casa cuidando de irmdaos menones
Queae N0 COoONSSQUinanT  wago  noas
cracheaes. & vareador Thiogo Peaereira
respondes gQue todas as cobrarncas
fitcas aos versadornEs O MeESmos
tentanm resporcier e formma
pasitivas atrowes de solicitocSes,
Quea sabre esse coso wai foser a

Repdrteres do Proje o
Ec e rrpLirnde e S e

cobranga f= T SecretErio e
Educacds para o Dherm oda nossoa
(=TT P Pt T

Dre [=[ada’ i La] COrm (=] desrmcancic

3 a4

Fonte: Boletim Informativo AFS Jovem, agosto/2017

Essas publicacdes, além de mais duas entrevistas, sendo a primeira com o

Secretario de Educacao do Estado de Mato Grosso, Marco Marrafon'4,, e a outra com

a Dra. Vera Borges®®, estdo disponiveis no Blog AFS Comunicando.

As entrevistas e textos produzidos pelos alunos e publicados nos meios de
comunicacao presentes na escola, demonstram a preocupacgéo e interesse desses
alunos em se expressar quanto aos problemas que vivenciam, o que se configura
numa mobilizacdo diante de desafios apresentados pela vida em comunidade, atitude

essa tipica da cidadania.

14 Em visita & Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, no més de agosto de 2016, o Secretario de Educacéo foi entrevistado
pelo repérter da radio escola, estando o audio dessa entrevista disponivel no Blog AFS Comunicando. Ver:
http://afscomunicando.blogspot.com.br/2016/08/visita-do-secretario-de-educacao-com.html

15 Médica clinico-geral, socio proprietaria do Hospital e Maternidade Santa Lucia. Apresenta programa na TV Cidade local,
abordando assuntos relacionados a satde da mulher. O aludio dessa entrevista esta disponivel no Blog AFS Comunicando. Ver:
http://afscomunicando.blogspot.com.br/2017/04/entrevista-concedida-pela-dra-vera.html



http://afscomunicando.blogspot.com.br/2016/08/visita-do-secretario-de-educacao-com.html
http://afscomunicando.blogspot.com.br/2017/04/entrevista-concedida-pela-dra-vera.html
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A producéo das pautas sao feitas a partir de reunides semanais ou sugeridas
no grupo de WhatsApp do projeto.

Apoés apresentacdo dos registros feitos na observacdo, passo agora aos
dados coletados nas entrevistas feitas com professoras e estudantes; bem como da
roda de conversa com professoras, a fim de aprofundar as discussdes e resultados
da primeira entrevista.

Quanto as analises, as mesmas sao feitas com base na relacdo entre os
resultados obtidos e a teoria apresentada até aqui, relacionado as respostas e
agrupando-as conforme os eixos 1. Educacao e 2. Pedagogia da Comunicacao.

No periodo de coleta de dados, no que diz respeito a segunda e terceira etapa,
foi possivel acompanhar como os trabalhos de integracdo entre comunicacdo e
educacdo se efetivam na pratica do Projeto Educomunicacdo na Escola Estadual
Antonio Ferreira Sobrinho.

Inicialmente, apresento as respostas obtidas em cada categoria de analise,
sendo expostas simultaneamente as respostas dos alunos e professoras participantes
da pesquisa, os quais, conforme ja descrito no capitulo metodoldgico, foram
selecionados pelo critério de, no minimo, dois anos de envolvimento com o projeto.

A partir do método dialético-fenomenoldgico, a analise dos dados coletados
nas entrevistas tem como premissa a concepg¢ao de que o percebido — no caso o
fendmeno “Educomunicac¢ao”, ndo se apresenta do mesmo modo em seu contexto,
pois cada sujeito o percebe de uma forma, atribuindo-lhe sentidos conforme sua
propria existéncia e caracteristicas sociais e culturais.

Assim, Bicudo (2011, p. 56) afirma que os significados que o pesquisador
pode compreender nas descri¢gdes “ndo se mostram de imediato, de modo direto, mas
vao se revelando mediante a compreensado e sentido das experiéncias vividas pelo
sujeito, olhadas em sua totalidade”. Essa totalidade nada mais é do que o resultado
de uma busca focada e direcionada por procedimentos rigorosos, busca essa voltada
para um movimento em torno da interrogagao que move a pesquisa.

Desta forma, a abordagem do método dialético-fenomenolégico permite, na
analise dos dados coletados nas entrevistas, a percep¢ao do sentido, concepcgoes,
valores e vivéncias individuais acerca da conceituacdo de educomunicacéao (educacéo
e comunicacdo) e de cidadania, tanto por parte dos educandos-educadores quanto
das educadoras-educandas.
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A utilizacdo das categorias de andlise, enquanto instrumentos de
compreensao dos dados a partir do método dialético-fenomenoldgico, estd pautada
na relacdo das mesmas com a contextualizacdo do tema na pesquisa, sendo
ressaltada a compreensdo de que tanto o ser quanto a sociedade ndo estao
relacionados em parte, mas por inteiro, em diversas dimensdes: politicas, sociais,
emocionais, intelectuais, etc.

Neste sentido, a analise das descricdes obtidas através da entrevista esta
pautada na compreensao do sentido do “dito buscado na totalidade do descrito nesse
depoimento individual e os significados que o transcendem, uma vez que estao
articulados as expressoées culturais de sentidos percebidos e trabalhados pelos atos
da consciéncia” (BICUDO, 2011, p. 57).

Assim, nas entrevistas realizadas, busco compreender as concepc¢des que 0s
entrevistados possuem acerca do tema da pesquisa. Para tanto, a entrevista foi feita
no dia 15 de maio de 2017, com os nove alunos e com duas professoras.

Entretanto, em virtude da constatacdo de algumas lacunas nas respostas
obtidas, as quais ndo apresentaram um conteudo que favorecesse o dialogo entre 0os
eixos da analise interpretativa, foi necessaria a realizacdo de uma segunda conversa
com as professoras, desta vez realizada no dia 17 de agosto de 2017.

Como o critério de selecéo foi o envolvimento com o projeto Educomunicacao
ha mais de dois anos, e como nem a diretora nem a articuladora apresentou esse
tempo de envolvimento, a participacdo das mesmas foi dispensada, ficando a
entrevista com as professoras limitada a duas participantes: a coordenadora e

educomunicadora.

6.1 EIXO EDUCACAO

Em se tratando do 1° eixo de analise — Educacao —, a primeira questao feita
aos alunos, além daquelas de identificagdo que ndo serdo descritas aqui, buscou

compreender o entendimento deles quanto ao termo “Educomunicagao’.

12 Pergunta: O que vocé pode me falar sobre o Projeto Educomunicacao?

E um projeto que faz a gente, tipo assim, demonstrar que ajuda as pessoas,
ter um reconhecimento melhor, que ajuda as pessoas a interagir mais.
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Cris'®

E sempre a gente esta educando o pessoal dentro da escola, com algumas
musicas, e ensinando um pouco sobre aquelas musicas que faz apologia as
coisas, né? Tirando essas musicas um pouco daqui da escola, porque essas
musicas, Funk, essas coisas, sdo bem proibido mesmo. Faz muita apologia,
essas coisas...

Ricardo

O projeto Educomunicacdo, para mim, € divulgar informagfes ao publico
jovem, alvo da escola Antonio Ferreira Sobrinho; é abrir a mente deles, por
exemplo, para informacgdes como o dia do trabalho. As vezes muita gente nio
sabe. Por exemplo, Tiradentes, datas folcloricas, e a temperatura que nés
informamos de manha. Tém as musicas boas, é para ter a cultura na
sociedade.

Bruno Mauri

Educomunicacéo, na minha opinido, € um projeto que leva o aluno a integrar-
se no ambiente escolar de uma forma que expde ele dentro e fora da escola
através das funcbes e busca facilitar entrosamento do mesmo melhorando
suas habilidades de acordo com suas dificuldades.... Creio eu que o projeto
busca melhorar e facilitar a comunicag¢édo dos alunos um com os outros.
Ferreira

E um projeto de comunicagio, que traz a comunicacdo diferente para os
alunos para hora do recreio. E um momento muito importante que aborda
assuntos muito importantes e tem mural, tem radio, o jornal. E isso.

André

E comunicac&o no meio escolar. Ele faz a gente se comunicar melhor com as
pessoas, interagir nisso, nas noticias que estdo ocorrendo no meio escolar,
na nossa cidade, no meio dos professores, dire¢do da escola, alunos. E isso.
Robson

E um projeto que ajuda os alunos a passar informacéo a toda a escola (...)
Maité

E um projeto pra melhorar a comunicag&o entre a escola, n&o sei, comunicar
as coisas para os alunos (...)

Gléria

E uma forma de levar informag&o aos alunos, porque, tipo, acontece coisas
na escola que nem todo mundo fica sabendo, e o Educomunicacdo € uma
coisa, uma forma, uma ferramenta de transpor as informacgdes.

Victorino (Alunos da E. E Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistados em 15 de
maio de 2017).

Na entrevista com o0s alunos, percebi logo de inicio muita inseguranca da
maioria deles. Com excecdo de Bruno Mauri, Ferreira e André, os demais pediram
para nao gravar, porque tinham vergonha. Eu expliquei que precisava da gravagao
dos audios para analise, mas que os devolveria escritos para que lessem e
verificassem se autorizariam (ou ndo) a publicacdo. Expliquei também que né&o
precisavam se preocupar, porque estavamos apenas conversando informalmente.
Eles concordaram e, aos poucos, foram ficando mais a vontade.

Mesmo alguns citando apenas a transmissdo de informac¢des ou conteudos

musicais, todos endossam a comunica¢cdo como um pressuposto do projeto, enquanto

16 A denominagéo dessa aluna, assim como dos demais alunos participantes, segue o Quadro 2 (p. 38), ocultando o nome
verdadeiro dos alunos e classificando-os conforme as atribui¢cdes e habilidades apresentadas no envolvimento com o Projeto
Educomunicagéo. Todos foram entrevistados no dia 15 de maio de 2017, sendo os audios com as respostas transcritos e
apresentados aqui em sua integralidade, conforme registros verbais.
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Ferreira e André citam integracdo, e Bruno Mauri, ao falar em “abrir a mente”,
entendem a conscientizacdo como resultante das atividades educomunicativas.

Segundo Soares (2015, p. 9), o Art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino de 9 anos afirma que o curriculo deve ser constituido “pelas
“‘experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos acumulados [...]".

Essa articulagdo contribui na construcdo da identidade do educando,
tornando-se a midia comunicativa um veiculo de didlogo entre a formalidade
educacional e as experiéncias vivenciadas além do espaco da sala de aula.

Nestes termos, mesmo o0 Artigo 9° das Diretrizes Curriculares se referindo a
organizacao do ensino fundamental, percebe-se, nas respostas dos alunos Ferreira e
Robson, essa articulacao entre o conhecimento formal e informal.

Apesar de ndo utilizarem os termos conscientizacdo e dialogo, as respostas
sugerem a existéncia desses dois pressupostos, indicando a atuacédo do projeto na
relacdo dialégica entre educacdo e comunicacao.

Desta forma, apesar de ainda ser uma viséo limitada acerca da importancia
da comunicacao dentro da educacgéo, o simples fato de estar presente no ambiente
escolar ja provoca mudancas de comportamento e percep¢do, como se constata
através das respostas apresentadas pelos alunos. Essa percepc¢ao também se verifica
na compreensdo acerca de Educomunicacdo apresentada pelas duas professoras
participantes da pesquisa, aqui identificadas como Coordenadora e

Educomunicadora.

12 Pergunta: O que vocé pode me dizer sobre o Projeto
Educomunicacéo?

Bom, o projeto educomunicacdo € uma parceria muito significativa pra escola.
Eu gosto dessa participacdo, desse entrosamento dos alunos que entram na
escola. Eles gostam desse momento na hora do recreio, ter uma musica, ter
um momento descontraido, e eu acho que o projeto ajuda nesse sentido, a
descobrir novos talentos. Tem vez que a gente ndo espera que um aluno vai
se deslanchar como, por exemplo, locutor. E ele perde essa vergonha e vai
la, e interage com os colegas. Isso é bem legal no projeto. Outros né séo
sonoplasta em igrejas em evento no municipio de quando chegam aqui na
escola quer ajudar e seja bem legal para projeto. (Coordenadora da E. E.
Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistada em maio de 2017)

O projeto Educomunicacao comecou aqui na escola em abril de 2012. Na
verdade, comecou na cidade de Jaciara, pois fomos a primeira escola a
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implantar o projeto, que foi desenvolvido pela professora Elisangelal” até ano
passado (2016), quando ela saiu para o Mestrado. No comeco, foi um choque
para todos os professores, e apesar de ter chamado a atencéo logo de cara
dos alunos, a maioria achava que era momento de bagunca e sempre
reclamava. Com o tempo, muitos foram aderindo ao projeto, ajudando nas
publicacdes do jornal mural e impresso, mandando material para publicar no
blog, e incentivando os alunos a contribuir na radio, publicando textos que
faziam em sala de aula. O que fez mudar a cabeca desses professores, eu
acho, foi justamente o interesse dos alunos e a criatividade que eles
comecaram a demonstrar nas atividades do projeto. Como o primeiro evento
foi realizado dia 10 de abril, foram feitas homenagens ao dia internacional da
mulher, que caiu hum domingo. E os alunos cantaram mdsicas, fizeram
poesias e foi feito sorteios de prémios para mulheres, o que chamou muito a
atencao de todos da escola. O projeto fala justamente isso, sobre promover
0 protagonismo e a participagdo dos alunos. Isso € importante demais na
escola, porque ajuda e incentiva eles a estudarem. Entdo eu ndo sei falar
muito sobre o projeto, mas nesses dois anos eu estou a frente desse projeto
com a colaboragdo de amigos e outros professores, né? [...] O projeto, ele é
de grande importancia para a escola porque ndo existe um outro projeto que
desenvolva a comunicagdo; a desenvoltura desses meninos através da
comunicacao, através do desenvolvimento nas midias sociais. Ele € um
projeto muito abrangente, que traz uma qualidade muito satisfatoria na
educacdo, tanto fora como dentro da sala de aula, como instrumento
pedagdgico. (Educomunicadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho,
entrevistada em maio de 2017)

Conforme os relatos da professora educomunicadora, a implantacdo do
projeto promoveu algumas mudancas dentro do ambiente escolar, principalmente
quanto a presenca do jornal e da radio como instrumentos de comunicagao

empregados.

6.2 EIXO PEDAGOGIA DA COMUNICACAO

Segundo Almeida (2016, p. 21), “usar a pedagogia da comunicagao consiste
em promover a construcao de conhecimento por meio da comunicacao dialégica e da
relagao entre as pessoas, [...], incentivando a participa¢ao de todos.”

A partir das respostas apresentas pelas professoras, pode-se dizer que a
percepcdo acerca da Educomunicagdo é semelhante para ambas: a Professora
Coordenadora acompanha o projeto ha mais tempo do que atua a professora
educomunicadora, entretanto, na sua fala, ela enfoca o papel socializador do projeto,
enquanto a educomunicadora endossa o desenvolvimento da comunicagcdo nas

atividades realizadas, reforcando a validade das midias na escola.

16 Pelo fato de eu ter sido a professora responsavel pela implementag&o do projeto na Escola Antonio Ferreira Sobrinho, varias
vezes, durante os relatos e entrevistas apresentados nesta pesquisa, o meu nome foi citado. Essas respostas foram
apresentadas na primeira entrevista feita com as duas professoras, no dia 15 de maio de 2017.
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Apesar de destacar que Educomunicacdo € um momento de entrosamento
entre os alunos na hora do recreio, a Professora Coordenadora ressalta a sua
contribuicdo na interacéo entre os educandos.

A respeito da relacdo do projeto Educomunicacdo com a socializacao,

Almeida (2012) apresenta a seguinte reflexao:

Nossa contemporaneidade esta marcada pelas reconfiguracdes dos modos
de ser, de estar e de relacionar-se no tempo e no espago (MARTIN-
BARBERO, 2010, CASTELL, 2010, HALL, 2006, CITELLI, 2011), em virtude
da presenca constante dos media, nas nossas vidas diarias. Dessa forma,
entendemos que os media precisam ser objetos de estudo por serem agentes
de socializacdo da comunicacdo e da educacdo, e por terem, pois, uma
funcdo educativa (ALMEIDA, 2012, p. 33).

A percepcao que a Professora Coordenadora tem dessa funcao do projeto
Educomunicacdo, na primeira fala, demonstra o reconhecimento das midias como
sendo “agentes de socializagdo da comunicagcdo e da educacgao”, conforme cita
Almeida (2012). No entanto, a descricdo que a mesma faz ao ser inquirida sobre o
que entende por Educomunicacao é limitada ao uso da radio como um passatempo
por parte dos educandos, nao deixando transparecer se compreende esse neologismo
como algo além do uso da midia, no caso, a radio.

Essa concepcdo pode ser melhor compreendida na fala da Professora
Educomunicadora, quando a mesma enfoca a relacdo entre as midias e a
comunicacdo enquanto instrumentos de qualidade na educacao. Tal compreenséo é
o ponto chave da discussdo acerca da comunicacdo na educacdo: promover uma
educacao de qualidade.

Nestes termos, a fungdo educativa das midias comunicativas citada por
Almeida (2016), vai mais além: a comunicagdo deixa de ser um instrumento de
socializacdo para tornar-se o ponto de discussdo e desenvolvimento do
conhecimento.

O olhar dado as midias de comunicacao presentes no ambiente escolar deve
ser muito mais apurado, mais cuidadoso, pois elas produzem sentido e direcionam a
construcdo dos nossos valores e agdes, sendo consideradas “matrizes de cultura”
justamente por estabelecerem sentido na relagédo que estabelecemos com o outro,
podendo ajudar a fortalecer ou condenar préaticas culturais cotidianas (MARTIN-
BARBERO, 2008).
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Desta forma, na voz da Professora Coordenadora, a comunicagcdo esti
presente nos trabalhos do projeto Educomunicagdo enquanto um processo de
entretenimento musical, um espaco de descoberta das habilidades comunicativas dos
educandos-educadores.

Freire (1996, p. 47), afirma o seguinte sobre a formacado democratica: [...] “a
solidariedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade menos
feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés mesmos, tem na formacao
democratica uma pratica de real importancia”.

Esse pensamento endossa a presenca de praticas como a educomunicativa
no ambiente escolar, uma vez que a oportunidade que o educando-educador tem de
trazer para dentro da escola os saberes ja adquiridos em grupos sociais, como igrejas
(conforme cita a coordenadora), permite a valorizacao do conhecimento adquirido fora
do espaco escolar, integrando-os a chamada educacdo formal, sem dissocia-lo
daquele.

Assim, o primeiro ponto de interseccdo entre as vozes das professoras
participantes esta na natureza comunicadora do projeto e sua relacdo com o
desenvolvimento da pratica cidadd no ambiente escolar, através da interagcdo social
pelas midias.

Ainda na primeira pergunta, no segundo momento da entrevista, foi pedido
um aprofundamento da compreensdo que ambas possuem do termo

“‘Educomunicacgao”:

22 Pergunta: O que vocé entende por Educomunicagéo?

Educacao, né, por causa do edu (...) (Educomunicagdo), comunicagao por
causa da interatividade. Pra mim o termo seria isso, né (...)? Quando fala
educomunicacdo a gente compreende que € a juncdo da educacao mais a
comunicacdo que, acho que deve ser isso (..) dentro da escola.
Educomunicacéo. (...) Bom, (...) eu acho que é mais para isso mesmo, para
ajudar o aluno com a comunicac¢édo. Porque tem jornal tem (é) (...) tem a radio,
né (...) ele tem que montar os programas, na sala, dar orientacéo, eles tém
gue montar um programinha de tudo para estar passando para os alunos.
Entdo é isso mesmo, é comunicacdo para escola, entre eles (...).
(Coordenadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistada em 17 de
agosto de 2017).

E, bem, (...) eu entendo que é a comunicac&o dentro da educacéo né e como
€ a comunicacao abrange todas as areas do conhecimento onde o aluno tem
a oportunidade de estar colocando as suas ideias em diversos setores, nao €
nem setores, em diversos pontos das areas do curriculo tanto na linguagem
como na matematica na ciéncia das humanas eu entendo que
educomunicacdo € colocar a comunicacdo dentro do curriculo e esse
curriculo ele abrange todas as areas e a comunicacao porque sendo existe
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uma comunicacdo uma relacdo da linguagem escrita oral visual com aluno
ele ndo vai ter uma compreensdo adequada de toda essa fala no meu
entendimento, porque tem que existir essa relacdo da comunicagdo com a
educacdo como um todo.

(Educomunicadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistada em 17n
de agosto de 2017).

Nas explanacbes feitas pelas professoras, é importante destacar a
inseguranca, principalmente na fala da coordenadora, na hora de responder aos
guestionamentos. A quebra da sequéncia do discurso com 0 emprego de interjeicbes
(né, bom, é, bem), seguidas de pausas na fala, sugere duvidas na resposta
apresentada. A professora Coordenadora fez uma concepcao légica do termo, ao
repetir “educacao, né, por causa do edu, e comunicagao”.

A mesma sugere que o termo educomunicacdo restringe-se a comunicagao
na educacao, enquanto meio de interacao entre os alunos que contribuem no projeto
e os demais. Ressalta o trabalho de organizacdo dos materiais organizados na radio
e no jornal como meios de ajudar os educandos na comunicacao dentro da escola.
Tal percepcao remete a um conhecimento superficial do projeto, o que se confirma na
resposta apresentada acerca da formagéao.

Essa compreensao reduzida do termo Educomunicacéo pode ser explicada
por Kaplun (2014, p. 60), quando afirma que “o dialogo entre a educacédo e a
comunicacado esta longe de ser — até agora — fluido e frutifero. O mais frequente tem
sido que a primeira (a educacéo) entendesse a segunda (a comunicagao) em termos
subsidiarios e meramente instrumentais”.

Conforme as respostas apresentadas, percebi que para a Professora
Coordenadora a comunicagdo € um instrumento da educacao. Para Freire (1996),
toda educacao € comunicacéao.

No que tange a compreensado do termo pela professora Educomunicadora, a
mesma ressalta a presenca da comunicagao dentro do curriculo escolar, nas diversas
areas do conhecimento, além de considerar a importancia da comunicagdo como um
todo, valorizando as diversas manifestagdes comunicativas, sejam verbais ou néo.

Tal percepcao remete a concepcao de comunicagcado apresentada por Freire
(1996, p. 74), quando afirma que um dos problemas mais sérios que temos é como
trabalhar a linguagem oral ou escrita associada ou ndo a for¢ca da imagem, no sentido

de “efetivar a comunicacdo que se acha na propria compreenséo ou inteligéncia do
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mundo. A comunicabilidade do inteligido é a possibilidade que ele tem de ser
comunicado, mas ndo é ainda a sua comunicagao”.

Essa constatacdo ressalta que, o fato do estudante ter um espaco de
comunicacdo, como a radio ou o jornal, em que as falas sdo preparadas sob a
supervisao de um professor, como afirmou a coordenadora na entrevista, remete mais
a um comunicado do que a sua prépria comunicacao, significando que o protagonismo
do jovem educomunicador ndo se efetiva na pratica, pois suas explanac¢des nao sao
suas, na realidade, mas do professor que orienta o que o0 mesmo deve falar.

Entretanto, fica claro que o simples fato deste espa¢co comunicativo existir ja
configura um avanco para a educacao democratica dos jovens, visto que, conforme
declara a professora educomunicadora, ha espaco para que 0s alunos se expressem,
para que coloqguem suas ideias em todos os setores das areas de conhecimento. Tal
afirmativa se solidifica na concepgéo freiriana.

Na segunda questéo da entrevista, busquei conhecer qual percepg¢éo as duas
professoras tém acerca dos objetivos do projeto Educomunicacéo. Eis as respostas
apresentadas:

32 Pergunta: Qual o objetivo do Projeto?

O objetivo, acho, é fazer com que esse aluno interaja, ele fique mais perto da
escola. Ele ocupe a mente dele, ele tenha alguma ocupacao, algum sentido
esse ai depois mais tarde pode até ajudar ele a escolher a sua profisséo, isso
ai acho que ajuda bastante ele a interagir com os colegas. (Coordenadora da
E. E. Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistada em 15 de maio de 2017).

O objetivo do projeto é a inclusdo da midia na sala de aula, né? Inclusdo da
midia na educacéo. Entéo, seria a comunicagao no curriculo, que seria um
curriculo cidaddo. (Educomunicadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho,
entrevistada em 1 de agosto de 2017).

No que tange ao Eixo Pedagogia da Comunicagdo, as respostas
apresentadas pelas duas no primeiro questionamento da entrevista, sugere que ha
pouca discussdo acerca do tema, até mesmo pelos professores diretamente
envolvidos com o projeto, o que pode ser percebido também na fala dos estudantes,
guando inquiridos sobre o que entendem por Educomunicagao.

Uma vez que, conforme a voz da Professora Educomunicadora, o projeto
“‘desenvolve a comunicacao, através do desenvolvimento das midias sociais”, pode-
se considerar que a pratica educomunicadora no ambiente escolar facilita a

dialogicidade entre contetdos formais e informais, relacionando as experiéncias
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comunicativas adquiridas fora e dentro da escola com as atividades propostas pelo
programa curricular desenvolvido nas disciplinas.

Assim, a pratica com a comunicacdo identificada pelas duas professoras,
ressalta o projeto Educomunicacdo como espaco de desenvolvimento social,
reconhecendo a capacidade e oportunidade do educando-educador relacionar os
saberes cotidianos com o curriculo formal da escola, o que, segundo Carvalho (2013,
p. 22), “ratifica a ideia que a educacao é cidadania, [...] porque pensar a educagao e
a cidadania implica em pensar na condicdo humana, producéo e relagdo do mundo
da vida.

E a partir do desejo que o educando-educador tem de “ser alguém na vida”
gue a educacao se torna um ponto de partida para a concretizacdo desse ser, pois
com o reconhecimento do seu inacabamento € que 0 mesmo se coloca como passivel
de mudanca e de transformacao, reconhecendo a educacdo como trampolim para
esse crescimento.

Em relacdo aos educandos, durante a entrevista foi feito o mesmo
guestionamento acerca dos objetivos do projeto Educomunicacédo, para o qual eles

apresentaram as respostas abaixo:

32 Pergunta: Vocé sabe para que serve o Projeto, quais os objetivos?

Servem para, como eu falei para ter um conhecimento a mais, porque a gente
nao tinha. Por exemplo, se alguém perguntar vocé pode ir |a e explicar o que
€ Educomunicacao.

Cris

Essa pergunta, vocé me pegou agora. Como que eu posso responder? (...)
Ricardo

Os objetivos para mim é ter uma infraestrutura, assim, de sonoplasta com
som acustico, e aprender mais nessa mesa. Eu fui aprender mais aqui nessa
mesa que a gente usa porque la na igreja que eu mencionei atras eu sé ligava
e desligava o som. Entdo , acUstica, os graves, o som dos microfones, cabos,
eu fui aprender tudo aqui na escola.

Bruno Mauri

Pelo fato de nos lidamos com muitos textos na parte da locucéo, acabamos
tendo, de certa forma, maior facilidade para entendermos e temos assim uma
melhor interpretacé@o de textos. Também, por exemplo, em um seminario em
uma apresentacdo. O que mais contribui no projeto era para que nos
possamos ter melhor desempenho na comunicacao.

Ferreira

Eu acho que é para mobilizar os alunos.

André

Ele interage no meio escolar. Entdo as pessoas que vém para escola, as
vezes, sem vontade, ou achando que a escola é algo mondétono, algo chato,
acaba mudando de qualificagédo sobre o meio escolar. Porque quando ele vé
0 projeto, uma coisa gostosa de se fazer, que interage a gente, nos faz ter
vontade para vir para a escola. Entdo ajuda bastante nessa questdo, nesse
guesito.
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Robson

Né&o (...)

Maité

N&o sei (...)

Gléria

Levar informag&o ao aluno na escola

Victorino (Alunos entrevistados em 15 de maio de 2017).

As respostas apresentadas pelos alunos em relacdo aos objetivos do projeto
demonstram que ndo houve uma formacao ou estudo tedrico com oS mesmos acerca
do projeto, ou pelo menos nao lhes foi apresentado o texto do projeto enviado a
SEDUC/MT quando entraram para o grupo de colaboradores.

Apesar de, no periodo de observacéo, eu ter constatado a existéncia de um
grupo no whatsapp, onde a educomunicadora compartilhava informacdes e materiais
sobre as funcbes e midias que sao trabalhadas na educomunicacdo, ndo presenciei
0 repasse do projeto nem para os alunos nem para os professores, em nenhum
momento.

No entanto, conforme a experiéncia que os alunos vao adquirindo com a
participacdo, alguns tentam relacionar os objetivos da educomunicacdo as suas
vivéncias dentro do projeto, como declara Bruno Mauri e Ferreira, ambos locutores e
sonoplastas vinculados a radio escola.

Apesar de trés entrevistados ndo terem conseguido responder ao
guestionamento, dois deles destacaram a relacédo do projeto com a integracdo no
ambiente escolar e a comunicacdo, estabelecendo uma relagdo entre educacao,
comunicacdo e cidadania, o que sugere a intervencdo da educomunicacdo numa
atitude participativa e, possivelmente, reflexiva, acerca da realidade

A fala da coordenadora se assemelha as dos alunos, ressaltando o papel
integrador do projeto, mas focando no mesmo como entretenimento. Ja a
educomunicadora relaciona educacdo e midias ao citar a inclusdo das mesmas em
sala de aula e integrando comunicacgéo ao curriculo.

Carlsson e Feilitzen (1999) destacam a importancia da midia no dia a dia,

principalmente quando se trata de jovens:

A midia pode ser vista como um recurso simbdlico que muitos adultos
usardo — mas especialmente o0s jovens — ao dar sentido a suas
experiéncias, ao se relacionar com 0s outros e ao organizar as praticas da
vida diaria (CARLSSON, FEILITZEN, 1999, p. 153).

A educacéo para a midia ndo faz parte da proposta apresentada neste projeto.

No entanto, € uma caracteristica que os alunos e professores acabam atribuindo ao
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projeto, pelo que se percebe nas respostas. Pressupde-se que had uma lacuna na
compreensao que alunos e professoras envolvidas tém da area de intervencédo da
educomunicacéao.

Essa interpretacdo se da justamente pela falta de uma formacé&o continuada
sobre a educomunicacéo, fato que ficou claro nas respostas apresentadas na terceira
qguestao, quando perguntei aos entrevistados se eles tém conhecimento de material

tedrico sobre o projeto educomunicacéo.

42 Pergunta: Vocé sabe se existe material teorico, livro, algo que
direciona as atividades do Projeto Educomunicacédo na Escola?

Cris

Eu acho que sim. Eu nunca vi, mas eu ja vi falar.

Ricardo

N&o conheco..

Bruno Mauri

N&o..

Ferreira

N&o sei.

André

Alguns livros na internet também algo material entdo quem tem interesse em
pesquisar e aprender sobre ele consegue encontrar material. E algo material
entdo quem tem interesse de pesquisar e aprender sobre ele consegue
encontrar material. Ja li varios artigos na internet ndo procurei bastante livros
com a internet que fica mais facil né mas eu ja pesquisei, porque quando a
gente interage no meio escolar, participando do projeto cria uma curiosidade
né? A gente sempre quer aprender mais, e isso € uma das coisas boas que
tem no projeto. A gente acaba aprendendo mesmo sem querer, € uma coisa
interessante. Nessa leitura melhorei a dic¢do, a forma de falar, de interagir
com as pessoas, de se conversar formalmente com a dire¢do da escola ou
com outras pessoas. Ajuda. Tudo gracas ao projeto.

Robson

Na biblioteca tem. Nunca senti curiosidade de ler nada sobre o projeto, mas
eu sei que tem porgue eu Vi.

Maité

N&o sei (...)

Gléria

Tem sim. Eu ja li e também vou mandado no grupo la.

Victorino (Estudantes colaboradores do projeto Educomunicacéo,
entrevistados em 15 de maio de 2017).

Apesar da maioria dos alunos afirmarem que nao tinham conhecimento de
material tedrico sobre o projeto, Robson, Maité e Victorino afirmaram ter visto o
material que foi compartilhado no grupo de WhatsApp do projeto, tendo os dois
locutores declarado que leram. A curiosidade que Robson cita remete a educacao do
bom senso defendida por Freire (2000), quando afirma que a comunicacdo esta

entrelacada a participagdo. Essa participagdo, segundo o autor, surge de uma

curiosidade natural da leitura de mundo critica.
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Uma leitura de mundo critica implica o exercicio da curiosidade e o seu
desafio para que se saiba defender das armadilhas, por exemplo, que Ihe
pdem no caminho as ideologias. As ideologias veiculadas de forma sutil pelos
instrumentos chamados de comunicacdo. Minha briga, por isso mesmo, é
pelo aumento de criticidade com que nés podemos defender desta forca
alienante. Esta continua sendo uma tarefa fundamental de pratica educativo-
democratica. Que poderemos fazer, sem o exercicio da curiosidade critica,
em face do poder indiscutivel que tem a midia [...] (FREIRE, 2000, p. 48).

A referéncia a curiosidade como ponto de partida da busca do conhecimento,

citada por um aluno, reafirma que a motivacao individual para participar das atividades

educomunicativas serve de incentivo para a participacdo dos mesmos, nao apenas no

projeto, mas nas atividades escolares. E preciso ter interesse para buscar participar e

compreender.

Ao responderem ao mesmo gquestionamento, a coordenadora apresentou as

consideragdes a seguir.

42 Pergunta: Vocé sabe se existe material teérico, livro, algo que
direciona as atividades do Projeto Educomunicac¢ao na Escola?

Olha, deve ser bem pouco [risos], aqui na escola nosso orientador € a
professora Elisangela, é ela quem nos auxilia, nos ajuda. E a professora de
educomunicagdo que estd o tempo todo nos ajudando, orientando nesse
sentido. Eu particularmente agora que estou descobrindo alguns livros que
falam desse projeto, do educomunicac¢éo, desse ambiente. Mas eu quase ndo
tenho conhecimento de livros, de literatura. (Coordenadora da E. E. Antonio
Ferreira Sobrinho, entrevistada em maio de 2017)

A professora educomunicadora, em uma resposta mais detalhada, afirmou ter

conhecimento de material teérico, mas argumentou que o tempo de trabalho com o

projeto € muito pouco, visto que sdo dez horas para inUmeras atividades e que acaba

sendo insuficiente para as leituras, tanto para ela quanto para os demais envolvidos

com o projeto.

4% Pergunta: Vocé sabe se existe material teorico, livro, algo que
direciona as atividades do Projeto Educomunicacdo na Escola?

Sim. Tém vérios livros. Inclusive eu, como sou nova no projeto, estou lendo
alguns. Mas tem sim, varias fontes de pesquisa, né? Esse tema traz uma
grande bagagem para que a gente possa estar comecando o trabalho na
escola. Mas [...] ndo houve essa divulgacéo. Isso tudo que precisaria de ter
acontecido, ndo houve mesmo. E uma falha da gente eu nao ter feito o
trabalho, mas também nés ndo temos tempo disponivel e nem os alunos tém
tempo para eu tirar esse aluno da sala de aula ou quem for a coordenadora
do Educomunicacdo, estar trabalhando com eles a parte teédrica. Seria
importante pegar os alunos de manha, a tarde e a noite, quem participa do
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projeto, e trabalhar com eles uma semana ou mais se fosse possivel para
eles entenderem como funciona o projeto. Mas ai 10 horas de trabalho como
eu tenho, o aluno no hordrio que eu estou aqui ele esta na sala, entédo
precisaria mais tempo para o coordenador do projeto e mais disponibilidade
para o aluno estar participando dessa formacédo. Que precisa ter, que precisa
acontecer, precisa. A gente vé que falta a eles esse entendimento, agora para
o professor falta também o interesse. Eu até coloco isso para a equipe gestora
colocar no seu PPP como regra principal, os professores estarem
conhecendo o projeto do Educomunicagdo dentro da escola e praticar no
curriculo dia a dia. (Educomunicadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho,
entrevistada em agosto de 2017)

Buscando integrar os demais professores as atividades desenvolvidas pelos
projetos da escola, a equipe gestora programou, no inicio de 2017, a realizacao de
um momento de estudo, incluindo o Projeto Educomunicacdo no cronograma do
Programa de Formagdo na Escola — PEFE, o qual é orientado pelo Centro de
Formacao dos Profissionais da Educagéo — CEFAPRO.

Essa formacdo foi realizada pela professora Educomunicadora, que
apresentou o texto do projeto enviado a SEDUC/MT aos demais professores da
escola, os quais foram convidados a integrar as acdes propostas no cronograma do
projeto (Ver anexo A, Cronograma, p. 163).

A integracdo dos demais professores, entretanto, ocorreu de forma sazonal,
em alguns eventos realizados durante o ano e na publicacao do jornal impresso, sendo
a maioria das acoes direcionadas e organizadas pela educomunicadora.

Em se tratando desse envolvimento dos professores das disciplinas
curriculares, as respostas, tanto dos alunos, quanto das professoras, demonstram que
ha um envolvimento limitado, conforme ja foi relatado nos registros da observacao.

Analisando sobre o eixo educacdo, e buscando relacionar as atividades
educomunicativas com a educacao formal, foi questionado aos participantes se
conseguiam relacionar a educomunicagéo com as atividades trabalhadas em sala de

aula. Para tanto, os alunos apresentaram as seguintes respostas:

52 Pergunta: O Projeto Educomunicagcdo contribui com sua
aprendizagem em sala de aula?

Contribui. Igual, como eu fago ensino médio integrado, a gente pode ter uma
nocao a mais do que esta acontecendo, [...].da evolucao e isso ajuda bastante
a gente, porque se tiver uma pesquisa a gente consegue dizer algo. Sobre a
educomunicac¢éo, vocé ja tem uma no¢do a mais...

Cris

Contribui. A programacdo da Radio aqui ela tem algumas informacdes
importantes, o que é comemorado nesses dias da semana, fala a temperatura
também tem muitas coisas, assim, que a gente procura saber aqui na escola.
E alguns avisos importantes também, algumas atividades da escola, o que
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esta acontecendo na sua vida enquanto cidaddo e enquanto uma pessoa que
faz parte da sociedade.

Ricardo

Para o meu aprendizado, assim, ndo. Nas matérias escolares ndo. Mas
mediante a faculdade, ai sim. Esse neg6cio é uma opc¢do que poderia estar
usando mais futuramente.

Bruno Mauri

Sim. Pelo fato de noés lidamos com muitos textos na parte da locucéo,
acabamos tendo, de certa forma, maior facilidade para entendermos e temos
assim uma melhor interpretacdo de textos. Também, por exemplo, em um
seminario, em uma apresentacdo. O que mais contribui no projeto é que nés
possamos ter o melhor desempenho.

Ferreira

Em portugués ajuda. Ajuda a tirar a timidez também e na sua vida, assim,
Ccomo pessoa.

André

Agora, no terceiro ano, a gente vai fazer o Enem no final do ano. Ent&o, tem
a redacgdo. E quantas vezes eu estou na radio, vejo alguma matéria sendo
feita, a gente acaba aprendendo um pouco de como fazer um texto, como
redigir um texto que influéncia, ndo diretamente, mas em partes na redagéo
do Enem, em alguns aprendizados que a gente aprende em portugués no
terceiro ano, a area de comunicacéo ajuda totalmente, né? Eu gosto muito da
area de comunicacgao, embora eu seja timido, e j& até entrei numa radio na
web radio. Com o projeto foi mais facil para mim, sabe, porque no primeiro
ano eu ajudei um pouco, bem pouco. Dai o Guilherme falou para mim vir, ai
eu falei: tA bom. Ja me ajudou bastante. Eu até pensei em fazer comunicacao,
pensar em realizar um sonho.

Robson

Me ajuda muito na apresentacdo de seminarios, porque eu consigo
desenvolver mais aqui fora e na sala de aula.

Maité

Nao (...)

Gléria

Acho que néo, nunca percebi relagao.

Victorino (Estudantes colaboradores do Projeto Educomunicacédo na E. E.
Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistados em 15/05/2017).

Em se tratando do eixo Pedagogia da comunicacdo, pode-se dizer que a
intervencdo da educomunicacao esta voltada para contribuicdo da comunicagdo no
aprendizado formal. Partindo desse pressuposto, pensar numa atividade
educomunicativa que ndo contribui enquanto recurso pedagdlgico parece ser
impossivel.

Nas respostas apresentadas pelos alunos, posso dizer que alguns néo
compreendem ou diferenciam saber formal de saber informal, quando alguns
entrevistados, como Gléria e Victorino, afirmam ndo perceber nenhuma contribuicao
do projeto educomunicacao no aprendizado trabalhado em sala de aula.

Tal afirmativa pode representar dificuldade, por parte desses estudantes, de
relacionar o que aprendem em sala de aula com os aprendizados que vivenciam em

outros ambientes.
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Conforme o registro do Blog AFS Comunicando, fica claro que ha inUmeras
atividades realizadas pelos colaboradores da radio e do jornal que complementam os
conteudos trabalhados em sala de aula. Pode-se citar, por exemplo, concursos de
poesia, voltados para datas comemorativas, trés entrevistas feitas no ano de 2017 por
grupos diferentes de repoérteres da Radio Escola AFS Jovem, entre outras atividades.
Vejamos, como exemplo, um trecho do texto disponibilizado pela aluna do 2° ano,

Maisa Draeger, para ser publicado no jornal e no blog AFS Comunicando:

Aquela dose de amor

Um certo dia eu estava De atirar na coitada.
Ao redor da minha aldeia
Afirando nas rolinhas

Cagando rastro na areia

E nédo tem o que comer
Mate a fome com este p&o
Deixe este passaro viver! Joguei fora a espingarda

Voltei olhando pro chdo

Afras de me divertir
Brincando com a vida alheia

Eu andava mais na sombra
Devido ao sol muito quente
Quando vi uma juriti
Bebendo numa vertente
Atirei efa voou

Mas foi cair Ia na frente

Carreguel a espingarda

Sai, olhando pro chéo
Procurando a junti

Nos troncos do algodéo
Quando surgiu um velhinho
Com um taco de p&o na méo

QO velho disse: - Senhor,
Néo quero lhe ofender
Mas se esta com tanta fome

O velho disse: - Pois néo.
Viou explicar ao senhor.
FPorque mesmo sem querer
Sou 0 maior causador

De hoje em dia o ser humano
Ser tdo carente de amor,

Iss0 tudo aconteceu

Ha muitos séculos afras.
Quando meu pai fez o mundo
Terras, mares, vegetais

Me pediu pra lhe ajudar

No ditimo dos animais.

[]

E naquele mesmo instante
Vi passando na esfrada

A juriti que eu chumbei
Com uma asa quebrada
NMas n&o tive mais coragem

Procurando aquela dose
Nos troncos do algodéo
Pra guarda-la com carinho
Dentro do meu coracéo.

Se acaso algum de vocés
Tiverem a felicidade

De encontrarem aquela dose
Eu peco por caridade
Derramem todo o sabor
Daquela dose de amor

No peito da humanidade.

Autor: Antonio Francisco

Aluna: Maisa Maria Draeger
Grieger

Turma: 2° F ProEMI

Turno: Vespertino

Fonte: Boletim Informativo AFS Jovem, Anexo D, p

Observando a poesia escolhida pela aluna, a qual foi trabalhada no periodo
da Pascoa, em 2017, percebe-se a relacdo do contetudo trabalhado em sala — poesia
romantica, conforme planejamento anual de linguagem, também disponivel no PPP
da escola, com a proposta apresentada pela radio escola, de premiar quem lesse uma
poesia na programacao, a qual seria publicada no blog.

Apesar de ndo ser de sua autoria, a apresentacdo dessa poesia tanto na
programacao quanto no blog reforca a interacéo entre a atividade feita no projeto com
as atividades feitas em sala de aula.

Desta forma, apesar desse tipo de producéo ser minima, visto que néo é algo
imposto por nenhum professor, percebi que ha varias atividades que contribuem como

complementares ao contetdo aplicado em sala de aula.
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Outros exemplos dessa integracdo, j4 citados na péagina 114, foram as
reportagens realizadas no més de abril de 2017.

A primeira entrevista foi realizada na sessdo itinerante da Camara de
Vereadores na Escola Municipal Magda Ivana, onde os repdérteres conversaram com
o Presidente da Camara Municipal de Vereadores de Jaciara, Vereador Cléves
Pereira da Silva, do Partido Republicano, e com o Vereador Tiago Pereira dos Santos,

do Partido dos Trabalhadores, conforme se visualiza na figura 9, abaixo.

Figura 9: Aluno entrevistando vereadores

4

i ]
Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 12/12/2017.

Na segunda entrevista, as reporteres conversaram com a Dra. Vera Borges,
que foi entrevistada em seu consultério médico. A figura 10 demonstra as alunas

realizando a entrevista, juntamente com professora educomunicadora.

Figura 10: Entrevista com Dra. Vera sobre saude da mulher

Fonte: Boletim Informativo AFS Jovem. Acesso em 21/01/2018.
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Percebe-se que a primeira entrevista, feita pelos meninos, esteve direcionada
para aspectos politicos, enquanto a segunda, feita pelas meninas, abordou problemas
de saude da mulher. Entretanto, os dois grupos de reporteres discutiram assuntos de
seus interesses, que foram trabalhados pela professora de Sociologia, como declara
a educomunicadora em sua fala, quando respondeu ao mesmo questionamento, o
qual foi feito para constatar a existéncia de relacdo entre as a¢cdes da educomunicacao
com a proposta pedagodgica da escola.

Outra matéria disponivel no Blog AFS Comunicando, que demonstra a

atuacao cidada dos colaboradores do projeto, foi a participagéo de alunos, em janeiro

de 2017, na Caravana da Transformacao?®.

Os mesmos foram convidados pela Assessoria Pedagodgica de Jaciara para
mostrar o trabalho feito na escola através do projeto, e mesmo ja estando no periodo
de férias, os alunos Ricardo e Ferreira se disponibilizaram a ficar durante todo o dia
no stand dedicado a Radio Escola AFS Jovem, fazendo locuc¢éo acerca do evento e
distribuindo mudas, juntamente com os professores responsaveis pelo Projeto Jaciara

Mata Viva (outro projeto em funcionamento na escola).

Figura 11: Ricardo e Professora Educomunicadora com outros professores no stand

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 20/01/2017.

18 A Caravana da Transformac&o é uma iniciativa do Governo do Estado que visa reduzir as filas do SUS ao realizar cirurgias
de catarata, yag laser e pterigio, procedimentos recordistas de espera no servigo publico de saude. Esta é uma acgao de carater
emergencial que garante o atendimento sem custos ao cidad&do. A 42 edicao da Caravana foi realizada em Jaciara, entre os dias
24 de janeiro e 03 de fevereiro de 2017. Além de atendimentos oftalmoldgicos e dermatoldgicos, foram feitas palestras e
apresentacdes de atividades das diversas secretarias do Governo Estadual. Neste espaco, houve um stand destinado ao Projeto
Educomunicag&o da Escola Estadual Antdnio Ferreira Sobrinho. Veja mais em http://www.caravana.mt.gov.br/


http://www.caravana.mt.gov.br/
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Nessa atividade, o repérter Ferreira, participante dessa pesquisa, entrevistou
o governador do Estado de Mato Grosso, Sr. José Pedro Gongalves Taques, do
PSDB, ao vivo, sendo essa atividade filmada pela equipe de comunicacao do estado

e disponibilizada nas redes sociais da SEDUC/MT.

Figura 12: Ferreira entrevistando governador Pedro Taques

Fonte: Blog AFS Comunicando. Acesso em 18/01/2017.

Além da relacdo da pratica educomunicadora com os contelddos das
disciplinas formais, foi questionado as professoras sobre a descricdo dessa relacéo
no PPP (2015) da escola, visto que, no periodo de observacao, constatei que o projeto
Educomunicacdo ndo consta do texto do PPP. As respostas apresentadas foram as

seguintes:

52 Pergunta: Ha contribuicdo nas praticas entre as disciplinas das
diversas areas e as acfes do Projeto? Explique. Se ha, estdo presentes
no PPP da Escola?

O projeto contribui, porque o aluno, ainda mais os que vao para jornal mural,
eles querem desenvolver um texto. Entéo, isso ai ja vai ajudar ele a querer, a
se interessar, a ter curiosidade. Ter curiosidade € muito importante porque
ele é curioso em alguma situacdo e ele vai descobrir respostas boas. Isso ai
vai ajudar ele a se desenvolver. Entdo, eu creio que isso ai, ele ajuda sim na
parte pedagdgica da escola, num todo, na aprendizagem do aluno.

No PPP da escola tem 0 nosso projeto educomunica¢do. Agora, atualmente,
eu nao sei quais sdo as acdes que estdo la, né? Nos colocamos la que é para
o aluno interagir, o aluno fazer parte dessas situacfes, mas eu ndo tenho
conhecimento como que ele esta no PPP. (Coordenadora da E. E. Antonio
Ferreira Sobrinho, entrevistada em 15 de maio de 2017).

Eu acho que tem relagédo com as disciplinas. Eu acho que o Educomunicagéo

(...) € um projeto de apoio a comunicacdo na escola. Ele tem que ser
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divulgado, ele tem que ser trabalhado na formacéo continuada, inclusive. Nao
sdo poucas horas, ndo. Eu acho que todo o contexto dever estar incluido no
educomunicacéo, porque ele abrange qualquer area. Por exemplo, eu vou
trabalhar linguagem, eu vou trabalhar Geografia, Histéria, Sociologia,
trabalhando satde e politica, por exemplo. Area de humanas € riquissima, e
vocé pode inserir o projeto ai. Mas para trabalhar o professor também tem
gue conhecer, né? Porque se ele ndo conhece ele nado vai saber trabalhar, ai
uma das funcdes da escola, inclusive da coordenadora, é estar cobrando
isso, cobrando isso dos professores. Porque os alunos gostam disso e
também como o aluno é o centro se nos estamos aqui trabalhando a favor do
aluno, ele tem direito de trabalhar nas préprias aulas. Aqui para nés, eu nao
sei se vai servir para alguma coisa, porque as vezes 0 Educomunicagéo é sé
um projeto meu, que o professor ndo quer deixar o aluno participar e nem
guer colaborar comigo, fazendo atividade dele em relag&o ao projeto. Agora,
guanto a divulgacéo, fica quase impossivel a pessoa, s6 o coordenador do
projeto, estar com eles em tudo, porque as horas sdo muito poucas. A gente
precisa de mais horas pelo menos 30 horas.

Ah, eu coloco assim, que a escola, em primeiro lugar, ndo pode ter nenhum
projeto de cunho que abrange toda a escola sem estar previsto no PPP da
escola. J& é um erro comecar ndo colocando no PPP um projeto de téo
grande importancia, de tdo grande valor, que os alunos consideram como um
projeto em primeiro lugar na escola. Porque ndo tem outro projeto da escola
gue tem mais aluno participante do que esse. Esta comprovado. Entéo, j4 é
um erro ndo ter no PPP. Eu acho que a escola deveria ter cobrado de
coordenadores o projeto. N&do pode. A escola tem um projeto, e esse projeto
carrega um peso muito grande dentro da escola, porque tudo que se
desenvolve de atividades de comunicagdo, de eventos, 0 projeto esta na
frente. Entdo, ele € uma como uma mola mestre na escola. Ele deveria estar
no PPP eu estou sabendo agora que ele ndo esta, porque para mim ele
estava. [..] Ai como eu estou a frente desse projeto e como eu sei que todas
acOes tém que passar pelo projeto e ndo tem nada desvinculado, eu ndo
tenho essa informacdo que esta fora e eu ndo pode. Eu ndo sabia dessa
informacao que ele estava fora. (Educomunicadora da E. E. Antonio Ferreira
Sobrinho, entrevistada em 17 de agosto de 2017).

No que tange ao Projeto Politico Pedagogico da escola, conforme ja citado,
durante a observacao constatei a auséncia nao s6 do Projeto Educomunica¢do, mas
também dos demais projetos que a escola possui (Projeto Jaciara Mata Viva e Projeto
Horta Escolar). Durante a entrevista, questionei essa omissdo com as duas
professoras, sendo a coordenadora enfatica ao afirmar que o projeto consta no PPP.
Ja a educomunicadora demonstrou indignagdo com a equipe gestora em ndo consta-
lo no PPP, afirmando néo ter conhecimento até aquele momento desta auséncia no
texto.

Apesar de ambas as professoras afirmarem que ha relacdo das acoes
educomunicativas com as disciplinas formais do curriculo escolar, fica claro que néao
hd um envolvimento mais apurado dos demais professores, o que também se
percebeu pelas fala dos alunos, quando muitos afirmam que néo ha relacéo das acoes

com as atividades realizadas em sala de aula.
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Entretanto, aparece novamente a questdo da curiosidade como motivadora
da aprendizagem do aluno, desta vez na fala da coordenadora, a qual enfatiza que o
conhecimento se efetiva com base no interesse e na participacéo do aluno.

Mesmo assim, a curiosidade parece nédo fazer parte da pratica dos demais
professores, como foi citado pela educomunicadora. A mesma sugere a formacao
continuada como incentivo dessa integracao entre o projeto e as demais disciplinas,
buscando, através do conhecimento, uma maior adesao dos demais professores.

A esse respeito, prosseguindo a analise sobre a Pedagogia da Comunicacdo,
foi questionado também se ha e como ocorre a integragdo educomunicacao-
disciplinas. Conforme se pode perceber nas respostas abaixo, a coordenadora
comenta que ja foi feito um primeiro momento de formacao e repasse sobre o projeto,

mas que precisa ser mais trabalhado.

62 Pergunta: O que é preciso fazer para melhorar a integracéo entre o
projeto e as demais disciplinas?

No6s temos que trabalhar um pouquinho mais, [risos]. E, ndo s&o todos que
tém ideia da dimens&o do projeto, alguns ainda ndo tiveram a curiosidade,
né? De ver esse projeto um pouquinho mais de perto, mas nés temos,
inclusive, um tema de sala de educador que trabalha o educomunicacao pra
ver se a gente consegue trazer esses professores mais para perto da nossa
realidade, porque ele é um projeto bonito, mas que precisa da participagédo
de todos, né? Os professores precisam ajudar a professora coordenadora do
projeto a montar 0s seus murais, a ter contetdo para esses alunos falarem
na radio. Entdo, eu acho que 0s nossos professores ainda precisam chegar
mais perto, eles estdo muito distantes ainda do projeto educomunicacao
(Coordenadora da E. E. Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistada em 17 de
agosto de 2017).

Percebe-se, na fala acima, que a coordenadora considera o envolvimento dos
professores com o projeto como resultado da curiosidade, semelhantemente ao que
declarou dos alunos. Mas, pela sua fala, ndo sé@o todos que demostraram interesse
na relacdo entre suas disciplinas e as atividades do projeto, talvez por falta de
curiosidade, talvez por falta de conhecimento ou formacéao, visto que a coordenadora
cita a necessidade de estudar sobre o projeto no momento da formacao continuada
feita na escola.

Neste aspecto, a educacgédo do bom senso defendida por Freinet precisa ser
apreendida pelos demais professores, visto que ndo assumem a proposta pedagogica

da escola ao isentarem-se da participacao nos projetos educativos.
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Nessa questdo a educomunicadora apresentou uma possibilidade que foge
do eixo Pedagogia da Comunicacdo, mas se adequaria a educacdo para a

comunicacdo como intervencdo da Educomunicacao:

72 Pergunta: Ha contribuicdo do projeto na missédo da escola? De que
forma?

Sim. Entendo que seriam os dois. A comunicacéo isolada das areas seria um
ponto de partida importante para o curriculo que isso seria até um sonho né?
A gente pensar, assim, numa matéria de comunicacao, partir para a area do
jornalismo na educacdo. Muito bacana, mas nem encontra, nés nao temos e
ndo podemos ter essa disciplina, componente curricular dessa forma. Nés
temos que trabalhar ela dentro da disciplina. O que ndés trabalhamos podemos
incluir, s6 que é bem diferente eu ter a disciplina Comunicacdo na escola
voltada para o profissionalismo. (...) (Educomunicadora da E. E. Antonio
Ferreira Sobrinho, entrevistada em 17 de agosto de 2017).

Segundo Almeida (2016, p. 19), na “area de educagao para a comunicagao, o
objeto de estudo é a comunicacao direta quanto a comunicagcéo mediada”.

Ao sugerir a comunicacéo isolada como uma disciplina escolar, a professora
educomunicadora parece relacionar o projeto com o curriculo de forma fragmentada,
nao integrado as demais disciplinas, mas trabalhado como uma “matéria” voltada para
a profissdo de comunicador ou jornalismo, como ela mesma cita.

A compreensdao da comunicacdo como uma disciplina se distancia da
proposta de educomunicagédo enquanto agao educativa voltada para “conscientizar as
comunidades sobre o poder da articulacdo comunitaria na sociedade e o papel da
comunicacdo e do dialogo na construcdo do conhecimentos e na conquista de
melhores condicdes de vida”, como pressupde Almeida (2016, p. 6).

E importante ressaltar aqui a ideia de interdisciplinaridade, conforme citam
Freire, Gadotti e Guimaraes (1995, p. 10), é tida como uma utopia, que “conduz para
a capacidade de sonhar e de lutar pelo sonho que deve animar o educador popular
em todos os lugares onde atua”.

Essa animacao, citada pelos autores, refere-se a curiosidade de que fala a
coordenadora, visto que sem curiosidade ndo ha motivagdo nem participagéo. Dai a
importancia de haver interesse dos professores em agregar as acoes
educomunicativas como complementares das atividades feitas em sala de aula.

Outro aspecto observado nas respostas dadas tanto pelos alunos quanto
pelas professoras foi sobre a diferenca que existe entre a escola, que possui

educomunicacgdo, e outras que ndo possuem. Conforme as respostas para essa
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guestao, percebi que houve unanimidade entre os participantes ao citarem a
integracao e espaco para expressao como principal diferenca.

Essa percepcéo é reforcada pelo pensamento de Kaplun (2014, p. 69), o qual
afirma que “a expressao nao se da sem interlocutores; o aluno deve escrever para ser
lido”. E fundamental que essa produgdo de significados seja difundida, socializada,
compartilhada”.

Por dltimo, porém ndo menos importante, ja que um dos objetivos dessa
pesquisa esteve voltado para a relacdo da Educomunicacdo com a formacao cidada
dos educandos, foi feito um questionamento comum aos eixos de anélise Educacao e
Pedagogia da comunicacdo, uma vez que a missao da escola é ofertar uma formacéo
cidada e critica aos seus estudantes, conforme destaca o PPP.

Neste aspecto, os alunos apresentaram reflexdes interessantes acerca do que
€ ser cidadao e dessa relagdo com o projeto, quando lhes foi questionado o seguinte:
Enquanto cidadao/cidada, na sua opiniéo, o projeto exerce alguma influéncia para sua

pratica cidada? Vejamos o que responderam.

72 Pergunta: O projeto influéncia sua préatica enquanto cidad&o/cidad&?
Acho que sim, sim. Porque, para mim, ser cidadao, eu acho que é um pouco
de ser amigo. Decidir ajudar as pessoas.

Cris

Olha, sim. Influencia. Porque eu acho que ser cidadao é ajudar. Porque,
assim, algumas das datas, das coisas que estdo na programac¢ao, como falar
das drogas, essas coisas, podem estar ajudando as pessoas a nao entrarem
no mundo das drogas, bebidas, né? Porque atrapalha um pouco a vida e
prejudica para saude...

Ricardo

Sim, como, como por exemplo, escutando musicas boas, ndo aquelas
musicas que difamam a mulher, como funk ou rap, que fica xingando as
pessoas, também é uma boa cultura, para saber o que é. Como cidadao tem
gue se portar na frente de alguém, uma pessoa de maior cargo que vocé. A
sociedade, hoje em dia ela, € uma via de mao dupla. As pessoas te tratam
como vocé trata elas, e o Educomunica¢do tem como fazer pessoas com
carater melhor, para ser cidadaos melhores.

Bruno Mauri

Sim, da forma que, a partir do momento que eu, como cidad&o, consiga expor,
por exemplo, os meus direitos, os meus deveres, eu vou poder estar atuando
de melhor forma como cidad&o, exigindo meus direitos e cobrando, né? E
cumprindo deveres.

Ferreira

Sei l4 n&o sei acho que é uma pessoa boa. A pergunta é muito dificil... E uma
pessoa que faz parte de uma sociedade, ndo s6 no meio politico.

André

Totalmente, porque muitos cidadaos procuram de reivindicar seus direitos,
mas no meio que ele esta ele ndo sabe demonstrar essa integracéo, entao
acaba ofendendo, acaba fazendo uma coisa que nédo é certa. Entdo, como
cidadédo fora da escola, acabei aprendendo isso, como dirigir uma informacéo
formal, como dirigir uma conversa formalmente com alguém, com algum
membro da populagdo, com algum membro de um grupo politico ou qualquer
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coisa. Entéo, s6 esse fato de vocé conversar com as pessoas formalmente ja
ajuda, essencialmente, na nossa cidadania.

Robson

O envolvimento dos alunos em participar de algo [...] enquanto pessoa,
membro de uma sociedade e nos chamarmos cidaddos. Como na escola o
desenvolvimento € aquela parte de falar com jeito com as pessoas, a
comunicacao entdo é principal, e a facilidade da comunicagdo ajuda muito.
Por exemplo, tém alunos aqui que chegaram no primeiro ano e que
desenvolveu e se envolveram com projeto, estéo criando lagcos de amizade e
chegaram aqui as vezes sozinhos ou as vezes com algum problema
psicolégico. Ajuda bastante.

Maité

Sim, porque ensina compreender as opinides das pessoas.

Gléria

Auxilia na disciplina, ensino a ter disciplina e responsabilidade
Victorino(Estudantes colaboradores do Projeto Educomunicacdo na E. E.
Antonio Ferreira Sobrinho, entrevistados em 15/05/2017).

Na analise acerca da educacdo cidada, considero que as respostas
apresentadas pelos alunos, em sua maioria, refletem uma concepcgao de cidadania
semelhante aquela que defendem Silva, Cardoso e Carvalho (2014), ao afirmarem
que “a cidadania deve ser entendida hum sentido amplo, que transcende o direito a
ter direitos e implica, também, numa formac&o que contribua para a promocéao destes
direitos, através da participacao ativa na sociedade, ao assumirem responsabilidades
[...]".

Em se tratando do bom senso na prética docente, uma forma de estabelecer
didlogo entre a acdo educomunicadora e o contetdo formal trabalhado em sala de
aula, seria a realizacao de debates sobre as atividades feitas pelos alunos, a exemplo
das entrevistas e producdes de textos publicadas nas midias comunicativas. O
aproveitamento dessas intervencfes nas atividades disciplinares reforcaria a
abordagem dialdgica dessas discussoes, refletindo de uma pratica docente pautada
na valorizagéo dos saberes e da leitura de mundo que os alunos fazem.

Também poderia servir de motivacdo para uma pratica educativa mais
instigante, motivadora e mediadora do conhecimento.

Falar em responsabilidade, em direitos, em ajudar oS outros ou expressar
suas opinides é falar em participacao. Freire (1992, p. 60) endossa que “nao penso
autenticamente se os outros também nao pensam. Simplesmente ndo posso pensar
pelos outros nem para os outros”. Tal afirmacado implica ndo apenas a concepg¢ao
dialégica da educacdo, mas ressalta o carater democréatico e participativo que a
pratica educativa deve ter.
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Quando os alunos sdo capazes de perceber essa relacao entre a atividade
educomunicadora e suas experiéncias dentro e fora dos muros da escola, pode-se
considerar qgue o mesmo contribui sim na sua formacéo cidada.

Desta forma, as midias presentes no projeto Educomunicacdo sao vistas
como espacos favoraveis para a participacdo democratica ndo s6 enquanto meios de
compartilhamento de informagdes, mas como espaco de producdo individual e
coletiva, bem como ambiente de dialogo e reflexdo acerca das diversas tematicas que

permeiam a vivéncia dos educandos e também dos educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade da educacdo no Brasil, principalmente do Ensino Médio, se
levarmos em conta os altos indices de evaséo e desisténcia dos estudantes desta
modalidade, tem motivado educadores e estudiosos a buscarem estratégias que
alterem esses resultados e que contribuam para um ensino de qualidade, democrético
e participativo.

Nesta perspectiva, repensar o didlogo entre o ensino formal e informal,
significa valorizar os diversos saberes que formam o individuo, no caso, educando e
educador, visto que ndo €é possivel ensinar sem aprender.

Tal valorizagdo perpassa pela consciéncia de classe, bem como pela
concepcao de sujeito que o educador tem. S6 defende o dialogo no ambiente escolar
guem assume uma educacao pautada na mediacao, na liberdade, na participacao e,
consequentemente, na ideia de que conhecimento ndo se adquire, mas se constroi.

O Projeto Educomunicacdo surge como uma proposta de integrar e
transformar a realidade do Ensino Médio. O contexto histérico desta proposta
comprova sua contribuicdo na busca por essa educacao libertadora e de qualidade.

Considerando os objetivos desta pesquisa, 0s quais estiveram voltados para
a relacdo entre o projeto Educomunicacéo e a formacado cidada dos estudantes de
Ensino Médio da Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, pode-se, a partir dos
dados coletados nas entrevistas e nos registros documentais, dizer que ha uma
contribuicdo significativa na formacéo cidada dos alunos por parte do projeto.

Quando digo significativa, ndo considero apenas o numero de entrevistados
gque demonstrou ter conscientizacdo de seus direitos e de seu papel engquanto
cidaddos. Levo em conta, também, os registros das entrevistas e das midias
educomunicativas, 0s quais comprovam que Varios alunos utilizam a radio e o jornal
escolar para comunicar e compartilhar duvidas e opinides.

A partir desses registros, posso evidenciar a intervencdo do Projeto na
implementagdo de uma perspectiva democratica no ambiente escolar. Mesmo nao
tendo adeséo de todos os professores, foi possivel constatar que a presenca da radio
e do jornal na escola promoveu mudangas na atuacdo de alunos e de alguns
professores que, de uma forma ou de outra, contribuiram com as atividades

educomunicativas.
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Os relatos dos estudantes entrevistados, a0 compararem a escola com outras
gue ndo ofertam o projeto, ressalta uma diferenca na atuacdo dos alunos, pois estes
sdo mais participativos, dedicados, criticos e adquirem o gosto pelas atividades
escolares, mesmo que seja apenas para contribuir no projeto.

A espontaneidade e curiosidade dos repdrteres que deixaram a escola e
foram em outros ambientes da cidade, buscando informacdes sobre assuntos de seu
interesse me permitiram estabelecer uma ligacdo desta acdo com a realizada pelos
cursistas do Educom.radio Centro-oeste, onde os alunos atuaram como repdorteres,
registrando um evento nacional realizado em Cuiaba. Tal atitude, tanto no primeiro
como no segundo exemplo, sdo resultados da intervencdo educomunicativa na
escola.

Desta forma, a respeito da intervencdo educomunicativa, constatei que néo
sdo apenas os alunos diretamente envolvidos com o projeto que reconhecem as
midias educativas como um espaco de livre comunicacéo, pois, conforme observacao
e também os registros do Blog AFS Comunicando e do Boletim Informativo AFS
Jovem, varios alunos que nao estao inscritos como colaboradores do projeto, fazem
uso desses espacos para expor suas opinibes e dons, como nos casos das
reportagens, producdes de textos e apresentacdes musicais.

Em se tratando dos eixos de analise — Educacdo e Pedagogia da
Comunicagéo —, as respostas apresentadas pelas professoras demonstraram que o
projeto contribui para o trabalho pedagogico e também para a participacdo dos
estudantes dentro do ambiente escolar.

Fica claro nos dois grupos de entrevistados que a integracdo entre as
disciplinas e o projeto ainda € minima, fato que pode ser justificado pela falta de
conhecimento dos professores acerca das areas de interveng¢do da educomunicacao
e sua importancia na efetivagcdo da comunicacdo no ambiente escolar.

A partir dai, o desafio que se institui é a efetivacdo do Projeto
Educomunicacdo enquanto politica publica nas escolas, ndo se restringindo a um
projeto, mas sendo adotado como pratica pedagdgica.

No que se refere a legislacdo que rege a funcdo do educomunicador no
Estado de Mato Grosso, constatei ser a Lei Educom, de 2008, a mola propulsora
dessa proposta. No entanto, as orientacées sobre a atuacao e intervencao do
educomunicador ainda s&o muito vagas, principalmente se considerarmos o

embasamento tedrico da proposta educomunicativa.
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Diante disto, considero ser necessaria uma discussao entre Coordenadoria de
Projetos Educativos da SEDUC/MT, Recursos Humanos e unidades escolares que
adotam o projeto, buscando estabelecer uma melhor compreensao sobre as diretrizes
da proposta, bem como uma avaliacdo das diretrizes voltadas para a funcédo de
educomunicador.

E fato que a educomunicagdo enquanto politica publica no Estado de Mato
Grosso indica um grande avanco na proposta de implementar praticas educativas que
incentivem o protagonismo estudantil e promovam as mudancas necessarias para a
efetivacdo da educacdo democrética e libertadora que defende Paulo Freire.

N&o obstante, a diminuigdo do tempo destinado para as atividades do projeto
pelo professor educomunicador precisa ser revista, visto essa reducao dificulta a
integracdo da educomunicacdo com as demais areas de conhecimento, além de
minimizar as atividades e produgdes, como ressaltou a professora educomunicadora
em sua fala. Basta comparar os registros das producdes feitas com a carga horaria
de 10 horas atuais e as feitas quando o professor educomunicador tinha 30 horas para
trabalhar com o projeto. Os registros no Blog AFS Comunicando servem de
comparativo para essa afirmacao.

Outro aspecto passivel de reflexdo refere-se a exclusdo da pratica
educomunicadora da proposta de Escola Plena adotada em Mato Grosso, pois
estando a educomunicacao a servico da comunicacéo na escola, por que nao inclui-
la no ensino de tempo integral que, conforme Art. 2, tem por finalidade estimular a
participacéo coletiva da comunidade escolar?

Desta forma, pensar em educomunicacdo como politica publica requer
valorizar sua presenga no ambiente escolar e, acima de tudo, incentivar sua pratica
enguanto promotora de mudancas sociais.

A falta de formacdo continuada na perspectiva educomunicadora € outro
ponto destacado na coleta de dados e que pode ser revisto a partir do dialogo entre
comunidade escolar e SEDUC/MT. Pensar a incluséo dessa formac¢ao no PEFE, com
a intervencdo do CEFAPRO é uma sugestdo que apresento a partir das analises
realizadas.

Outra possivel contribuicdo dessa pesquisa seria a sua divulgacdo aos
professores, como referencial teérico para ampliar o conhecimento sobre
educomunicacao, bem como sua integracdo com o curriculo e com as habilidades e

competéncias pressupostas pela Base Nacional Comum Curricular.
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Desta forma, a escola que queira realmente propiciar uma educacgéo cidada
precisa incentivar o educando-cidadéo a ter opinides préprias, sendo capaz de filtrar
a informacéo, verificando sua veracidade ou ndo, bem como produzir sua propria
interpretacdo a respeito do que escuta ou Ié.

A pesquisa mostrou que o projeto Educomunicacéo trabalhado na Escola
Estadual Antonio Ferreira Sobrinho promove a participacao estudantil, promovendo
atitudes cidadas dentro e fora do ambiente escolar.

A partir dai, o desafio que se institui € a efetivacdo dessa proposta como
politica publica adotada pelas escolas publicas e privadas, ndo limitando a
implementacéo do projeto a apenas uma demanda.

Por ser um estudo de caso, as informacdes apresentadas nesta pesquisa
podem ser semelhantes a de outras escolas, assim como podem nao existir em outras.
Mesmo assim, podem servir de ponto de reflexdo para futuras pesquisas.

E importante destacar que o projeto so se efetiva quando hé interesse de um
grupo, seja ele grande ou ndo. A consequéncia, quando sua avaliacdo é positiva, é a
integracdo dos demais, o que faz com que a proposta deixe de ser um projeto e se
torne efetivamente politica publica institucional.

Sugiro, como proposta para futuras pesquisas, uma investigacdo comparativa
da intervencdo do projeto Educomunicacdo em todas as escolas que o
implementaram em Jaciara, analisando os resultados e atividades produzidas e
verificando as possiveis contribuicdes do mesmo na formacéo dos envolvidos.

No que tange a pesquisa enquanto legado, além do aprofundamento tedrico
sobre a préatica educomunicadora, posso afirmar que a realizacdo deste estudo me
permitiu sair da zona de conforto em que me encontrava, pois percebi que, enquanto
educomunicadora, tenho a missdo de promover essa pratica para meus colegas,
auxiliando-os a reconhecer a importancia e as possibilidades dessa proposta.

A partir dai, pretendo dedicar-me no aperfeicoamento da pratica pedagogica
gue fomente a comunicagdo na escola e que contribua para que os alunos se
percebam capazes de questionar, dialogar, conhecer e contribuir para uma possivel
sociedade democrética.

Neste sentido, ao propor o dialogo entre as concepcdes teoricas de Freire,
Freinet e Soares, entre outros que endossam a educomunicag¢ao, proponho-me a
contribuir para que a escola seja comprometida com a formagéo pautada na liberdade,

consciéncia critica e cidada, pautada na ética e responsabilidade.
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Concluindo, considero que essa pesquisa se constitui como material relevante
para impulsionar uma reflexdo acerca dos desafios e perspectivas de
desenvolvimento e implantacdo do projeto Educomunicacédo, diante de um contexto
sécio-politico que dificulta a implementacdo de praticas educativas realmente
inclusivas e democraticas.

Por ultimo, pode também contribuir para a formacao de professores, alunos e
todos que sintam curiosidade em compreender o que € Educomunicacao e qual seu
papel na implementacdo de uma educacéo pautada no protagonismo estudantil e no

dialogo.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO SE
GROSSO CAMPUS UNIVERSITARIO DE
RONDONOPOLIS
UFMT ) m
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista para o projeto de pesquisa “Educacéo e comunicagao: o projeto
educomunicacédo na escola de Ensino Médio Antonio Ferreira Sobrinho, em Jaciara —
MT.”

Entrevista para estudantes
O que pretendo saber com esta entrevista:
e O que levou o jovem a participar do projeto;

e O que o/a jovem sabe a respeito do projeto Educomunicacéao;
e Como o/a jovem Vvé o projeto e o que espera dele;
e Como o projeto influencia sua vida (valores cidadaos);
e Como o/a jovem se sente no projeto.
Questdes:

1- Fale-me um pouco de vocé.

1.1- Vocé mora com quem?

1.2- Qual a sua idade?

1.3- Vocé estuda em que ano do Ensino Médio e em qual periodo?
1.4- Como vocé soube do Projeto Educomunicagao?

1.5- Por que vocé quis participar do projeto?

1.6- O que a sua familia pensa sobre a sua participa¢ao no projeto?

2- Fale-me sobre o0 que vocé sabe a respeito do projeto.

2.1- Vocé pode me explicar o que é o Projeto Educomunicacao?

2.2- O que é preciso para participar do Projeto?

2.3- Quais os objetivos do Projeto?

2.4- Vocé sabe se existe algum material que indica como deve funcionar o Projeto
Educomunicacao?

2.5 - Ha quanto tempo atua no projeto Educomunicacao?

2.6 - Em que (quais) funcéo(bes) atua no projeto?

2.7 - Para vocé, enquanto estudante, o projeto contribui para seu aprendizado?
Como?

2.8 - Fala se o projeto Educomunicacgao o ajudou na sua vida de estudante, enquanto
cidadao e participacao social.

2.9 - Como vocé avalia a sua participacao no projeto de educomunicacao?
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2. 10 - O que desenvolve no projeto tem relacdo com o seu estudo na escola?

2.11- Vocé pode apresentar uma ou mais caracteristicas que diferenciam essa escola
de outra que ndo tem o Projeto?

2.12 - H4 alguma mudanca no trabalho com o Educomunicagéo que vocé gostaria de
sugerir para melhoria da qualidade?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO i
CAMPUS UNIVER§ITARIO DE RONDONOPOLIS \
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
UFMT ¢ PPGEdy

EDUCACAO

Roteiro de entrevista para o projeto de pesquisa “Educacdo e comunicagao: o projeto
educomunicacédo na escola de Ensino Médio Antonio Ferreira Sobrinho, em Jaciara —
MT.”

Entrevista para professora educomunicadora e coordenadora

O que pretendo saber com esta entrevista:
e O que o/a professor/a sabe a respeito do projeto Educomunicacéo;
e Como o/a professor/a vé o projeto e 0 que espera dele;
e Como o projeto influencia sua pratica docente (valores cidadaos);
e Como o/a professor/a se sente no projeto.

2- Fale-me sobre o0 que vocé sabe a respeito do projeto.

2.1- Vocé pode me explicar o que € o Projeto Educomunicacao?

2.2- O que é preciso para participar do Projeto?

2.3- Quais os objetivos do Projeto?

2.4- Vocé sabe se existe algum material que indica como deve funcionar o Projeto
Educomunicagao?

2.5 - Ha quanto tempo atua no projeto Educomunicacao?

- Para vocé, enquanto professor/a (coordenador/a, diretor/a, articulador/a), em que o
projeto contribui para seu trabalho pedagdégico?

Essa contribuicdo é registrada no PPP, através de acfes praticas entre as
disciplinas das diversas areas e as ac¢des do Projeto? Explique.

Em relacdo a formacgéo cidada do educando, conforme cita a missdo da escola,
vocé considera que ha contribui¢cdo do projeto nesta missdo? De que forma?

Na sua opinido, o que diferencia a escola de outras que néo tém o projeto
Educomunicacao?

Para vocé, ha diferenca entre a pratica dos alunos que participam do projeto e dos
gue nao participam? Se sim, qual(is)?

Ha alguma mudanca no trabalho com o Educomunicacdo que vocé gostaria de
sugerir para melhoria da qualidade?
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ANEXO A: PROJETO EDUCOMUNICACAO
ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO

PROJETO EDUCOMUNICACAO - MIDIAS EDUCATIVAS NA ESCOLA

JACIARA - MT
2017
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ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO

PROJETO EDUCOMUNICACAO — MIDIAS EDUCATIVAS NA ESCOLA

Projeto Educativo apresentado pela Escola Estadual “Antonio Ferreira
Sobrinho, localizada & Avenida Piracicaba, 1030, Centro, Jaciara —MT,
telefone/fax (66)3461-1902. E-mail:
jcr.ee.antoniof.sobrinho@seduc.mt.gov.br, pela professora Elisdngela Lopes
de Lima Carvalho, com proposta de uso das midias TV escolar, radio pétio
escolar, jornal impresso, jornal mural e ambiente virtual (facebook e blog). Os
componentes curriculares envolvidos no projeto sdo as disciplinas constantes
da area de linguagem: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes, além
das areas de Cdédigos, Ciéncias Exatas, Humanas e Sociais e Matemética.

JACIARA - MT
2017


mailto:jcr.ee.antoniof.sobrinho@seduc.mt.gov.br
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JUSTIFICATIVA

A escola, enquanto espaco de aprendizagem e valorizacdo dos saberes dos alunos,
integra uma variedade de conhecimentos, os quais devem cada vez mais fazer parte das
atividades pedagdgicas. Uma vez que para a geracao atual o acesso as tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo — TICs faz parte do cotidiano, pois apresenta um aparato de
recursos tecnologicos, pensar uma forma de integrar tais recursos ao fazer pedagdgico tem
sido uma preocupacéo da Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, uma vez que em se
tratando dos jovens que cursam o Ensino Médio, essa ocorréncia é ainda mais forte, pois a
relagdo dos mesmos com tais recursos é cada vez mais intrinseca. Isto posto, a escola
precisa adaptar suas atividades a essa interatividade coletiva de forma a tornar o trabalho
comunicativo e a relacdo com os alunos muito mais prazerosa e integradora.

Outro incentivo a implementacao de tal integracdo esta na sancao da Lei Estadual n°
8.889/08 de autoria do deputado estadual Alexandre Cesar, uma vez que dispde sobre a
implantacdo do programa Radio Escola Independente na rede Estadual de ensino. Através
de mini-estacfes de radio, em cada unidade escolar, os alunos poderéo trabalhar todas as
areas de ensino, cédigos, linguagens, ciéncias exatas, humanas e sociais.

Em execucdo desde 2011, o projeto Educomunicacéo traz diversos beneficios aos
estudantes, enumerados na prépria Lei, como o desenvolvimento da criatividade e do senso
de responsabilidade; a exploracéo das potencialidades pedagdgicas do radio para a difusao
de contetudos escolares; a promocdo da educacdo ambiental na escola de forma
interdisciplinar; a contribuicdo para a formacdo do jovem e o estimulo ao exercicio da
cidadania; o combate a violéncia e o favorecimento a cultura de paz no ambiente escolar.

Além disso, tornou-se um espaco aberto de divulgacdo e comunicagdo entre 0s
jovens, utilizando as midias disponiveis, as quais sado a Radio Escola AFS Vivo, o Blog AFS
Comunicando, o Boletim Informativo AFS Jovem e o Jornal Mural “Papas na lingua”, os quais
funcionam como uma proposta de integrar os meios de comunicagdo e informacéo
disponiveis no ambiente escolar, como por exemplo, televiséo, celular, DVD, internet e radio.

Entretanto, tais recursos néo estao sendo utilizados como nos dois primeiros anos do
projeto, nos quais havia disponibilidade de um professor com 30 horas para atendimento do
projeto.

A extensdo das atividades realizadas na escola nos periodos matutino, vespertino e

noturno, somadas ao quantitativo de alunos interessados em contribuir com o projeto exigem
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uma carga horaria de trinta (30) horas, contrariamente ao que vem ocorrendo hé trés anos,
nos quais apenas dez (10) horas tém sido insuficientes para que o projeto funcione nos trés
periodos.

E sabido que cada unidade escolar realiza um trabalho diferenciado, sendo o0 nosso
trabalho comprovadamente de qualidade e produtivo, ndo podendo ser comparado aos que
nao alcangam resultados positivos ou penalizado por falta de producéo dos demais.

O Projeto Educomunicacéo, enquanto integracdo das midias no ambiente escolar,
promoveu na Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho a implementacdo de uma
‘concorréncia” ao método tradicional de ensino praticado em muitas escolas do Brasil, ainda
pautado na antiga concepc¢do que cabe ao aluno esperar ao conteltdo previamente
estabelecido por um agente detentor exclusivo do conhecimento — o professor. As proprias
préaticas tradicionais existentes na escola sdo combatidas com a pratica educomunicadora,
a qual exige do professor uma nova postura em relacao as midias.

Portanto, manter o Projeto Educomunicacdo com uma carga horaria de 30 horas, para
atendimento nos trés periodos de funcionamento é permitir que a escola entenda sua
importancia diante dessa nova realidade, usando as midias como aliadas ao processo de
€ensino e como recursos que incentivem nos jovens o interesse pela construgdo de uma
realidade sécio-educacional diferente, auxiliando-os a reconhecer que cada individuo é um
agente importante nessa construcao, a partir da compreenséo de seu modo de pensar, agir
e falar.

Desta forma, a continuidade deste projeto, desde que de uma forma eficaz (com carga
horaria compativel ao atendimento da escola e as atividades propostas neste projeto), torna
possivel a implementacdo e manutencdo de uma acéo pedagdgica inovadora, que utilize a
linguagem escrita, falada e cantada como incentivo ao desenvolvimento intelectual, critico e
criativo dos alunos. Sem a disponibilidade das 30 horas para o professor responsavel pelo
projeto, praticamente trés das midias integrantes do projeto (jornal impresso, radio escola e
blog) tornam-se obsoletas, em virtude da falta de tempo para manutencdo dos mesmos,

restando o minimo de tempo para atender.
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OBJETIVOS:

OBJETIVOS GERAIS

» Promover o protagonismo juvenil por meio da integracdo entre processo de
ensino e préaticas educomunicadoras, utilizando as midias e tecnologias de
informacéo e comunicacao na promoc¢ao de uma educacéo cidada;

» Contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora e das
expressdes comunicativas dos alunos;

» Possibilitar o desenvolvimento da expressao comunicativa;

» Contribuir para a integracao entre professores, alunos e comunidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

»  Fomentar a leitura e escrita a partir da contribuicdo pratica nos programas de radio e
TV escolar, integrando as producdes dessas midias aos contetdos trabalhados em sala de
aula;

»  Desenvolver a ideia e a consciéncia do jovem enquanto agente produtor e receptor de
conhecimento e cultura, através da participacéo nas atividades de educomunicacao;

»  Utilizar as midias (TV, Jornal impresso, jornal mural, radio escolar, blog e facebook)
como instrumentos colaboradores no desenvolvimento do processo educacional e de
compartilhamento de conteudos;

»  Aprimorar o conhecimento da linguagem oral e escrita, visando a expressao de
opinides;

» Reconhecer a interatividade como um instrumento fundamental na construcao do
conhecimento na sociedade brasileira atual, favorecendo a utilizacdo das midias como
recursos de discusséo e debate de temas relacionados a realidade local,

»  Divulgar das ac6es pedagdgicas realizadas na E.E. Anténio Ferreira Sobrinho para a
comunidade escolar e adjacente, através das producdes escritas e audiovisuais;

»  Estimular o trabalho criativo e a socializacdo entre as turmas dos trés periodos de
funcionamento da escola.

» Contribuir para o desenvolvimento de competéncias para o0 uso das tecnologias
na comunicacao, incentivando a producao de audios e videos;

» Ampliar o universo cultural e intelectual dos participantes, proporcionando
atividades de pesquisa em diferentes fontes de producdo de textos e de
informacéo;

»  Exercitar a comunicacao oral, aperfeicoando a objetividade e clareza de exposi¢céo do
pensamento;

»  Favorecer a convivéncia e trabalho em grupo, respeitando diferencas, niveis de

conhecimento e ritmos de aprendizagem de cada integrante da equipe.
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METODOLOGIA:

A metodologia de trabalho do projeto Educomunicacdo inclui praticas
educomunicadoras que utilizam as midias radio escolar (sendo até o momento a radio pétio),
através da qual sao feitas gravacfes de audio e podcast, os quais sao disponibilizados na
programacao da radio, nos horarios de intervalo, e também no Blog AFS Comunicando.

O projeto Educomunicacdo — Educacdo e Midias — na Escola Estadual Anténio
Ferreira Sobrinho constitui-se como atividade interna da escola, objetivando contribuir para
a melhoria do processo educativo, mobilizando direcdo, coordenagdo pedagdgica,
professores, alunos e demais funcionarios nos horarios de intervalo bem como nas horas de
lazer, sendo as acfes do projeto executadas durante os periodos de funcionamento da
escola: as segundas feiras € montado o Jornal Mural, com a contribuicdo dos alunos
colaboradores, os quais possuem um cronograma de organizacdo com temas das colunas
apresentadas. Também ocorre toda segunda-feira, as 06:45 e 12:45, o Programa “Falando
com Deus”, com mensagens biblicas e musicas religiosas, gravado anteriormente pelos
alunos responsaveis do matutino, e vespertino, sob monitoramento da coordenadora do
projeto.

Essas atividades de organizacdo do material, gravacédo, edicdo de audio, impressao
tanto do jornal mural quanto do programa de segunda-feira ja ocupam a carga horéaria de dez
(10) horas, o que limita as demais atividades de organizacao dos programas diarios da Radio
Escola, selecdo de material, edicdo e impressdo do Boletim Informativo AFS Jovem, quica
da alimentacéo do Blog AFS Comunicando e Facebook da Escola, muitas das quais, mesmo
sendo delegadas aos alunos, ndo funcionam sem monitoramento do professor responsavel.

Com tantas midias existentes, a metodologia de mediacdo dos trabalhos realizados
pelos alunos tem sido insuficiente para o funcionamento de todos 0s recursos que o projeto
Educomunicacdo alcancou ao longo dos anos de funcionamento, 0 que exige uma
reformulacéo para o ano de 2017, de forma ou a limitar as atividades, o que prejudicara a
participacdo dos alunos ja envolvidos e também a inser¢cao de novos, ou de uma ampliacao
da carga horaria que permita atender todos 0s recursos.
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CRONOGRAMA

Sendo os recursos midiaticos da escola responsaveis por abordar assuntos de
fundamental importancia, como ac¢fes voltadas para a educacao; acdes da Secretaria de
acao social; saude, educacao, esporte, lazer, cultura, veiculacdo de muasicas previamente
selecionadas, servi¢cos de utilidade, avisos, recados, compartilhamento de conteudos, enfim,
atividades de interesse da comunidade, utilizar a abrangéncia da R&dio AFS Vivo, do
Informativo AFS Jovem, do Blog AFS Comunicando e do Jornal Mural “Papas na lingua”
exige uma disponibilidade maior da coordenacdo do projeto, sendo as acOes descritas
abaixo:

1. Acgoes relativas ao Blog “AFS Comunicando”

Atualizacdo dos direitos de imagem e voz dos
alunos menores de idade da escola junto aos | ANUAL

pais ou responsaveis, através de autorizacao 10 horas

escrita para divulgacao de imagens e audios; | (Mar¢o/2017 (2 horas por um dia)
Inicio do ano letivo)

Atualizagdo do contetdo do blog, com 5 horas semanais

informagBes do dia a dia da escola, fotos e | Semanalmente (1 hora por dia)

diversos registros de passeios, aulas de

campo, projetos interdisciplinares, atividades | Marco a

vivenciadas pelos alunos, atividades | Dezembro/2017
curriculares intra e extraclasse, etc.;

Preparagdo de atividades interativas e | Semanalmente 30 minutos  por
promocdes a fim de que ocorra o estimulo a | Marco a | semana

visitagdo do blog pelos alunos. Dezembro/2017

Divulgacédo do endereco do blog e das novas | ANUAL

postagens por variadas formas: rede social 10 horas
(Facebook) Jornal mural e impresso, | (Marco/2017 (2 horas por um dia)

cartazes, anlincios em sala nos trés periodos, | Inicio do ano letivo)
entre outros.

Realizacdo oficinas com os alunos | Quinzenal 10 horas

abordando as diversas fases das postagens | Marcgo (3 horas por dia,
do blog e criagho de Podcast das | Dezembro/2017 sendo 1 oficina por
programacdes da radio escola. periodo)

Realizar uma escolha de dois representantes | ANUAL

por turma para que sejam habilitados como | (Mar¢co/2017 5 horas
colaboradores do blog. Inicio do ano letivo)

Criar conta de email para os monitores por | ANUAL

turma e adiciona-los como colaboradores e | (Margco/2017 3 horas

tenham direito de realizar postagens no blog. | Inicio do ano letivo)

Realizar um cronograma de postagem,

especificando o momento em que cada turma | Quinzenal 2 horas

sera responsavel pela publicacdo de dados, | Marco
textos, informagbes em geral no blog, sob | Dezembro/2017
tutela do(s) professor(es) responsavel(eis).
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Realizacdo de reunides para avaliagdo dos | MENSAL
resultados das postagens do blog, bem como 4 horas
atualizacdo de conteldo.

2. Acgoes relativas ao “Jornal Mural Papas na Lingua”

Oficinas extraclasse sobre os recursos e | ANUAL

textos jornalisticos em horério de | (Margo/2017

1 contraturno, destacando sua importancia | Inicio do ano
do jornal escrito (impresso ou mural) na | letivo)
sociedade escolar e como forte
instrumento de comunicacdo entre

10 horas

alunos.

Pesquisa e selecdo dos alunos | ANUAL 10 horas

interessados em participar da producao | (Marco/2017 (3 horas por um
2 do Jornal Mural Inicio do ano P

letivo) dia)

Reunido com a equipe selecionada a fim
de definir as editorias do Jornal Mural | Quinzenal
3 “Papas na lingua”, bem como a definicdo | Marco

dos conteudos que serdo apresentados | Dezembro/2017 | semana
semanalmente.

2 horas por

Redacdo das reportagens a serem | Semanalmente 4 horas por
expostas no Jornal Mural, com cada| Marco a
4 grupo de alunos se reunindo para sua | Dezembro/2017
producao conforme a editoria
previamente escolhida.

semana

Digitacdo, por parte dos alunos, e | Semanalmente 4 horas por

5 impressado das reportagens produzidas | Margo | comana
na Sala de Informatica. Dezembro/2017
Montagem do Jornal Mural com as | Semanalmente 2 horas por
6 informacdes e reportagens produzidas. Marco | cemana
Dezembro/2017
Reunides para a repeticdo dos | Semanalmente 2 horas por
7 procedimentos “4”, “5” e “6”, para a troca | Margo | semana

das reportagens produzidas, bem como | Dezembro/2017
para avaliacdo de cada edicdo anterior
(acesso, comentarios, viabilidade das
edicoes, etc.)

3. Acgoes relativas a “Radio AFS Jovem”
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Levantamento dos equipamentos ja existentes | Mar¢o/2017 2 horas
e gue estdo em plenas condi¢des de uso e 0s Primeira
gue necessitam ser adquiridos para a ativacéo semana no
da radio. ano
Explanagédo em salas de aula sobre o que € 0 Marco/2017 4 horas
Projeto de Educomunicacgéo, destacando sua Primeira
importancia na sociedade escolar e como forte semana no
instrumento de comunicacao entre alunos. ano
Pesquisa e selecao dos alunos interessados em | Mar¢o/2017 6 horas
participar das atividades da Radio Escola AFS Primeira
Jovem. semana no
ano
Reunido com a equipe selecionada a fim de Marco/2017 4 horas
definir a programacao da Radio, a qual Primeira
inicialmente funcionaré nos horarios de semana no
intervalo, utilizando as caixas de som ja ano
instaladas nos corredores e refeitério e
montagem de caixas acusticas nos corredores.
Definicdo das tarefas a serem realizadas a fim | Margo/2017 4 horas
da montagem da programacao da radio, além Primeira
da definicdo dos alunos responséaveis por cada semana no
atividade. ano
Reunides entre os professores responsaveis e | Quinzenal
os alunos da equipe selecionada, a fim de Marco a 2 horas por
realizar eventuais ajustes no funcionamento da | Dezembro/2017 | semana
Radio AFS Jovem
Digitacdo e impresséo de programa diario, por | Diariamente 10 horas por
periodo, com selecdo de musicas, noticias, Marco a semana
previsdo do tempo e outros informes Dezembro/2017
Gravacao dos programas digitados e/ou Diariamente 10 horas por
apresentacao ao vivo, por periodo, com selecédo | Marco a semana
e download de musicas selecionadas Dezembro/2017
Publicacdo dos podcasts gravados diariamente | Diariamente 5 horas por
no blog e no facebook da escola Marco a semana
Dezembro/2017

4. Acobes relativas ao “Boletim Informativo AFS Jovem”

ATIVIDADE RELATIVA AO BOLETIM PERIODO DE CARGA
INFORMATIVO (BIMESTRAL) EXECUCAO HORARIA
Incentivar os alunos envolvidos a escreverem MENSAL 2 horas
sobre um tema pertinente a cada nova (Inicio em semanais
edicdo/programa, resumindo as abordagens do | marco) para
jornal mural, impresso e radio. organizar
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Preparar coluna sobre géneros musicais parao | MENSAL 2 horas

jornal. Cada més um género musical diferente (Inicio em marc¢o) | semanais

para
organizar

Realizar entrevistas com as pessoas sobre as MENSAL 2 horas

musicas de épocas diversas e trazer as (Inicio em marc¢o) | semanais

entrevistas gravadas e digitalizadas para
organizar

Reunir editores e repdrteres para finalizar o Quinzenalmente | 2 horas

material coletado para o informativo e semanais

disponibilizar para o jornal e radio para
organizar

Organizar grupos de editores para divulgacao MENSAL 2 horas

dos alunos sobre as propriedades de plantas (Inicio em marc¢o) | semanais

medicinais existentes no viveiro Jaciara Mata para

Viva, escrevendo textos com nomes cientificos, organizar

propriedades e receitas dessas plantas e

divulgar agbes do projeto Jaciara Mata Viva e

textos de sensibilizacdo ambiental.

Produzir textos mensais com alunos MENSAL 5 horas por
(Inicioem 15de | més
margo)

Dicas de uso da lingua, com palavras cotidianas | MENSAL 2 horas por

gue causam confusdo na grafia e dicas sobre a | (Inicioem 15de | més

nova ortografia marcgo)

Produzir textos com todos os resultados obtidos | BIMESTRAL 2 horas

nas pesquisas e aulas de campo realizadas por semanais

bimestre para
organizar

Organizar, coordenar e mediar a realizacao e MENSAL 2 horas

edicdo de entrevistas sobre contetdos semanais

trabalhados, realidade local social e politica para
organizar

Envolver alunos na producéo e diagramacéao do | SEMANAL 2 horas

jornal mensal escolar, trabalhando a norma semanais

padrao escrita e variedades linguisticas.

Trabalhar uma oficina de uso do BrOffice Writer

para diagramacé&o do jornal e de edi¢ao de QUINZENAL 4 horas

imagem para o jornal guinzenais

Produzir com os alunos textos biograficos e MENSAL 8 horas

comentarios sobre autores de diversas (A partir de mensais

correntes literarias, com poemas e poesias 15/Mar¢o)

Produzir com os alunos mensalmente textos MENSAL 8 horas

com informacdes biograficas e resumos sobre (A partir de mensais

teorias e correntes filosoficas 15/Marc¢o)

Elaborar textos com os alunos de MENSAL 8 horas

conscientizag&o sobre uso indevido e (A partir de mensais

reciclagem de equipamentos eletrénicos 15/Mar¢o)
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AVALIACAO

A avaliacdo do projeto acontecera durante as reuniées com os componentes do
grupo e os educadores, devendo ser apontados 0s pontos positivos e negativos, objetivando
corrigir falhas, por meio de didlogo e revisao dos contetidos publicados tanto no blog quanto
no jornal, bem como da programacao da radio, verificando a adequacdo do mesmo ao
trabalho coletivo pedagdgico, tornando publico o trabalho educacional efetivamente realizado
na unidade escolar.

Conforme sugestdo do cronograma, as reunides serdo quinzenalmente, com

possibilidade de alteracéo desse periodo conforme necessidade.
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ANEXO B: FICHA CADASTRAL DE COLABORADORES

PROJETO EDUCOMUNICACAO 2017
E. E. ANTONIO FERREIRA SOBRINHO

FICHA CADASTRAL

NOME

ENDERECO

TELEFONE CELULAR

E-MAIL

DATA DE ENTRADA NO PROJETO FUNCAO

DIA(S) DE ATUACAO

PERIODO DE ATUACAO

TURMA

SERIE

MIDIA DA QUAL PARTICIPA

( ) RADIO ESCOLA AFS JOVEM

( ) BLOG AFS COMUNICANDO

() BOLETIM INFORMATIVO AFS JOVEM
() JORNAL MURAL PAPAS NA LINGUA

HABILIDADES E
CONHECIMENTOS
(que tem ou deseja
ter)

() Falar em puablico

() Cantar ou tocar instrumento musical
() Escrever e/ou interpretar textos

( ) Registrar fatos atraves de fotos ou gravacdes de audio ou video
( ) Desenhar

() Manipular aparelhos eletrénicos

() Organizar playlist

() Sonoplastia

( ) Digitagéo de textos

( ) Edicéo de imagens

( ) Outra:

Observacgdes (para professor responsavel):




Editorial

A Srciciods do Bolefm hicrmotvo AFS
Jovem & cexd c oamuicode co tL B
Artdeve Paretc Scberbe cludicoco
wctre o ofvcocom pedogéoico
demervoivicics na escoic. Bxle boeim
oz porie do Moeio Sducaomunicosto
Gue, Em pOooesc CoMm © CORo
docunie e Qeto co escoio, o umo
coleitnec cot projefics @ civickocds
reciiccios derfic @ oo oo excoke
com o chnct co franc Mecko

novoadkx e nlegodo o EBducogho
Fohusiond. £n88o boa eturcl

Como andam as
financas da escola?

peio organtosto finonceea, rolence
Saboiléc Moo, a Bxola Biooud
Acdirio Peress Scberbo, resle oo
kttvo ce 017, leve um prepto ro
nOmerc ce clunce em eoodo ooa
oo ofefoes @ 2 ax  ofela
sgndcatvemente o ecusos
finarcerca receticics palo COCE, em
oo cs wiores. Conthwo pg 18

ANEXO C: BOLETIM INFORMATIVO AFS JOVEM

Sujando as mdos...

© Pojelc de Rewicibocdo oo sapogo
ociceo cda £ B Andnk Fererc
Scbarhe ctowin cdo combnactoc ce
uma Moo Bcokr @ om  Jockm
Suverdovel en pocets com a
Foculdode EDUVALE mic o f%oco
wapor.

Cortinuva pg 18
As in oes
fecnolégicas da arte

A crie Sem um cvango enceme, cescle
pinkrc ncn covencs & gronces pinkece
om guacios come, o Moncia, lela por
Leoncardo Do Wecl

Confirwa pg 2A

O sabor da Influéncla

O plonejarmanic de Haldna, dos 3* onos
<o perocs makuing, no ¥ bimebe,
cona, erde cutrce, © |muco do Medoo
® o Ruvohugto Medcona, bem como
cbjevo ce corceiioy © cpmencliogen.,
Natle Pern, erddo, fol lelia ura
wpouctc gostordmico com ca
cormickn Soicca catle pok.

Cortihea pg IA

Bt indaonctivo ATS Josem, Anc 4 Vol )

169

« Dva Nociona! ok veniuce

+ O poder oo amer

s Hurontogto oo
contecimenio

» Dica e Sodonon

» Autcn protieas ce formdtics

om o icharcttan
oo OMncen

of oprecerde e 3 eua

AL N3O0 Je eCortecmacio ca
CAndra rmedzonc com auros
con ¥ ance.




For Sebai®o Covor Moto

Coro tem sabtemon, o Dcoo
Srocud Amédno fereeo Sctyinho,
nmie cro eftve ce 017, eve om
Prapba no ndmerc ce chunce em
D00 G0 CNos Criesones @ D0 Vo
noa cdeionco de loma uigviicatva
noa mcunon norcercs  recebicon
puic COCE, wm fockos on seloren.

Recuasn que 30 cminockos oo

coce:

DPFFIPOE - SIDUC- MT:  sendo 4

porceics cruce no volor dec

¢ RS NSA000 v cunels | corsams »
Mareseclol;

¢ A% 1.5360,00 Capinad | Peerarentel

¢ A5 ATAL00 - Infrasutrutans, recebidon
ua L0 e ¥ parcelan.

Futurcn i fog et de condcionador
e o OIS COm AeCLcE PAOZTIee

For Dvine Moo Agucs
Umn cios projefics que erSo enco deseroieco pelo
Bcola tvocdud Ardéno ferero Sobrrto no ano lethvo

condondo com o pocesc oo foculcode Bouvcie,
ctowin don clunce oo cunc de Agronomis, b

T
3

@ mpercs GUe VG0 DONG ETENCEr © mmenenca
ewcoikr. Nem ol cu 0 cakr loom cbettouios pom o
paicposto ce fodm ewchicics, © cue ev
speenckncdo 8 néc debo clvicka cde cue ha
eviderte UM aOreeio B vivencks © agrenciogem e
profcor o Seona. On rexdocos paoces )& 330 veiven,
nuUm feTeno anies rprocuive, e v © lomagto dos
comerct com moherich eciciocts, ume misthuo de
compoingem e levs relc, lenct oo o sréemce
cica, nicondo © semecdra. Poctém o fodos
enmvolvccn & wm Breve cobheemce o “hulcs® oo

170

Como andam as financas da escola?

*  Infnasarates ol eweosaca com reiormea
o Laboratdeio de Infoemdecs & wls &
Srecio » coiocacio de carras e VIO
ot Msanwdriou

JJroce - Cualidode - FROEMI - MIC:
rum wake ce R3 200000 ©
mcebemces © I' pocsic ce RS
300000, cue s enconka no
picogte borctsn | cguarcandc
provogdo to PIC pac secugdo,
rc propacdo de JOR pora cutels
jcomuma) e XX poa  copkd
frotedcd pmrrronesie) coniorre
sroposia na MO

1- Merancia Bycolcr - FNAE: com volor

ce B3 040 por clunoioie dwitico
eom 10 porceicn, encio U O cooa

r3
srchatvarmarie oD oguaicto cde
chmenion

3-PO0C Begukcx NEC; recetxio eam
umo Onico porcsic duocris o ano
letvo, mncio que neale ano anco
noo recebemot @ NSO femos © volor

2 PR
.';“'_?_* _-’0 ,.' "

Alarcs, ;rdcdcrn & ex‘cglorics :mm‘no-c} a Morio Justeniovel




171

PFor Do Monia de Ancrode

pPoh cemorste mtio de e culhae @ O medoona
nda & dererde, poh Inchd rétem ogrcckn e
Ssecricos culndricn milencre, Como iarmen cfeende
do pocemorranic oo mifo, morct fombém

NGO g Mmoo ons

O IMUNGIO 0 o BEACARcCon

AOASHM 108 rgsortanias
Que Ok DONCos?

- J\ —

Bcleldm piornaive AFS Jovem, Ano 4 Val



o Mmoo

Do misw ponio
o= wisha, mgse
oumerio de
Lo oo bedbicio
f=m vonas
ConsequUEncios

172

Consume de dlcool por adolescentes

o fo Giccel @ & cheo que MENOEE CE 1B o=
bbb
[= =1 o
fam ciedo., com o
= 1= T T ] podemoe

(= - W e - T
o dicool acoeiona na vida de
um mdeoss, pereeckmarts
roece da odoncer e e 8
rreal el

Foma naeo, coram o e
ke T ADNDE pooa tecchmoto
comp  CDYOOE oo o pabicto de

cododmcwte o polesSo o Ut ro Sompor ke ic e vancier, ofssscer. fomece.
wa ik @ quokkcce o u pooE e ol o Sepmmsc mniregEr oU  EETET a4

(=g T T - - - -]

Eruds moeods = | SCCEICD X cooancariE

dmim, ao B orechom o

Em monoc cufua & diga ImiaTracEel  sobm diEgm pEroanicgesm demm oo
e comem o wma dema Pecoteoom oo Usramdcoa 00 laam -:l-:l:l:l
orage ofio, Mo O QU @ paoare] da 580 Foula men deg  ONHOITESTE covmoe homissm
PEDCOL S BT 8 adoon  beoseeon.  cophoy O SOEE Cm Ml w clgurs
o dooo 8 Mo oepdsd oy | PR des e ache 10 n O 38 Deruboose ro waa

EIra T b

18 oot lomowa— bamog 00 SSckmatia,

Pawescimarin
CEND A ppepdies moh de oseh FEoE

mia heds *& owansade: oue N T e p—
cie O proona eeeets TohT oy S des moubos o BT S

Profeucrn Tl schenad]

0 MRS O pARO® BT 3 e ceniem cooeam ol

Simulados do ENEM em agdo

For dbngol Femera dio Svo

Caom o m on recagtan S (Soom
Hooonal co Emina Mado, @ hoo de
comeco e e O pesoocSa pas
Cl EOVn DU oCOTESs am
neresmibre. B ooma doy avtchegen de

Forer aeim s de peoren, o urme ks
ol vorfiopErs oo on ashuckornim.
#lam o sk lodo o Fcérodoa w

s conirols dos miveh o orolecoca,
conoenirocic & alenedo, curanie
O ST

sous Ceohkcta @ ondam da
cCaTsanhe, O oocka urmsiccn,

O cleal B e oo imcrion mo Enaen 00 F
ceacuam b wma heosoco BEm

cwirici = ] e 15— B -
arulocm, Coma R aEEm ks, uma
u:pu'n'h.!:hn-qn..ﬂ:fr-:tl-:l
FrepErca jum o coda 13 dem ou
UT [N ENTETK,. FO¥ CRAOTis T
e hecpsince jum a oode 13 3
OU T T MO, EOr ey,
Mo epc a safsciania e o
e con barslicion dmia prishica
0 rraifeem S o reliney st
oo

Alam com Sodoonom  smuicco:
PO, OferEcriol o oo
caigoa & cuninto prepcroiircs,
o condiccion  jambam Hm
MTHI O CoSREL WD oo e,
na rlamad,

Expmwirmanie o PFiokloma e
Simuiodoy Onlires dic infoErem

Ul &fima opcfo poma palico
codons o omulkdm = a
Batmicimes Onling do Inioinmm. Jum
1 NS cooplkada pora dascatiem
MoYEE B SENTPE oum 3 cansieio
e o proes el comerindaor,
calkr ou fobet. Tompeefo por um
boreo caom uamita de =St
oigm oo @ome noooed =
oo vabdbuiores, o Slero
clerece oo auna. um minksmelosSo

mmonal, comm 42 guusten. B
outn ce desmmpanho. cam
momoeiea  eiinecim oa
i Cm
cowioysro) st -
bsonca, aém de defcla e
o hempo ce esches S, Por fm a
pieloicrma onda cleescs uma
coamaaooda com o reEnlioon
cn oo ol CURTDE LusED, aim
oo Fam Foco ma et ne
e erecm e o

Fagiro

Bodalim infcareaiiva AT Jovarm A d wed 7



[T [T ]
1= [T [T T T I

| ANgald RS -
i il W

o i
LN lnsy "l maak

i i | A EEL G W W
LA | Dkl B
D b L
[ g

-

Dda Mundial da Juventude

P Badngeis Lopan de Lima Caoreclho:

Sesarco Poulc Free (B2 o M. o

173

Sessdo Hineranie da Camara de Vereadores

For Femorcic

Mo oo M4MONAOIT o souine de
joraieme da radm AFE Josmmm
v BmiuTa eeSa Areranie do
comon de seeodom no Ecoko
Mogda ona, onds = U o
reprEa ianim dic Imgakcine
owme poa ol coasio

by - - - - M - T L]
T OITETECSa moEd Com o
paulicoSo, & OO B DU o
BT, BEN IEeEncdcocdas s
pafssoerranis mior ognda ot
wm = e oo conhecimanic do
puisica @m rmecasmdodss do
mopuneSs, pon guam o apian
T oo s soluconorion: o
rraeer Oe qualicode de wco de

L
Posgira 14 Bodailm indcareiiva &IT Jovam. B d voi 7



o
T

Luciorea Feamga

Necessidade do amaor

anguiria, lomenic s oplkode
o s meokince aonles o e
da nolhumrm & o acoecoce, oo

. mo for ds s aEfnem um

i =
Al iR

prdene Beic ce o pestc =

alconcoe ol cufo: homene unk ce
o loma cw de culia com sl
(= E- Ry Ty - T i, =

Dratora & oo @ o s Erocwoda pelic:

- P T TR Ca 3 mekoman i m

Humanlzogdo do conhecimenle o py o0 bucun o omo &
For luciorn Froncn ds doroas

A orte dio polasto

174

prEcnia, NS e diemnc s, 1mia a
moumeEa, N = 1] oa
HEEEmTs cdo e oo e
mioc®r, omor @ mmnconic,
e CE o formo rroracke
o = Canguila gocecimenie &
maocs o e a
mmitErcce,. awkn @ anbhmanroa
OIS SO ST THERRDET e e | i
oo wranba do ouls ama
cimamda oiukic de mio =
mEperc, yvrranooda desde o Ea
- o T E-CETE- R
wen axEissia oom 3 rrersda | 3
wida “Mundcol Qe da fu pera um
coenfa mm oo [oatha).

Hin cc fcoio Oicsduol AsiSsls J. Iobinhs @iosos icsondc
pigurmon peclices oo inalldoris e fomorc ombisnis sacokos e
moone mal Eemdnkcn & homonkodo. Eolsmaniomo .
precanno de et embmacde na owionomic & demoeraibos e
e desrroidmanic dm oo 8 praficm sadogigices ovalioieom,
Tk s Erocens: cin chisuicts de oeefo reuiia am eouissn o
oo oo moiin o s e ol cdelsgoris,. cmcenioiboncic:
D ouforoeia e geslor, mendm, nio cielordo cas safor o oo da
dm o ooiiem oponancon Tavks inccarmnls poTm oo O FRoRmel
pracaiion = nona mcalk, um ool pedlieginds pon o cormrcimcie:
ool percicie: doa mlonfan acinh & por Ccomaneiincis, &n
cidorionin, monfvane e povoe dfodon, oo e

conmecloriom. Temon anlis, por ForspSe, | o grorces sls g,
oricuicter Om vk EgTarkoa inlerrca 8 afemoa da oo,

ouiconcis: do gauSs con cifdckocian, (ST o FEnham o acnnlecm
o comilene o goa dgniica disw. de ooordo com o P [projeic:

Pollice PeCingsgien) oue norisls nons eboita, S demeordiics

o o IomEnrE oo s m impaerfelcia ou o Eonilien
Individ udiman s o woenoe, [© goe o secdo nde & do g™, mam,
o, " a caon da o geniSe”. On oconea 8 ocerkoa 50 dn
ool ddors, de fodo comunicicds sacolor jpoiy, chnoay, prolemoee,
Honiom sducociomnie 8] oue funfos ERcomoL wema secin & T
e nctis de gunicoris. Diomie con indmam morssime e g
UTD ECDEO, WHT i e dowide. o0 foma sem g =R
paidmcoino do colvidods o fomodoc de dechism: o
plaboooio 8 Ewoclo de poisto parfienTn o comenicods
moni; e delimtionin de sl @ Bisorouboc o don o e @ o
moi volisa e icdm Por maic deic. o gmiSc demoodiico &
paidooiea, deosniolba o pocer Do mSo de uem Oeic indisicion,
ortuindc poiidoorSo 8 mpomablidods o odor o wjefon
mreaivicon & niemsocoa com o conlesic sdecocionol 8 @
lomociic smondEodora oo anciecods. For ema oo, sinfc-m
honjsodc am ous com &> compesfwnia @

CoImEromacm . por s madies miogs pormn o raconha ot
afefvo da noso Excolc,

PFor Cradowvo Fobere

I
Liwchos & oo da polovrs. Lisnofura néo & oparen
o v o sereem i oo opano dmcobe Bom

T L cigoc dem do gue mognaomm. ESa
oenm a beca pelc confescrmenio @ o da
merdc, moE o confecrmenio denbo oe o, oo W 3
unca da aulonomic do praEs indscuc,. Guesiono-
ma muia a lodin de Bua, @ oeckrenia, oo neala
e opon maln o Feofuro, cesoncic e anlofaor
s wla B o pepa ohove do dessrealmmanto, fnla
Por Mo do preer pelo ko, cle o poisfn: poe ae
cemriucy, O = "peds =0 um bea. O
FEOEoTErs  meleciuol gue  odouremoy @
mpatoculcr, oilm e malhoer a culle @ de voioinr
O OEE O, Do confEsrmanior oo reeem
Enclogon o vida @ oo cilesmeroocdom. A

Fwobea & oo @M oo ca gom @ e desen
b, Lo Kleckon s kedo, Moma oo cona

uma balic b, coma lama ce sz mafreocenal
o doun memunhc de um  coonlecomania
cokmitica, ro decore doe one. O idec] o que
Ol oS EnDsE mrca debmmm e rceniter mea
cunm 3 ecrsem a niomagtn,. o auemsomo & a
ErErErAcoce um sme et oo herbocie recei,
s mmbiconaen o ourem a wiorem per oum
WD, PN WTED V. B maie oo aecnic @ oo ledhores,
s @ ohowin do qual enconhormon: o conhecimania
poa TR OB wro formo maa mpososs] @
CONERATES, comeganiemenia. oy o kgor
oroE EyeeTo, mon Riaevsl @ o masn ehulocs pala
"peerarEcITEriaT Ml SuE C YESEL e E e e,

Bicdsiim rdoarexfiva &S borer Arsa 4 ved 7




camo em spoca ce incd cde cno ou
SO0 COnMACr O8 CITIOS X © WU
QrieESes -, MCR Sem preguico de
for Que Copcr & coky @ recado em
coda comenc de  confolo,

o Whahion powms Ume beke opgda
e ool Mo a wio oo

monon.

Ohoroce e de Sorama®o, o
hnciondcode perde o vook
SOWICE LIS IS IMErASEETT) fenc
vm okl de oncuenia contoios, sem

’_ﬁom E

SUICL - CaOMD O CPCAS e oipia
poudc praere rot el Soba
como vy sus oo ecuUm
corferon nomo htosol Doo cbono,
Chordo umao Infc de Yoramhsdo

Fozso | - Com o vendo da Wraision
mon ecerin efclocc e o
culblcr, atyo o cpicoive &, no bora
woerkr oo ek, boclre © theila ©
toldo com hia pequencs Quodrocos
verican o Wincowa Mhone 350 e
Fporfos bhorbonion, boolmoon na
porie de basal. Chogue o meumo @
wileco™m a opcSo Nova
rommmnda”. Mordol Agoc wo na
ce rorumnto ol croda e oo
radwoorcoo cutomaicormen s
PO O Corvenc oom os cesiinaioncs
smcaoicios, swsmelihcre o uma
cowenc romal OU UM o,
bostondo sicwever G merecouem dea
Na joreia principal do Wrohopn, o
horamasdo fad O noME S0 Pelmocs
PO oa Quem o mMamagem ol
amdod Bocos & © Irogem oe U

175

Al mersagens ermviocos choves co ia
de bhoramasdo oniocc erds erbegues

& receliian nmormocimenie Delon
conicice ewcoificica, wm oue o
mEUTos 1ICBOm Que o OUTIL Pemocs
foom conloiaodn @ cue o ungto o
oo, Apescy oo mmabonga com
o fomoaa gupon, o hic o
oo e luncone camo slea:
MErSOONIT BTIOC PONG WS Demos
fambem = vaucioocks NG Comvena
Inchvcioci com a mesT, Come W O
mcoda tvene ucio mancocdo pela
épec janeks ce Sorwenaa cam acuele
coniaro.

Nnguem wcbeo que umna hic de
rowmmda el serncio utheda O
orico Incicoive Os gue © recuro o
LE0C0 G VIO PO Yook - © megaione
29 kxic da memcgem. Quem recetbey
O MErICcoET™ SYSVEL dee recunc ndo
PO Ferenco- e ona
b g =~ 1] rooed | erreccic por
ool el

ok bt s S om b iaoisonn
Sx-c-ic-de-yomosaoo-co-

gue o dmircionon o urs e
Aulas oraticas

megcions come smbol,

For Vivare Almekic

A maoio 4 e procunam  proftmonch
peciiicdon pora demrvolvere o seut dies @
cumenicr Q@ renda 8 © AwigesSo do U NegoCo.
For B30 o8 cakn graficos noan dacpiingn  de
nicercicn 8o 180 Impariores, PO Que o noece
dunct concluam © cunc com Mok guclicdods @
Preporadon pora © merc oo ce haboito, Durcrde ca
ocuicn prafico o reciaoccs una Nlegogto enbe
m chcplircs de monpbJiooSo de moges @
ccping oe dmerwohimenic web, ok, eles
ceservoivern hobllcoden poro moneuicr mogems @
com com gucicioce e caiciono-don em e, SIog.
wic.

A mcola A chpontiliao pora o cunos a uiicoem
ce don bboodion ce Hlomatcs um Gue Dol ©
miema operaciaoncd Wircows XF @ cute cue Dot
o wierme opercoonc] Linus, Neme pamero ssreite
ce 2017 cs chunca ¥ cprendicic © desernvaiverem
Wwes 8 o monpukr rogens e o hwores gakuics
e )5 vem micicdo ne Unux educacionda 8.0, moa,
e podem mr Dasockos grohticmente pela
[

Fac melforcy aonda mon o guaicdocs do nowo
robciho prio com o clrcs @ chegdo eva
dponitiirondo un kbbacidio ce haowae com
peccoa aqupamenion e moniogem & morulencdo

Aukn protioas @ coneucion abaihouion No Aotoaron ce IMormatco

Pagra 44 Botefim infcenativa ATS Jower, Ana 4 ¥al 7



176

Projeio Sala de Educador: & aprendendo que se ensing

For Momislky Todo Bieber

A Beoin Biocual Anfidnia Fereio
mhanho o Aundoda s 02 de

mires cm P & clndo o Meroar
modalciades e Ermmez=
Ffurdcdlomaniad = kMo, Homw

cfendema nm madaidodes Braro
Mada Peguior, dmds S0 o Erars
Fromeoraionie - EWMEF & desde
LlE o Eming Medc Inowodo
|FoEsE] mm hin psiodca o
uncionomenka: o 3T cheno
repulcrTEn i moincukorion.

Alvicincs no ohoacido. de Clncion
imterveng do no Lobonobdrio de Ciéncios
For Gircea Fellma oo Couo

Fad mckoda uvma owk pocn o chonohra de
cincim, na el Ersrcomenie b el ero Beve
EpiononSs e o lema do ofecode § logs opdn o
clunoy e eEEEorSs B g a bm ce eclher o
PETEED ECIEETETG, o oual veslcotc o censcora
o mifurm villmencds um ove. Bnompuesda, g ciunou
b UM W BepTra e oela qudl emreorom
o cermsidode da mbdfioncion mends U cSersimado
cowere: Farle oo comoedn. lega asoe 3 ek S mon
TS o aiure oo clousres st
mfmerls & cuic. Tombem B bobochode  Mbahem
Herrogdinemn & Helregines, & gronds moioria oo
mawem sconhodes na oo, am Ema
Eoasdods B ETm e cope, nEo Bo ubakEncim
puUmE. i ra vardocs B0 rmafuren e Suees DU mon
wenianoey, amiem e chieesfar de rmicuron. um
podam s cemifocdom e hemogiraom @
haferogiracy Mohem Homegiireoe: 550 cousics qua
cpramniaom um omecio unkcera, com wero dnkca fme.
Fagnfic e nlereaneic da ook foom eclyodos caom
cE furmen e preraerm ance: eguicem 8 EREF bMcheano
u Vasparino: 1° A B DF S, A e BERER

Em fodm m umm o omdods fol mdiesoda ssm
problemn, o aunon = moboom mdanie
mimmuccoy B porfcpocivoy, ocom aiguemes dilresncm
i wrs furra & ol

Os chrcs opmaeriorom um eckda de cula prtco
pora yerilloos o do confelco.

A mnmocin srccrfe-an e gEnda da
ooimorn  lwoora fongo o
] ooy
ol = e ] oL [t g -]
mbnharcsc nmie oo ce AT
1fa: profemoa Momlela  Toeda

Porilihs & OITEETOT S- B Pdmeea

& verdodeiro significodo do PFascono

Po 'wilson Paieira

uonco DEnEmee BT pOcoa, O promailT ooia o
rogramm t|a oL laToimows e chocoicie Bem @
rmpoeonlE Emaorame o Cecoderc ErTenda cmia ol
ST AT e reanes clurem. A Empuaea Gl reclreu
wurEa e som a Fredlenoe When ocdia a commumcocie
ke corisbone ne periiha ks e seecin. indepacecia s do
relzfs Cle BEUTOL O FETErs oalE o eve £l b
a o, A da B a copoococde de recormasar, emancda ase
din, ol da s docn, mseciall

A copmm do celsbrosio da Pédnooo @i na hahirda daoea
mlcicda na Bbla, ma o chomoda “beede”™, que digrlica
Soida™ @ & asoiomaenie o 10ido oo judmn oo Eglis oue ame
va peloin Cuorcic Fomn I o oo Egic. by oo oo,
TR COET O SrEECITEES 0o poea on brosl, ochonda
TN S CmOCrTEnio colooorea BT mea o poder.

Enc preccupccto, dew iMoo o uma sl de odems @ chroe
reoom o judeun owmn perodic ce gronde aokmania. Confa
a Bbic que D, vencc O OuUE M POBETED COET R OV,
scohhar Mobin pora finsdos deuc fuocin, dondo o s
podmmn nECEEETICI pora o Cumprmania o mimdEo. Ma
HETIIND B M © peas oE oel noou e pmada pora sar
o Egia, Cewn crdenow ue comamam = o mm fermenic s
e Uilme dia, quorso finoimends sdariom foo do Eglio amrda
comemeada o oimara FAcoo, ancs ame  procsdimania
canbrodo de peracia e geocda. Bun oelsbrorSo mocebau
a o o Ffeoocch oo sm feboco  Sgmiea
RS, M Do da menddSo & Eerdods. Dol wunghu a
aokrs Facoa. Jema Crala desu nowa sgriiicada & Facoo
Oe fouee o "“boo-nees”. apranea deowema ek maelhor, &
e o Jman Chlc mpmenic o Bm o lomaniou



*E na educagao dos
filhos que se
revelam as virtudes
dos pais”

A Educagdo vem do

177

A mulher e a sabde em debate na educacdo

For Dranc Mora Agucr Alve

O 12 cde moe ce 2007 o ko AFL)
M poceia com a Egupe Ceston

mubher, oo Srctico de sasrcicion flecoe,
amleviEncs ce dorme Derm. No b oo
pdetc, o medicc miogou ©
meottncia de o muber cuda do
Corpa & da rmarta, 19y um errpo oo
mkaor 8 © rpoftncio oo e na vicks
da mubher, OO 3 UNS PERICC @ U
mie maelbor.

Actas cemaa polmabha, UM PO e

exemplo, das atitudes,
¢ com toda certeza
Educagao vem de casa,

mwmmk:m.m
PROFOmasao 00 YIVO

A canimrénia de cheriua aconlecey no Inkoo da iarde dena segunda-
fetc da 13 ce mmac de 017, re Girdsio Muncpd de Biporkes O
Afetcn mabvicdocdos em 17 mcoka puticm s porficulowm miido
porioponct dm compeicdes, ogunimmocs pela Dretcec de Bporie
Pecel, por meo da Secwiaia Municina ce Sducogo. Deccord
ccomodirsfordesiportescalDecel, St es’c senco
dpuviooo o madcicdode: cde hutval, baugete @ wolebbol "Ambos o
modcidocdes 180 cipuiadon noa mesculncs @ lemirince”. O oty
do everic & ‘cosr o integrocto ente o cunce & mcocka dao mde
scucocionad co oo, o preiica eporivc @ Ky noven
oporunidoces oa crionges @ cooimoenies. "Bic o comped nos jogos
muncpas e Jocka: Bcols Brocducl Antéolo Feteea Sobenho. Leva
cnco fuo: corpeden: parohéns oot aun @ coliborodam pel
desermpenho, pincpaiente oo nouo prolenior Seimo oo Siva, que
fe: © mgunle agocecmenio: "Jogo Bcoiores da Joverfude - Foe
Muricpal, Guend cpradecer 1ocos Gue Contfuiom PO O oo Ho
svenicc ot cochaocdoes, © Fefetoc Munciad de Jooora, o
sacoks paricioonie: § penciocknenie am funcondson oo DECEL

Jogos escolares municipais

Molencr Seimo ¢ digure afeis compede

Soketin infcrmaciive AFS Jovern, Asc A Vai)




178

Juventude e alcoolismo: um problema soclal
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