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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo PPGEdu/Campus
Universitario de Rondonopolis-CUR/MT e ao grupo de pesquisa Investigacdo. Tem por
objetivo apurar indicios de inclusdo das Midias Digitais na pratica pedagogica do professor
iniciante, a partir da formagdo especifica ofertada pela instru¢do continuada do projeto da
UFMT/OBEDUC. Essa constituicdo tem uma agenda decidida pelos proprios professores,
quando estes apontam suas fragilidades e necessidades de formacao para o melhor desempenho
de suas atividades docentes, em reunido do projeto de capacitacdo ao iniciante, aprovado pela
UFMT, junto ao Observatério da Educacdo/CAPES/INEP/SECADI. Observou-se que um dos
apontamentos se referia as aprendizagens quanto ao uso das Tecnologias, Midias Digitais e,
entdo, planejou-se atender a esse anseio por meio da formag&o continuada especifica, no intuito
de que pudessem incluir as Midias Digitais em sua pratica para, assim, oportunizarem, aos
alunos, aprendizagens mais interativas e significativas. A fase inicial da docéncia é permeada
de angustias, necessidades e dificuldades; por isso, pretendeu-se analisar como 0s egressos
lidam com tais embates no dia a dia da docéncia. As questdes da pesquisa foram: Que condigdes
as escolas tém apresentado, assim como a formacéo que os professores possuem paratrabalhar
com as midias no cotidiano de suas praticas? Quais sao as possiveis dificuldades/entraves que
permeiam o caminho dos professores iniciantes para a inclusdo das midias na escola publica?
O que revelam os professores iniciantes sobre a formacéo especifica no projeto OBEDUC para
0 uso das midias e que indicios apresentam sobre a utilizacdo em suas praticas docentes? A
pesquisa desenvolveu-se de acordo com a abordagem qualitativa e os preceitos da pesquisa
formacéo. Para responder as questdes, também foi adotada a mesma abordagem, com utilizacéo
de diario de campo, depoimentos e entrevistas, videos, recortes de correspondéncia de
aplicativos, fotografias, desenhos e memoriais. A fim de atender aos professores iniciantes, a
pesquisa obedeceu a algumas etapas: levantar as dificuldades que os professores iniciantes
apresentam no ensino e metodologia da inser¢éo das Midias Digitais no cotidiano dadocéncia,
acompanhar, assessorar e orientar esse professor na implantacao/incluséo das Midias Digitais,
como forma de contribuir para que se tenha uma pratica bem-sucedida com o uso dessas
ferramentas. A pesquisa teve como loci seis escolas publicas, sendo trés escolas estaduais e trés
municipais e, posteriormente, usou-se o laboratério de informatica do curso de Pedagogia e
Biblioteconomia da UFMT, cujos sujeitos foram vinte e cinco professores iniciantes e seis
professores experientes. A andlise revelou que o professor iniciante perpassa por uma fase
inerente a profissdo docente, de grandes dificuldades, impasses, emocdes e desafios, etapaesta
de exercicio solitario, em que poucos colegas prestam auxilio para sanar seus entraves. Os
resultados evidenciaram que os professores iniciantes foram atendidos em suas reivindicagfes
qguando apontam indicios de inclusdo das midias em suas praticas, ao apresentarem algumas
acles nas escolas por meio do seminério. Revelaram, ainda, dados sobre a necessidade de que
a formacéo continuada, praticada nas escolas, envolva mais intensamente os novos professores
nesse contexto e promova interagdes com os demais professores.

Palavras-chave: Professor iniciante. Tecnologia. Midias Digitais.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program of Education PPGEdu/University Campus
of Rondonédpolis-CUR/MT and to the Investigacao research group. Its objective is to establish
evidence of inclusion of the Digital Medias in pedagogical practice of the novice teacher,
parting from the specific teacher preparation training offered by the continued teacher education
of the project of UFMT/OBEDUC. This constitution has an agenda, decided by the actual
teachers when they point out their fragilities and necessities of teacher preparation training for
better output in their teacher activities in a meeting of the project of qualification to the novice
teacher, approved by UFMT along with the Education Observatory/CAPES/INEP/SECADI. It
was observed that one of the points referred to the study of the use of Technologies, Digital
Medias and, therefore, it was planned to fulfill this yearning by means of the specific continued
teacher education with the intention that they could include Digital Medias in their practice,
thus, to give the students the opportunity of more interactive and meaningful learning. The
initial phase of teaching is permeated by anxiety, necessities and difficulties; so, this was
intended to analyze how the egresses deal with such clashes daily in the profession. The
research questions were: What conditions have the schools presented, as well as the teacher
education which teachers have in order to work with Medias in daily life? What are the possible
difficulties/obstacle that permeate the journey of the novice teachers for the inclusion of medias
in public schools? What do the novice teachers reveal about their specific teacher preparation
education in the OBEDUC project for the use of medias and what evidence do they present
about the use in their teaching practice? The research developed according to the qualitative
approach and the principle of the research development. To answer the questions the same
approach was also adopted, with use of field journal, testimonies and interviews, videos,
clippings of correspondence of applications, photographs, drawings and memorials. In order to
assist the novice teachers, the research complied with some stages: collect the difficulties that
the novice teachers presented in the education and methodology of the insertion of Digital
Medias in daily teaching, monitor, advise and guide this teacher in the implantation/inclusion
of the Digital Medias as a way of contributing to a well-succeeded practice with the use of these
tools. The research had as loci six public schools, being three state schools and three municipal
ones and, subsequently, the computer science laboratories of the courses of Pedagogy and
Library Science of UFMT were used, in which the subjects were twenty-five novice teachers
and six experienced teachers. The analysis revealed that the novice teacher goes through an
inherent phase in the teaching profession, one of big difficulties, deadlocks, emotions and
challenges, a stage of solitary exercise in which a few colleagues offer help to redress their
obstacles. The results evidenced that the novice teachers were fulfilled in their claims when
they point out evidence of inclusion of the Medias in their practices by presenting, in forms of
seminars, some actions done in the schools. In addition, they revealed data of the necessity of
the continued teaching education, practiced in the schools, involving more intensely the new
teachers in this context and promoting interactions with the other teachers.

Key words: Novice teacher. Technology. Digital Media
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1 INDO EM BUSCA... TUDO NOVO...

Quando- o gente achow que tem todas as respostos, vem av vidow
e mudow todas as perguntos.
(Luis Fernando-Verissimo)

Esta pesquisa faz parte do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso, na linha de pesquisa
Formacao de Professores e Politicas Publicas Educacionais e tem, como objeto de estudo, 0 uso
das Midias Digitais pelos professores iniciantes de seis escolas publicas (redes estadual e
municipal de ensino) de Mato Grosso (MT), no municipio de Rondondpolis, sendo interessante
ressaltar que duas destas escolas sdo do meio rural.

Com este estudo, que se insere no uso da Tecnologia, especificamente das Midias
Digitais na pratica do professor iniciante, procuro caminhos que auxiliem esses docentes na
inclusdo dessas ferramentas, com a finalidade de que sejam utilizadas no contexto e nas praticas
educativas de cada um deles.

Neste primeiro capitulo, apresento uma visao geral deste trabalho, empenhando-me em
situar o leitor sobre as etapas da pesquisa, assim como nortea-lo sobre os referenciais tedricos
utilizados nesta analise.

Ao entrar nessa via labirintica que ¢é a vida de um professor, guiado pelos sentimentos
de angustia e davidas, no momento em que eu pensava estar no fim, encontro-me, de novo, no
comeco, a procura de bagagem que oriente 0S meus passos.

Este tema surgiu a partir do desenvolvimento da minha trajetéria profissional, na qual
fui delineando minha pesquisa, sendo, portanto, construida pouco a pouco, de acordo com as
minhas dificuldades e com meus anseios.

Durante o percurso, no desenvolvimento da minha pratica docente, sempre me esforcei
para aperfeicoar a minha atividade educativa, procurando tornar o ensino mais expressivo para
meus alunos, assim como tentando proporcionar a eles mais autonomia e consciéncia critica,
buscando refletir na minha técnica e aprofunda-la. Assim, considerei que poderia utilizar os
conhecimentos adquiridos durante o percurso percorrido na minha trajetdria até ao processo da
busca por novos conhecimentos, desencadeada por esta pesquisa.

Como aluna do Mestrado, ao inserir-me no grupo de pesquisa InvestigA¢ao, coordenado
pela minha orientadora Profa. Dra. Simone Albuquerque da Rocha, participei, como

observadora, das reunides do projeto “Egressos da Licenciatura em Pedagogia e os desafios da


http://pensador.uol.com.br/autor/luis_fernando_verissimo/
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pratica em narrativas: a universidade e a escola em um processo interdisciplinar de insercéo do
professor iniciante na carreira docente”, aprovado pelo Observatério de Educacdo (OBEDUC),
para ser desenvolvido no Campus Universitario de Rondonépolis (CUR).

O grupo OBEDUC objetiva, junto aos professores iniciantes, evidenciar suas
necessidades e dificuldades no inicio de carreira, quando sdo apontados temas emergenciais
pelos proprios docentes, no sentido de que sejam trabalhados na formacéo, visando amenizar
as situacdes de conflito por que passam esses profissionais. Assim sendo, a formacéo tem um
significado expressivo junto a eles, uma vez que da rumo a constituicdo realizada pelo
OBEDUC, em um continuum.

Os participantes do OBEDUC compreendem dois tipos de grupos. O primeiro é
constituido de 25 professores, que sdo chamados de “iniciantes” por terem cinco anos ou menos
de carreira docente. Ja o segundo grupo, é formado de seis participantes, denominados de
“experientes” por terem 15 anos ou mais de exercicio no magistério. Dessa forma, esse projeto
constitui-se de 46 participantes, pois, além dos professores iniciantes e dos experientes, ha
trés gestores das escolas, uma coordenadora do projeto, cinco mestrandos e seis graduandos
em Pedagogia.

Outro dado relevante é que os professores experientes se fazem imprescindiveis, pois
hé& a necessidade de que, em cada escola participante, permaneca alguém para acompanhar,
auxiliar e assessorar o docente iniciante em seus dilemas e dificuldades cotidianas. Trata-se,
entdo, de contar com uma pessoa que lhe dé suporte quando for preciso. E, também, se a gestédo
estiver presente, ha maior probabilidade de viabilizar o projeto nas escolas e de se compreender
como esses professores vao se constituindo profissionalmente com o auxilio da formacéo e da
gestdo que acompanha esse processo.

Nesse sentido, vislumbrei o quanto seria interessante o trabalho com professores
participantes do grupo OBEDUC, pois, ao realizar a assisténcia as reunides de formacéo
continuada com a participacédo de docentes iniciantes, em um desses encontros, deparei-me com
o tema apontado por eles — a Tecnologia -, evidenciando a necessidade de formacdo que
auxiliasse a préatica docente desses profissionais.

Nesse momento, devido a minha formacgdo especifica nessa &rea, enxerguei a
possibilidade de explorar esse tema na investigacdo e, em conformidade com minha
orientadora, iniciamos a elaboracdo da mesma, na perspectiva da pesquisa formacdo. Nesse
sentido, foi organizada uma proposta de formacdo em Midias Digitais para os professores
participantes do projeto OBEDUC.
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Desse modo, minha anélise focaliza a inclusdo da Tecnologia, em especifico as Midias
Digitais na pratica do professor iniciante, possibilitando, ainda, a formacdo para quem o
acompanhara na escola, neste caso, o professor experiente.

Para tanto, a proposta com a inclusdo das Midias Digitais ocorreu através de estudos
sequenciais de uma parte teorica, dentre os quais se podem elencar as visitas as escolas
participantes do grupo OBEDUC, a participacdo as reunides de formacdo, assim como a
definicdo de Midias Digitais. Proporcionou, também, aulas praticas no laboratério de
informatica, de modo a esclarecer sobre a oferta desses recursos disponibilizados no Portal do
Professor. E, finalizando, a posterior inclusdo das Midias Digitais nas praticas cotidianas do
professor iniciante na escola publica, ou seja, a aplicacdo do que esses professores aprenderam
na formacdo proporcionada a eles, lembrando que Midias Digitais sdo todo e qualquer contetdo
produzido, disponibilizado e acessado em formato digital.

E sobre esse professor iniciante que esta pesquisa centra suas atencdes e, para tanto,
busquei autores que se preocupam com esse profissional. Assim, para os estudos sobre esses
educadores, apoio-me em Tardif (2002, 2008), Cavaco (1993), Gongalves (1995), Huberman
(1995), Marcelo (2010), Calil (2014), entre outros.

Para Cavaco (1993) e Gongalves (1995), o professor iniciante é aquele que esta
percorrendo 0s quatro primeiros anos de docéncia. Ja Huberman (1995) percebe-o como aquele
que esta no periodo compreendido entre 0s trés primeiros anos de Magistério. E, por fim, para
Tardif (2008), o professor iniciante encontra-se no inicio da docéncia, ou seja, estd caminhando
nos cinco primeiros anos da docéncia.

Nesse sentido, esta pesquisa toma como referéncia, sobre esse professor, o periodo
proposto por Tardif, pois abarco o iniciante compreendido nesse espaco de tempo definido
por ele e, ainda, englobo todos os tedricos ja mencionados acima.

Visando fundamentar o tema sobre Tecnologia e Midias, apontado pelos professores
iniciantes durante a formacédo proporcionada pelo grupo OBEDUC, que envolvesse teorias e
praticas para a sala de aula, tomei como referéncia Tajra (2012), Lima (2012), Gallo (2007),
Flatschart (2014), Maciel (2014), Bonaldo (2011), Yanaze (2009), Kenski (2003), Prensky
(2001), Lévy (1996), Bueno (2012), Dias (2007), Moran (1999, 2007, 2013, 2016), Okada
(2004), Barbosa e Moura (2013), Falcdo e Moran (2016a, 2016b), Valente (2014), Militao
(2014), Zuffi e Onuchic (2007), Sato (2007), Almeida (2007), Santaella (1992), Cavalcanti
(2008), Bévort e Belloni (2009), Neto (2011), Sibila (2012), Gravina e Basso (2012), Viana
(2013), Masetto (2013), Behrens (2013), entre outros.
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Para a utilizacdo da sequéncia didatica, amparei-me em Brousseau (1986), Stormowski
(2012), Zabala (2007), Teixeira e Passos (2013). Nas narrativas, vali-me de Passeggi (2010),
Rocha e André (2009) e Nadaleto (2007). No mapeamento de estudos e pesquisas realizadas,
ja desenvolvidas sobre o tema, neste caso, 0 estado do conhecimento, fundamentei-me em
Ferreira (2002). Sobre a abordagem qualitativa, recorri aos estudos realizados por André e
Ludke (1986). E, sobre a pesquisa formacéo, apoio-me em Longarezi e Silva (2008) e Alvarado
Prada (2012).

Esta pesquisa tem, por objetivo geral, investigar indicios de inclusdo das Midias Digitais
na préatica pedagodgica do professor iniciante, a partir da formacdo especifica ofertada pela
formacgédo continuada do projeto da UFMT/OBEDUC. Este objetivo se desdobra em dois
objetivos especificos:

* atender aos professores em suas necessidades formativas, propiciando-lhes a
formagdo continuada por eles proposta, de forma a inserir as Midias Digitais em suas praticas
educativas e, assim, possibilitar-lhes melhores condicGes de trabalho;

* observar a possibilidade de as Midias Digitais amenizarem as dificuldades narradas
pelos professores no que se refere as atividades que possam melhorar a aprendizagem dos
alunos.

A pesquisa, de abordagem qualitativa busca responder as seguintes questoes:

Que condigdes as escolas tém apresentado, assim como a formacéo que os professores
possuem para trabalhar com as midias no cotidiano de suas praticas?

Quais sdo as possiveis dificuldades/entraves que permeiam o caminho dos professores
iniciantes para a inclusdo das midias na escola publica?

O que revelam os professores iniciantes sobre a formacdo especifica no projeto
OBEDUC para o uso das midias e que indicios apresentam sobre sua utilizacdo em suas praticas
docentes?

Assim, procurando atender aos objetivos e questdes da pesquisa, este relatorio obedeceu
a uma organizacao de dez capitulos.

No segundo capitulo, conto um pouco sobre a minha trajetdria profissional vinculada a
minha histdria de vida, ou seja, abordo parte do meu memorial de formacao.

Como terceiro capitulo, aponto e comento algumas referéncias que sustentam o tema
sobre Tecnologia, Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo e as midias. Assim como também
apresento as novas funcdes da escola, do professor e do aluno neste mundo tecnoldgico. E,

ainda, exponho os novos formatos para ensinar, utilizando os recursos tecnolégicos.
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No quarto capitulo, realizo uma breve explanacdo sobre as formagdes que estdo sendo
desenvolvidas no municipio de Rondonépolis/MT, a historia do projeto OBEDUC, os
professores participantes desse projeto e a caracterizacdo das escolas em que eles atuam.

Como quinto capitulo, revelo, inicialmente, o panorama nacional da pesquisa sobre
professor iniciante, adotando o mapeamento do tipo estado do conhecimento através de
pesquisas sobre os professores iniciantes; a seguir, pondero sobre a importancia do suporte que
o professor experiente realiza no acompanhamento a esses docentes estreantes. Em seguida,
esclareco como aconteceram as defini¢cGes das formacGes do OBEDUC para os professores
iniciantes. Apds, realizo um levantamento sobre a realidade das escolas para atender a esses
docentes: a situacdo dos laboratorios das escolas e das praticas dos professores e, por fim, 0s
professores, a escola e as Midias Digitais. No final, exponho as Midias Digitais voltadas para
0s professores iniciantes.

No sexto capitulo, recorro as leis que fundamentam e regem a educagdo nacional, em
especifico, a educacdo em Rondondpolis/MT, acerca da introducdo da Tecnologia no ambiente
escolar, entre elas: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBN) n° 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN), o Plano Nacional de Educagédo 2014-2024,
o0 Plano de Carreira dos Profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso e o plano de cargos,
carreiras e salarios dos Profissionais da Educacdo Basica do municipio de Rondondpolis/MT.
Essa analise tem o intuito de verificar como se deu a inclusdo da Tecnologia na rede escolar no
municipio.

No sétimo capitulo, aponto os procedimentos metodoldgicos que orientaram a pesquisa,
bem como a sequéncia didatica que constitui a elaboracdo para a formacéo e os instrumentos
de coleta de dados.

No oitavo capitulo do texto, apresento algumas consideracGes relevantes a respeito da
trajetdria de formacao vivenciada pelas professoras iniciantes e experientes que participam do
projeto OBEDUC em RondonépolissMT, com uma organizacdo de procedimentos e
metodologias sistematizada por mim, na proposta de formagdo, por meio da andlise de suas
narrativas, numa perspectiva de formacéo e reflexao.

No nono capitulo, analiso a avaliacao exposta pelos professores participantes, acerca da
formacdo ofertada, em seus memoriais de formacdo que sdo as narrativas de suas percepcoes
sobre o0 processo de aprendizagem e aplicacdo desta em suas praticas docentes.

Por fim, no décimo capitulo, ostento as consideracgdes finais da pesquisa.
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A seguir, no proximo capitulo, aproprio-me das narrativas, componentes fortes neste
relatorio, apresento o meu memorial de trajetoria de formacéo e trago um pouco da minha vida,

tanto académica quanto profissional.
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2 VIDA DE UMA PROFESSORA...AS TRILHAS PERCORRIDAS

O ULTIMO VIANDANTE

Erov wm caminho- que de tio- velho,
minha fllha,

Jov nem sabiav mais aonde ia...

Erov wiv cauminho- velhinho; perdido-..
(...) O caominho- agonigova; movric

s0zinho:-

(Mdwio-Quintanaw - A cor do- m/vw'/vel/)

O velho e agonizante caminho descrito por Quintana faz-me pensar na minha vida, na
profissdo docente, nos caminhos e descaminhos que vou percorrendo no cotidiano docente.
As vezes me deparo com velharias que me incomodam; outras vezes, COM 0 NOVO que me
assusta.

Para compreender este processo, preciso revisitar meu passado...

Nasci no ano de 1974, na fronteira Oeste do Rio Grande do Sul (RS), numa cidade
chamada Itaqui, que esta situada as margens do rio Uruguai e faz divisa com 0s municipios
brasileiros de Alegrete, Macambara, Manoel Viana, Sdo Borja, Uruguaiana. Itaqui tambémfaz
divisa com 0s municipios argentinos: La Cruz e Alvear.

Minha trajetoria escolar comegou em 1980, durante a ditadura militar, sob o governo de
Jodo Figueiredo, do Partido Democréatico Social (PDS), sob a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN) n° 5692/71 e sob o arquétipo classico de préatica pedagogica da
educacdo bancaria, que visava a simples transmissao de conteudos do professor para o aluno.

Entretanto, sob a mesma educagdo bancéria, na 5% série, senti prazer em estudar
Matematica, motivada pelas aulas da professora da disciplina chamada Marité. Eu me sentava
no primeiro lugar em frente a sua mesa e, com o passar do tempo, ela foi me conquistando com
seu jeito sensivel de ser.

No Ensino Médio, antes denominado de segundo grau, pela minha afinidade com
numeros, optei pelo Curso Técnico em Contabilidade.

Dando continuidade ao curso escolhido no segundo grau, ingressei no curso de
Matematica pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes —
URI/Santiago em agosto de 1994. A minha curiosidade e 0 meu interesse por questdes que
envolviam o conhecimento em Matematica levaram-me a buscar, neste curso, subsidios para

ampliar os conhecimentos nesta area, abrangendo temas acerca da profissdo docente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Uruguai
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alegrete_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ma%C3%A7ambara
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manoel_Viana
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Borja
https://pt.wikipedia.org/wiki/Uruguaiana
https://pt.wikipedia.org/wiki/La_Cruz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alvear
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Comecei a lecionar Matematica em 1997, para uma turma do 1° ano do Ensino Médio,
em uma escola municipal (hoje estadual) no municipio de Macambara/RS. Nessa ocasido, ainda
ndo havia concluido minha graduacdo em Matematica e, também, ndo havia realizado préaticas
docentes do estagio supervisionado obrigatério. Essa oportunidade de lecionar Matematica, em
1997, foi originada pela falta de professores da disciplina nas escolas tanto municipais quanto
estaduais desse municipio e também, fundamentalmente, pela minha necessidade de trabalhar.

No ano seguinte, realizei os trés estagios obrigatdrios do Curso de Matematica:
Matematica do 1° e 2° graus, Fisica do 2° grau e Desenho Geométrico do 1° grau. Esse estagio
compreendia trés momentos: a observacdo das aulas do professor titular da disciplina, a
elaboracdo do planejamento das aulas em conjunto com o professor orientador do estagio e a
regéncia em sala de aula. Refletindo sobre os estagios realizados, posso concluir, hoje, que eles
ndo propiciaram um espaco de formacdo e reflexdo que orientassem a minha prética
pedagdgica, pois, atualmente, considero que fui deixada a mercé da maré, ou seja, para onde o
vento me levasse, eu ia.

Licenciei-me em Matematica em 09 de janeiro de 1999 e, em outubro de 2001, prestei
selecdo publica para docente no Rio Grande do Sul, para a cidade de Santiago, tendo sido
aprovada. Fui nomeada e, em maio de 2003, comecei a desempenhar as atividades de docéncia
em Matematica, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, totalizando 40 h/a semanais.

Ponderando sobre o inicio como professora contratada e, depois, como efetiva, pude
perceber as inimeras dificuldades que permeiam a vida dos docentes em relacdo aos alunos,
nas varias dimensdes, tanto no que se referia ao ensino e a aprendizagem da disciplina de
Matematica, quanto nas relagdes interpessoais vivenciadas pela comunidade escolar.

Realizando uma retrospectiva sobre o meu desenvolvimento profissional, enquanto
professora de uma das disciplinas que mais tendem a retardar o avanco dos alunos, considero
que a minha formacdo inicial ndo me preparou para uma atuacdo docente dentro da
complexidade da educacéo. Percebo, no cotidiano escolar, que a Matematica € considerada, por
muitos alunos e por alguns professores, como uma ciéncia binaria, positivista e linear, e sua
pratica em sala de aula tem sido abarrotada de muitos exercicios exaustivos e repetitivos,
pautados na memorizacdo de formulas e conteudos.

No inicio da minha carreira docente, havia total inseguranca e falta de conhecimento
sobre a disciplina de Matematica e, por compreender a docéncia como uma profissdao em que
aprender permanentemente é uma necessidade fundamental, parti, em 1999, em busca de

avancos para minha pratica, através da formacdo continuada, por meio da P6s-Graduacao
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Lato Sensu em Matematica, pela mesma universidade em que eu havia cursado a graduacao,
concluida em agosto de 2001.

A especializacdo proporcionou-me novos saberes, entretanto todos voltados,
meramente, ao aprofundamento dos conhecimentos matematicos, nao acrescentando nenhum
conhecimento pedagdgico que viesse a contribuir na minha pratica docente. Senti-me muito
frustrada com o curso, pois esperava encontrar, nele, aplicacoes e relagdes entre o cotidiano dos
alunos e os contetidos matematicos estudados, porém isso ndo aconteceu.

Acredito que, no ambiente escolar, é preciso explorar as aplicacfes da Matematica,
todavia 0 mais importante € trabalhar o significado dos objetos matematicos a ensinar as
aplicacdes imediatas (MACHADO, 2008). Além disso, € necessario entender que nds,
professores, devemos propiciar, aos alunos, momentos de indagacdo, investigacdo e
redescoberta, possibilitando uma aprendizagem mais significativa.

Portanto, ainda, persistiam muitas inquieta¢des, davidas, anseios e vontade de melhorar
a minha pratica docente, pois os alunos sempre relatavam a necessidade de uma utilidade para
o0 aprendizado do conteudo matematico. A necessidade de aprender mais e a busca em tornar-
me uma professora melhor, com uma préatica pedagdgica significativa, fizeram com que, em
2009, eu continuasse a procura da formacéo continuada.

Apds muita busca, em julho de 2009, ingressei no curso de Especializacdo da Pos-
Graduacao Lato Sensu em Matematica, Midias Digitais e Didatica: Tripé para formacdo do
professor de Matemaética para a Educacéo Bésica, pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), na modalidade a distancia, pelo Programa de Pés-Graduagdo em ensino de
Matematica da UFRGS, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Acreditei
que seria 0 momento de aprofundar meus conhecimentos, tanto na disciplina de Matematica,
especialmente quanto ao uso das midias digitais no processo de ensino/aprendizagem.

O curso, segundo Gravina et.al (2012, pag.1), tinha como objetivo “articular a formacéo
matematica e a formacéo pedagogica dos professores com a exploracao de midias digitais, tendo
em vista 0 uso dessas ferramentas nas salas de aula, de modo a favorecer a participacéo e a
aprendizagem dos alunos e possibilitar a introducéo de novos contetdos e novas abordagens”.
Senti-me grata em participar do curso e feliz ao verificar que podemos, realmente, trabalhar
uma aprendizagem mais significativa no ensino da Matematica e, finalmente, foi possivel
vivenciar momentos em que consegui articular o assunto a ser estudado com suas aplicac@es no
cotidiano e o seu significado. Foi por meio dessa Especializagdo que houve a descoberta de

novos caminhos, uma vez que esta me proporcionou novos saberes docentes para a sala de aula,
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principalmente, para apreender, compreender e apropriar-me das novas tecnologias voltadas
para o ensino da Matematica.

Desde esse estudo, tive interesse em dar continuidade a pesquisa sobre o uso de midias
digitais, j& que a cada dia elas estdo mais presentes em nossa sociedade, todavia pouco
frequentes no processo ensino-aprendizagem. O progresso da tecnologia muito tem preocupado
educadores e pesquisadores, face a demanda atual dos diversos instrumentos tecnologicos, 0s
quais estdo cada vez mais patentes no cotidiano das pessoas, principalmente dos alunos, fato
este que ndo ha como ser ignorado.

Brito e Straub (2013, p.04) mencionam que “faz-se necessario verificar novas
alternativas no processo de ensino e aprendizagem, com atividades criativas e interessantes, em
que o aluno possa participar e interagir cada vez mais com as midias digitais dando, assim,
sentido ao uso das tecnologias na educagao”.

Em setembro de 2012, mudei-me com minha familia para Rondondpolis. Como tinha
interesse em continuar a aprofundar meus conhecimentos e prosseguir minha formacdo nédo
mais especificos na Matematica e, sim, nos processos que me levassem a conhecer um pouco
mais sobre as teias da préatica e da formacdo de professores, decidi prestar o seletivo para o
Mestrado em Educacdo na disciplina Formacéo de Professores e Praticas Educativas.

Ao percorrer os caminhos iniciais das disciplinas, percebi o quanto a minha formacao
inicial havia deixado brechas, tanto como educadora e, principalmente, quanto pesquisadora.
Por meio do percurso inicial do Mestrado, aprendi a compreender os fundamentos, o verdadeiro
sentido e significado da pedagogia no processo de formacao do(a) educador(a) e pesquisador(a)
em Educacdo. Além disso, procurei desenvolver a capacidade de andlise e sintese enquanto
habilidades fundamentais a autonomia do trabalho intelectual. E, ainda, a analisar a importancia
das teorias da educacdo no processo de formacdo ética, politica e pedagodgica do(a)
pesquisador(a).

Finalmente, por intermédio do Mestrado, no processo de aprofundamento teorico, a
partir das disciplinas, ajudou-me a definir meu objeto de pesquisa que tem como foco apratica
do professor iniciante, dando énfase a utilizagdo das midias digitais.

Sendo assim, no préximo capitulo, abordarei as definicbes fundamentais sobre
tecnologia e midias digitais, as novas funcdes da escola, do professor e do aluno, assim como,

também, novos formatos de ensinar, utilizando a tecnologia.
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3 TECNOLOGIA, MIDIAS DIGITAIS: O QUE SE SABE SOBRE ELAS?

Donav Légicaw usaw coque e dcudos; como- aquelas vellhvas professoras
que ndo- se fabricoum maiy e tio- chatos que; no- meio-da cuday,
sempre alguém lhes pediav “pavav ir L fora”.

Simy, donav Logica, v almav taumbém precisaw de wm pouco-de ar.
(Mdwio- Quintana - Donav légica)

Nos dias atuais, permeada pelo avanco vertiginoso da Tecnologia, a figura da professora
tradicional, descrita nos versos de Quintana, ndo encontra mais lugar na escola. Essa professora
tem anseios e necessita adaptar-se aos progressos de um tempo que nao volta atras.

Neste capitulo, apresento algumas defini¢cbes que considero essenciais para melhor
compreender o interesse, a preocupacao e as aspiragdes em torno das Midias Digitais.

Sé&o diversas as denominagdes existentes a se referirem aos aparatos tecnologicos; dentre
elas, as que mais tém relacdo com este trabalho por serem eficazes para fundamentar esta
pesquisa, destacam-se: Tecnologia, Tecnologia Digital, Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo, Tecnologia Digital da Informacéo e Comunicacdo, Midias, Midias Digitais.

De acordo com Tajra (2012, p.36), a palavra “tecnologia” “[...] é resultado da fusdo de
dois radicais gregos: “técno”+”logia” que originou da palavra tecnologia”. O termo grego
“técno”, para a autora, significa técnica e, complementando, Tajra (2012, p.36) alega: “a palavra
técnica que significa “criar, produzir, conceber, dar a luz”. Ja “Logia”, para Tajra (2012, p.37):
“é ciéncia, € o conjunto de conhecimentos, argumentos em torno de uma arte, de um fazer
determinado, cujo objetivo é satisfazer as necessidades humanas”. Portanto, para Tajra (2012,
p.37), a “Tecnologia pode ser considerada como a ciéncia no uso da técnica”.

Assim, pela definicdo acima, ciéncia e técnica sdo dois conceitos importantes na
definicdo de Tecnologia e caminham juntas em busca do avanco, do aperfeicoamento, a procura
da qualidade para facilitar a vida das pessoas quanto em torna-la melhor.

Ja para Lima (2012):

O termo tecnologia vem do grego "tekhne" que signfica "técnica, arte, oficio"
juntamente com o sufixo "logia" que significa "estudo". E um termo
abrangente, mas que podemos definir como um conjunto de técnicas,
processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais dominios das
atividades humanas. E uma aplicagéo prética do conhecimento cientifico em
diversas areas e setores da sociedade (LIMA, 2012, slide 4).
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Para o autor, arte, oficio e estudo sdo 0s conceitos essenciais para definir Tecnologia e
ele procura deixar claro que se podem utilizar todas essas importantes definicbes em prol do
beneficio a sociedade.

A partir dessas acepgdes, constata-se que sempre existiram e, consecutivamente, foram
utilizadas as Tecnologias, sejam as que auxiliam as pequenas coisas ou aquelas que realizam
grandes feitos, uma vez que surgiram a partir das necessidades dos seres humanos, dependendo,
consequentemente, da época em que estes viveram, como, por exemplo, a era do fogo, das
maquinas, dentre outros.

Em se tratando da educacédo, algumas Tecnologias vieram melhorar tanto a vida dos
educadores quanto a dos educandos e, de acordo com Lima (2012), ha que se destacarem alguns

instrumentos relevantes, tais como se pode observar na figura abaixo.

Figura 1- Imagem de objetos tecnoldgicos

Fonte: Lima (2012), slide 5

De acordo com a figura 1, os objetos, criados para auxiliar quanto para facilitar a vida
dos seres humanos, ha varias décadas, ou até mesmo séculos, ndo existiam. Os cadernos, 0s
quadros etc. surgiram para incrementar 0 progresso, pois muitas pessoas escreviam em sua
lousa e, logo apds, apagavam suas escritas com panos ou outros apetrechos disponiveis no
momento e isso acontecia por ndo possuirem recursos que permitissem guardar as informacdes
importantes para serem retomadas em outro momento. Com a evolucdo dos tempos, surgiram
os cadernos, 0 quadro verde que, logo apo6s, foi substituido pelo branco e, assim, surgiram as

lousas digitais.
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Acompanhando a evolucdo ocorrida na educacdo, surgiram também as chamadas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) as quais, segundo Lima (2012), algumas

estdo elencadas na figura abaixo.

Figura 2- Imagem de objetos que representam as TICs

TICs

SORNAL

Fonte: Lima (2012), slide 8

As imagens que fazem parte da figura 2 sdo assim nomeadas por permitirem a
comunicacdo e a informacéo sobre diversos assuntos, como também possibilitam o auxilio a
educagdo no mundo.

Atraveés das necessidades do homem e seguindo o desenvolvimento da Tecnologia, esses
instrumentos também foram evoluindo e, aos poucos, sendo substituidos por outros mais
modernos, permitindo, ainda, a efetivacdo daquilo que o instrumento ja realizava, mas de uma
forma mais moderna, adequada e aperfeicoada. E isso aconteceu, segundo Gallo (2007, p.11),
com “o advento e a posterior disseminacao das tecnologias digitais, que foram responsaveis por
profundas transformacbes no cotidiano do homem contemporaneo, tem como principal
referéncia a popularizacao dos primeiros computadores pessoais a partir do inicio dos anos 80”.
Nesse sentido, surgem as Tecnologias Digitais. Para Flatschart (2014, pag.12 e 13), “a
palavra “digital” tem sua origem no latim digitus (di.gi.tOs), que em portugués significa dedo”.

Complementando esta definicdo, Flatschart (2014) afirma que

[..] a humanidade teve a necessidade de estabelecer relagdes de
correspondéncia entre a quantidade e o seu significado exato, surgiu a
contagem comparativa através do uso dos dedos, que estabelecia uma
correspondéncia biunivoca entre objetos e quantidades. Um dedo era um
namero, um digito. Trazendo a relacdo dedo>digito> nimero, podemos dizer
que digitalizar é transformar em nimeros, pois 0 mundo digital é feito de
nameros”. (FLATSCHART, 2014, pag.12 e 13).
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Através dessa significacdo, pode-se constatar que o sistema digital trabalha com o
sistema binario (1 ou 0). Para Bonaldo (2011):

No sistema binario, os digitos podem assumir somente dois valores possiveis
que sdo: “0” e “1”. A base desse sistema é “2”. A vantagem do sistema binario
reside no fato de que, possuindo apenas dois digitos, esses sdo facilmente
representados por uma chave aberta e uma chave fechada, ou um relé ativado
e um relé desativado, ou um transistor saturado e um transistor cortado, oque
torna simples a implementacdo de sistemas digitais mecanicos,
eletromecanicos ou eletrénicos. (BONALDO, 2011, p.17).

Como exemplo do avango com a Tecnologia Digital, tem-se o diério de classe que, ha
algumas décadas, era o Unico meio para se realizar o lancamento de notas dos alunos, assim
como descrever os conteudos trabalhados pelo professor em sala de aula. Esse instrumento
trazia grande dificuldade a vida do professor, pois ndo era permitido rasurar e nem possivel
realizar alteragcdes imperceptiveis para 0 documento possuir validade.

Nesse sentido, atraves do sistema digital, essa tarefa tornou-se menos ardua, porque,
para auxiliar os professores na tarefa diaria, existe o diario on-line (conectado a internet), no
qual é admissivel realizar alteracdes, modificacGes ou corre¢cdes dos dados, acbes que o diario
impresso ndo admitia. Possibilita, ainda, que o aluno tenha acesso as suas notas, de maneira
répida e precisa, pelo sistema on-line disponivel para os alunos e pais. Portanto, desse modo,
a informacdo chega em tempo real aos interessados.

Ainda com os avancos da Tecnologia, através do sistema digital, com a adaptacao dos
equipamentos antigos, eis que também surgem novos equipamentos e conseguintemente novas
utilidades desses aparatos.

Para Lima (2012), na Tecnologia Digital, os “equipamentos eletrénicos que baseiam seu
funcionamento em uma ldgica binaria. Todas as informacGes (dados) sdo processadas e
guardadas a partir de dois valores légicos (0 e 1). Digital deriva de digito, do latim “digitus”,
que significa dedo”. Assim também Yanaze (2009, p. 46) menciona que “conceitualmente a
tecnologia digital permite que informacdes das mais variadas naturezas possam ser traduzidas
para um estado virtual, jA que se passa para uma linguagem, [...] somente legivel para
computadores e aparelhos eletrénicos”.

Com todos os avangos que vem acontecendo, no que se refere a insercdo da tecnologia
digital, Lima (2012) destaca e aponta, na figura 3, alguns instrumentos que podem ser

representativos deste tipo de tecnologia, neste caso a Tecnologia Digital, que é a mais recente.
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Figura 3- Imagem de instrumentos classificados como tecnologias digitais

Fonte: Lima (2012), slide 7

Pela figura 3, pode-se constatar que os livros ja ndo sdo somente disponibilizados na
forma impressa; pode-se ler um livro no formato E-book, ou seja, no formato digital. Isso
descomplica a vida das pessoas no momento em que elas necessitam de uma determinada
obra e ndo é possivel obté-la, imediatamente, na forma impressa e, com o E-book, isso pode
ser praticado. Isso porque, ao comprar um livro através de sites pela internet, instantes apds a
confirmacéo do pagamento, ele ja é disponibilizado para ser utilizado atraves do leitor digital
de E-books, facilitando, em muito, a vida das pessoas.

Também se pode constatar o progresso que foi acontecendo com a televisao, ao longo
do tempo. Inicialmente, ela possuia apenas a antena externa; apds, passou-se a usar uma antena
interna; atualmente, € possivel utilizar os receptores com o sinal digital e, consequentemente, a
imagem liberada para os espectadores possui qualidade muito superior a da imagem da
televisdo.

Lima (2012) afirma que *“as TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo), assim como as TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacao), dizem
respeito a um conjunto de diferentes midias, diferenciando-se pela presenca das tecnologias
digitais”. E através dessa desigualdade que os aparatos tecnologicos sdo diferenciados, pois
esses instrumentos tém a possibilidade de realizar diversas fungdes ao mesmo tempo, assim
como envolver e capturar a atencdo das pessoas que as utilizam. Exemplos desses aparatos

podem ser observados na figura 4.
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Figura 4 — Imagem de instrumentos classificados com TDICs

Fonte: Lima (2012), slide 8.

Sobre as TDICs, Kenski (2003, p.5) afirma que “as tecnologias digitais de comunicagao
e de informacdo possibilitam novas formas de aprendizagens. Proporcionam processos
intensivos de interacdo, de integracdo e mesmo a imersdo total do aprendiz em um ambiente de
realidade virtual”.

E é pelo sistema digital que o0 mundo vem evoluindo e facilitando o acesso a todos 0s
interessados em diversos fatores que influenciam suas vidas, seja no sentido positivo ou
negativo. E, nesse mundo de constantes transformacdes, Prensky (2001, p.1)* menciona que
“nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais 0
nosso sistema educacional foi criado”. O aluno de ontem ja ndo é o mesmo de hoje; temos,
portanto, um novo aluno, portador de novos conhecimentos, detentor de novos instrumentos
tecnologicos e sdo caracterizados como individuos que desejam possuir o conhecimento da
forma mais rapida possivel.

Para Prensky (2001, p.1), “os alunos de hoje ndo mudaram apenas em termos de avanco
em relacdo aos do passado, nem simplesmente mudaram suas girias, roupas, enfeites corporais, ou
estilos, como aconteceu entre as geracGes anteriores”. E Prensky (2001, p.1) ainda continua
afirmando que “os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras geracoes
que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e usando
computadores, video games, tocadores de musica digitais, cdmeras de video, telefones celulares, e

todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital”.

! Tradugdo do artigo "Digital natives, digital immigrants”, de Marc Prensky. Traducdo gentilmente cedida por
Roberta de Moraes Jesus de Souza: professora, tradutora e mestranda em Educacéo pela UCG. Para qualquer
citacdo, entrar em contato com a tradutora: robertamjsouza@yahoo.com.br.
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Nesse sentido, com relacdo aos discentes, dependendo do nivel de ensino, eles tém
adotado alguns habitos nada tradicionais: ao invés de anotarem em seus cadernos, agora tiram
fotos do quadro ou gravam as explicacbes dadas pelos professores durante a aula. 1sso tem
gerado certos “desconfortos” em muito professores, por se sentirem, muitas vezes,
“constrangidos” ou até mesmo “invadidos”, com tamanho avango da Tecnologia.

Para Prensky (2001, p.1), “os alunos de hoje pensam e processam as informacgdes bem
diferentes das geracdes anteriores”. Questiona a autora Prensky (2001, p.1): “Como deveriamos
chamar estes “novos” alunos de hoje? Alguns se referem a eles como N-gen [Net] ou D-gen
[Digital]. Porém a denominag&o mais utilizada que eu encontrei para eles é Nativos Digitais.
Nossos estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da linguagem digital dos computadores,
video games e internet”.

Portanto, esse novo aluno, que estd diante de nds, possui e domina varios aparatos
tecnoldgicos, ou seja, as Tecnologias Digitais de Comunicacao e de Informacéo, dentre as quais
se podem elencar: os smartphones, que sdo trocados constantemente conforme 0s seus
aplicativos, os notebooks ou ultrabooks, ambos possuem internet com diferentes velocidades,
dependendo do interesse do usuario e da disponibilidade financeira de cada pessoa.

Assim, ao disporem dessas ferramentas, tais aparelhos tecnolégicos permitem o acesso
a varios recursos digitais, dentre os quais 0s que mais detém o interesse deles sdo 0s que se
referem as redes sociais de relacionamento, como o Facebook, o Twitter, o Instagram, o
Youtube, o Yahoo! Respostas, 0 Google +, o Habbo Brasil, o0 Badoo, o Bate papo da Uol, o
LinkedIn, Periscope, entre outros. Do mesmo modo, eles utilizam aplicativos de mensagem
instantanea, como o Whatsapp, o Snapchat, o Facebook Messenger, o Viber, o Kik, o Skype, o
Line, os Hangouts, o0 Wechat, entre outros.

O aluno nativo digital anseia em interagir tanto presencial quanto virtualmente.
Segundo Lévy? (1996, p.5), “a palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por
sua vez de virtus, forca, poténcia”. E, ainda, “o virtual tende a atualizar-se, sem ter passado,
no entanto a concretizacdo efetiva e formal”.

Para Lévy (1996, p.5), “contrariamente ao possivel, estatico e ja constituido, o virtual
é como o complexo problemético, 0 né de tendéncias ou de forcas que acompanha uma
situacdo, um acontecimento, um objeto ou uma entidade qualquer, e que chama um processo

de resolucdo: a atualizacédo”.

2 Tradugéo de Paulo Neves do original “Qu’est-ce le virtuel?”
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Assim, ainda com o subsidio de Prensky (2001, p.2), os nativos digitais sdo “aqueles
que ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e
adotou muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia séo, e sempre serdo comparados a
eles, sendo chamados de Imigrantes Digitais”. E o que fazer quando ndo se é um nativo digital?
Quando néo se detém todos esses conhecimentos?

Para Prensky (2001, p.2), “atualmente, os mais velhos foram “socializados” de forma
diferente das suas criancas, e estdo em um processo de aprendizagem de uma nova linguagem”.
E ainda sinaliza que “[...] o Unico e maior problema que a educagdo enfrenta hoje é que os
nossos instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-
digital), estdo lutando para ensinar uma populacdo que fala uma linguagem totalmente nova”.
(Ibid.)

Portanto, ¢é visivel que o aluno de hoje supera, em muito, os professores no uso da
Tecnologia, pois o0 aluno nasceu na era digital e vive em um novo contexto social e o professor
ndo esta conseguindo acompanhar tamanha evolucao.

Nesse sentido, o discente da atualidade almeja pesquisar, tem prazer em viver utilizando
o0s recursos digitais e nds, professores, ndo podemos simplesmente ignorar ou podar esses

desejos. Para tanto, surgem novas fungdes tanto para o professor quanto para a escola e o aluno.

3.1 Novas fungdes da escola, do professor e do aluno

Existe um amplo descompasso tecnolégico entre um individuo nativo digital (aluno) e
um individuo imigrante digital (professor), que precisa ser transposto e ndo ha como encobrir
esse desacerto. Diante disso, surgem varias proposicdes para as novas func@es da escola, do
professor e, consequentemente, também do aluno, ou seja, novas propostas que devem ser
incorporadas ao sistema educativo para que todos estejam direcionados, visando a melhorias

no processo de ensino-aprendizagem.

3.1.1 FuncGes da escola

A escola é uma instituicdo que tem como compromisso e obrigacdo promover, da
melhor maneira possivel, o processo de ensino e aprendizagem dos alunos que a frequentam.
Ela é constituida por professores e funcionarios vinculados a esse ambiente para que 0 processo
de apropriacdo do conhecimento, por parte dos alunos, que também sdo parte integrante da

escola, efetive-se. E, para que isso aconteca, é necessario que cada elemento constituinte da
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instituicdo e, por conseguinte, do processo, realize, de forma eficaz e consciente, a sua funcéo,
essencial ao sucesso do procedimento.

Para tanto, de acordo com Aréas (2016), € indispensavel a escola:

» Socializar o saber sistematizado;

* Fazer com que o saber seja criticamente apropriado pelos alunos;

« Aliar o saber cientifico ao saber prévio dos alunos (saber popular);

» Adotar uma gestéo participativa no seu interior;

 Contribuir na constru¢cdo de um Brasil como um pais de todos, com
igualdade, humanidade e justica social. (AREAS, 2016, p.6).

Nessa perspectiva, a escola possui distintas responsabilidades que tém como intuito a
promocdo do desenvolvimento pleno do aluno, que abrange diversos dominios do
conhecimento e da sua formacao enquanto ser humano. Assim como também, dentre as funcdes
da escola, Aréas (2016, p. 16) menciona que a ela precisa ter “compromisso com a formagéo
do cidad&o e da cidada com fortalecimento dos valores de solidariedade, compromisso com a
transformacéo dessa sociedade”.

Para que todos esses compromissos se efetivem, a escola necessita estar alicercada nas
leis que regem a educacao nacional, assim como também em procurar se apropriar dos avangos
tecnoldgicos que acontecem no mundo e na sociedade contemporanea. E, baseadas nessas
necessidades, surgem as novas funcdes da escola.

Nesse sentido, muitas instituicGes acreditam que, ao equiparem 0s seus ambientes com
todos os aparatos tecnologicos disponiveis, estardo se adequando aos Nnovos avangos
tecnoldgicos. E essa é uma visdo distorcida da realidade, € uma ideia errada, pois ndo basta
simplesmente prover as escolas, é preciso mais que isso. E imprescindivel o envolvimento
integral de todos os individuos constituintes do processo educativo, pois, em muitas escolas, as
tecnologias sao utilizadas simplesmente para apresentar o contedo, sem criar novas formas de
aprendizagem, principalmente, as que desafiem o educando nas disciplinas.

Dessa forma, Libaneo (1998, p. 4) afirma que “a escola tem, pois, 0 compromisso de
reduzir a distancia entre a ciéncia cada vez mais complexa e a cultura de base produzida no
cotidiano, e a provida pela escolarizacdo. Junto a isso tem, também, o compromisso de ajudar
0s alunos a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir categorias de compreenséo e
apropriacao critica da realidade”.

Para que essa apropriacdo ocorra, segundo Bueno (2012), novas fungdes sociais da
escola requerem novas aprendizagens e novos perfis de docéncia, de ensino e de aprendizagem

e, sob
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[...] essa ldgica economicista-instrumental, outros aspectos emergem no
qguadro do movimento reformista latino-americano, dentre o0s quais: 0s
sistemas nacionais de avaliacéo, a formagéo de professores com prioridade
para a formacao em servicgo, a énfase sobre a Educacdo a Distancia (EaD) e o
uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC), inclusive na
formacéo docente, visando em alguns casos, como no Brasil, a expanséo
ampla e rapida do ensino superior. (BUENO, 2012, p.3).

Nesse sentido, Moran (2013) afirma que a educacdo depende de administradores,
diretores, coordenadores, alunos que queiram aprender e participar, mas, para trabalhar com a
Tecnologia, € fundamental, primeiramente, que o professor seja um estimulador, pois ele deve
motivar o aluno para a aprendizagem, para que este seja mais comprometido, mais curioso e,
acima de tudo, um pesquisador.

Dias (2007, p.35) conclui que “[...] o dominio da informatica e as tecnologias que
envolvem seu uso sdo de carater fundamental para a formag&o docente em meio a atual cultura
escolar. Cabe ao professor a prética de “aprender a aprender” para lidar com essastecnologias,
contribuindo, assim, para um desenvolvimento melhor de sua fungdo como docente.

Nessa perspectiva, ndo adianta somente inserir a Tecnologia como uma proposta de
inovacdo para 0 processo ensino/aprendizagem. Urge, portanto, que os professores se
apropriem desse novo aparato constituinte do ambiente tecnoldgico em que os alunos vivem

e, diante disso, surgem as novas funcdes do professor.

3.1.2 Funcbes do professor

O professor é um profissional que envolve diversas fungdes e, dentre seus diversos
papeis, ele € responsavel por orientar, instruir, motivar, mediar, provocar, induzir seres
humanos que adentram as escolas muito cedo, ou seja, os alunos, tanto no processo de
aquisicdo/construcdo dos conhecimentos exigidos pela sociedade, como também no auxilio a
formagdo dos alunos em conjunto com sua familia, portanto, realiza diversas e simultaneas
performances, voltadas ao aluno.

Nesse sentido, para exercer essas fun¢@es na sociedade contemporanea, a qual tem se
tornado cada vez mais tecnoldgica, precisa se desvincular dos métodos tradicionais, arraigados
em suas entranhas.

Libaneo (1998) procura destacar que os professores sdo necessarios ao Processo

educativo,
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Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades e cursos de
formagdo para o magistério um professor capaz de ajustar sua didatica as
novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos
universos culturais, dos meios de comunicagdo. O novo professor precisaria,
no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a
aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar meios de
comunicacdo e articular as aulas com as midias e multimidias (LIBANEO,
1998, p.4).

E, a fim de que essas novas exigéncias sejam alcancadas, o professor precisa, para
realizar a sua pratica de ensino voltada ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com a
méaxima eficacia, além de dominar os saberes necessarios a seu exercicio docente, adequar-se e
estar capacitado para a utilizacdo desses recursos tecnolégicos devidamente voltados aos fins
educacionais.

E eis que, apesar desse processo evolutivo, o professor ndo tem conseguido acompanhar
o ritmo dos alunos, pois ndo sabe como utilizar as ferramentas ou ndo faz questédo de aprender.
Alguns professores, muitas vezes, questionam-se sobre o que devem fazer diante dessa gama
de instrumentos no mundo digital. Ignorar ou fazer uso?

Nesse sentido, adequar-se ao emprego dessas inovacfes € uma necessidade béasica ja
que, devido ao crescimento vertiginoso do uso da Tecnologia nos ultimos anos, pelos individuos
e, consequentemente, pelos alunos, os professores ndo tém como esquivar-se. Eles precisam
buscar aperfeicoamento nas questdes em que se sintam inseguros e tentarem superar suas
dificuldades.

Para tanto, Moran (2007) menciona que a aplicacdo das Tecnologias, por parte dos
professores, depende de uma mediacdo pedagogica, pois ndo se trata apenas de adotar 0s
recursos tecnoldgicos, mas, sim, de utiliza-los em beneficio da aprendizagem, da educacdo e
existe uma forma correta de se fazer isso. E necessario que o professor possua organizacao,
realize planejamentos e que os recursos pedagdgicos sejam aliados e estejam alinhados ao
processo educacional.

Nessa nova proposta, é preciso que sejam realizadas mudancgas, transformacdes que
gerem profundas reflexdes sobre como utilizar determinado aparato tecnologico e essas
modificacbes devem partir dos professores, pois, de acordo com Moran (2013), o docente tem
um papel fundamental, o de articulador entre o aluno e a Tecnologia, pois ele é o mediador, ou
seja, € o facilitador, o incentivador, o motivador, o orientador, o consultor, o planejador e o

dinamizador de todo esse processo.
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Nesse intuito, convém também destacar que, além da adequacdo do ambiente escolar
por parte da gestdo escolar, da estrutura fisica com a sua adequacdo e do
aperfeicoamento/formacdo por parte dos professores, surgem, ainda, novas fungdes para o

aluno, alvo de todo esse processo educativo.

3.1.3 Funcbes do aluno

O aluno € o individuo que frequenta a instituicdo escolar, na busca de conhecimentos e
habilidades a fim de se constituir um ser humano, idealizando ser orientado e instruido no
desenvolvimento dos conhecimentos, sejam eles cientificos, culturais ou populares. E a
responsabilidade em realizar essa instrucdo esta a cargo da organizacdo escolar, mais
especificamente, dos professores que compdem essa instituicao.

De acordo com Moran (1999, p.1), tanto os professores quanto os alunos tém “[...] a
clara sensacao de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas” e o jovem de hoje esta
sendo, constantemente, estimulado e desafiado por inumeras ofertas de inovacdes, de
conhecimentos (bons e ruins) e, por isso, ele precisa ser orientado a realizar a distincdo no
recebimento de tantas informagoes.

No intuito de adquirir essas nogdes, o aluno de hoje ndo se contenta mais com 0 ensino
tradicional, fragmentado, dissociado da realidade em que vive, com a simples reproducdo de
conhecimentos repassados pelas academias, contidos em livros didaticos ou em sistemas
apostilados de ensino. O aluno dessa nova sociedade ambiciona mais do que isso: ele deseja
que essa apropriacdo do saber seja realizada de forma mais dinamica, mais condizente com o
mundo em que esta inserido, com a utilizacdo dos recursos tecnolégicos disponiveis nomundo
moderno.

Nesse sentido, Okada (2004) afirma que esse fendbmeno do crescimento das propostas
trabalhadas com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo deve permitir que aconteca o
rompimento do modelo tradicional, linear, no qual o aluno é um mero receptor de informacdes
para, entdo, chegar-se ao modelo em que ele interaja, ou melhor, seja o responsavel pela
construcdo do seu conhecimento.

Os professores e a escola que se propdem a incluir a Tecnologia nos seus espacos de
trabalho, ensino e aprendizagem devem estar cientes de que essa incluséo carece ser coletiva e
envolva atividades que desafiem e estimulem seus alunos, que se relacionem com eles por meio
do dialogo, com abertura, que sejam flexiveis e humildes para ensinar o que sabem, mas que

estejam propensos a aprender o que nao sabem, a partir das ideias dos préprios alunos.
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Por isso, para que esse novo processo educativo tenha a sua validade, o aluno precisa
ser capaz de refletir que deve utilizar conscientemente a Tecnologia, sem se desviar dos
objetivos e das atividades propostas por seus professores, visto ser ele um dos responsaveis por
parte do seu desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, Moran (1999, p.1) afirma que “avangaremos mais se soubermos adaptar
0S programas previstos as necessidades dos alunos, criando conexdes com o cotidiano, com o
inesperado, se conseguirmos transformar o curso em uma comunidade viva de investigacao,
com atividades de pesquisa e de comunicagao”.

E nessa acepgao que esta investigacao se faz necessaria e na qual procuro avangar, na
tentativa de auxiliar os professores iniciantes na insercdo das Midias Digitais em sua pratica

docente. Para isso, a seguir, trago alguns conhecimentos que podem socorré-los.

3.2 Novos Formatos de ensinar utilizando a Tecnologia — como ensinar no mundo digital

Frente a todos os aparatos digitais existentes e disponibilizados pelo mundo tecnoldgico,
inseridos no cotidiano dos alunos, seres nativos digitais, que estdo conectados a todo o
momento, muitos professores tém se questionado sobre o que devem fazer, se devem usar ou
ndo esses recursos tecnoldgicos em suas aulas.

Nesse sentido, Moran (2016, video®) afirma que “ndo ha outra alternativa, precisamos
usar 0s recursos que estdo a nossa disposicdo, eles sdo muitos e ndo ha como fugir”, pois “a
escola passa por processos profundos, por mudangas, assim como a vida, como a sociedade”.

Assim também Barbosa e Moura (2013, p. 53) mencionam que “néo ha davida quanto
a sua necessidade no contexto educacional, por se tratar de um conhecimento imprescindivel
em qualquer area da atividade humana. Entretanto, ainda h& ddvidas quanto a melhor formade
promover essa inclusdo no processo educativo e avaliar sua efetiva contribuicdo para a
aprendizagem”.

Entretanto, quando os professores chegam a concluséo de que ndo ha como esquivarem-
se e decidem utilizar as Tecnologias em suas aulas, muitos ainda se questionam: de que forma
devera ser feito isso?

Frente a essas ddvidas dos professores em como usar esse aparato tecnoldgico, destaco,

aqui, a aplicacdo das metodologias ativas como um dos formatos existentes para a insercao

® Dados retirados do video disponibilizado no Curso Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas
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dessas ferramentas digitais na pratica pedagogica dos professores, tanto dos experientes

quanto dos iniciantes.

3.2.1 Metodologias ativas: possibilidade de insercdo nas praticas docentes

Procedimentos que se preocupam em centrar o processo de aprender no designio da
aprendizagem néo € novidade, pois John Dewey, em 1890, ja afirmava em seus estudos que,
em termos de teorias da aprendizagem, o aprendiz precisa ser um sujeito ativo no processo
educativo, para que a mesma ocorra.

Recentemente, Falcdo e Moran (2016a, p.1) também mencionaram que esse processo
vem acontecendo ao longo dos anos e, nesse sentido, destacam que “tedricos como Dewey
(1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), entre outros, vém enfatizando ha muito
tempo a importancia de superar a educagdo bancaria, tradicional e focar a aprendizagem no
aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele”.

Paralelo a estes estudos, Barbosa e Moura (2013) enfatizam que a aprendizagem ativa

[...] ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo,
falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a
construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor.
Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte
unica de informagé&o e conhecimento. (BARBOSA; MOURA, 2013, p.55).

Para que isso acontecga, fundamentado nesse ponto de vista, em que a aprendizagem é
centrada no aluno, sujeito este que também deve ser responsavel pela aquisicdo do seu proprio
conhecimento, o professor deve proporcionar que ele estabeleca a comunica¢do com outras
pessoas, tanto com seu grupo quanto fora dele, através de contato pessoal ou por meio de
instrumentos tecnologicos, visto que estes fazem parte da vida cotidiana desse educando.

E através desse contato, dessa interagio que surgem as metodologias ativas, como um
dos caminhos na busca por essa apropriacdo do conhecimento, pois podem e devem ser
direcionadas com a combinacdo das Tecnologias no processo educativo uma vez que se vive
em um mundo totalmente conectado.

Diante disso, as metodologias ativas sdo assim chamadas por serem, de acordo com
Falcdo e Moran (2016, p.2), as técnicas que “[...] num mundo conectado e digital se expressam
através de modelos de ensino hibridos, blended, com muitas possiveis combinagdes”, visto que
o aluno de hoje, nativo digital, tem a capacidade de utilizar, de manipular varios aparatos ao

mesmo tempo, desde que sejam do seu interesse e usados para suprirem suas necessidades.
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Ante a esta compreensao, Valente (2014, p.84) destaca que o modelo hibrido tambémé
chamado de blended learning e é “um programa de educacdo formal que mescla momentos em
gue o aluno estuda os contetdos e instrugcdes usando recursos on-line, e outros em que 0 ensino
ocorre em uma sala de aula, podendo interagir com outros alunos e com o professor”.

Ou seja, é uma metodologia que, distinta da tradicional, na qual o centro de todo
processo educativo € o professor, o procedimento se preocupa em transformar o aluno em um
ser ativo da sua prépria aprendizagem, tornando-o o ponto central de todo processo educativo,
transitando do papel de mero receptor de conhecimentos para um ser ativo, construtor de suas
interagdes, pela busca da apropriagdo do seu conhecimento.

Para que esse processo se efetive, essa metodologia realiza as misturas de espacos, sendo
gue os alunos podem estar em ambientes on-line (conectados a internet), na escola, em sua casa
ou outro lugar e, de acordo com Valente (2014, p.84), dessa forma, “o aluno dispde de meios
para controlar quando, onde, como e com quem vai estudar”, e esses momentos on-line poderéo
acontecer individualmente, em duplas ou grupos, sendo definidos a partir do objetivo
proposto pela atividade e pelo professor.

Os outros momentos podem também acontecer em ambientes off-line (ndo conectados
a internet), neste caso, na sala de aula, pois, para Valente (2014, p.84), “a parte presencial deve
necessariamente contar com a supervisdo do professor, valorizar as interac@es interpessoais e
ser complementar as atividades on-line, proporcionado um processo de ensino e de
aprendizagem mais eficiente, interessante e personalizado”. Portanto, essas ocasides devem ser
orientadas pelo professor ou, também, por outros alunos que possuam maior facilidade na
disciplina, dispostos a auxiliar seus colegas na aquisicdo do conhecimento.

E por isso que esse tipo de metodologia recebe tal nome, por realizar varios tipos de
combinacg0es, de mesclar os momentos on-line com os off-line e, consequentemente, permitir
interagBes que antes ndo eram possiveis sem o0 uso do recurso tecnoldgico. Nesse sentido, o
ensino hibrido, dotado desses periodos em que é possivel realizar essas diferentes
comunicac0es, visa destacar que ele se faz necessario, pois os alunos realizam a aquisi¢édo do
conhecimento de maneiras diferentes, visto que é um ser humano complexo, impar, dotado de
diversas maneiras de assimilar o conhecimento. Para tanto, o hibridismo admite que o aluno
tenha a possibilidade de ser mais autbnomo, permitindo que ele estude no seu préprio ritmo,
nos horarios em que desejar, assim como, também, que use a sua criatividade e procure exercitar
as suas dificuldades especificas, individual ou coletivamente.

Visando realizar a insercdo da Tecnologia dos modelos on-line que sdo possiveis por

meio de misturas, hd pontos relevantes no hibridismo que devem ser considerados. Baseado
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em tedricos que tém estudado sobre as metodologias ativas, para que seja viavel essa insercéo,
eles orientam que seja utilizada a chamada sala de aula invertida (Flipped Classroom).

Militdo (2014, video®) destaca que a sala de aula invertida ter por objetivo “[...] tirar o
aluno da passividade, de ficar sentado o tempo todo ouvindo o professor falar para depois ter
quer fazer algum exercicio, fazendo com que o aluno participe, utilize a sua curiosidade como
fonte da motivagdo” assim como tem por finalidade desprender o professor da “tarefa de ficar
apresentando o conteudo de forma oral com o apoio dum quadro ou de alguns slides de Power
Point”. O grande alvo é possibilitar que ambos, alunos e professor, “interajam e trabalhem
juntos num projeto de pesquisa, num projeto de desenvolvimento de alguma ideia, enfim algo
que faca o aluno ter que sair da cadeira escolar, do banco escolar e ter que buscar essa
informacdo e testar, e tentar construir, fazer alguma coisa, de forma que ele perceba e
internalize a necessidade do conhecimento”.

Na perspectiva de procurar desprender o aluno da passividade, na qual ele € somente o
receptor de conhecimentos e visando torna-lo um individuo ativo, questionador, participativo,
utilizando recursos tecnolégicos com os momentos on-line e off-line, evidencia-se a sala de aula
invertida como um dos caminhos que devem ser considerados, para que esse processo se efetive.
Entretanto surgem davidas quanto a realizacdo da inversao da sala de aula, em como deve ser
feito esse processo de inverséo.

Segundo Moran e Falcdo (2016), existem regras basicas para inverter a sala de aula:

As regras béasicas para inverter a sala de aula, segundo o relatério Flipped
Classroom Field Guide sdo: 1) as atividades em sala de aula envolvem uma
guantidade significativa de questionamento, resolugdo de problemas e de
outras atividades de aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar,
aplicar e ampliar o material aprendido on-line; 2) Os alunos recebem feedback
imediatamente ap6s a realizagdo das atividades presenciais; 3) Os alunos séo
incentivados a participar das atividades on-line e das presenciais, sendo que
elas sdo computadas na avaliagdo formal do aluno, ou seja, valem nota; 4)
tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem
em sala de aula sdo altamente estruturados e bem planejados. (MORAN;
FALCAO, 2016, p.4).

Fundamentados nessas regras basicas, visando clarificar o processo de inversao da sala
de aula, Barbosa e Moura (2013, p.54) mencionam que sédo exemplos tipicos de metodologias
ativas de aprendizagem: “o ensino por meio de projetos, assim como 0 ensino por meio da
solucdo de problemas”. Baseada nessa afirmacdo, procuro destacar, a seguir, essas duas

perspectivas como forma de melhor exemplificar esse procedimento. Na perspectiva da

* https://www.youtube.com/watch?v=Xc866QmV4ts&feature=youtu.be
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Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb), Barbosa e Moura (2013) mencionam ser

este um método de ensino que

[...] fundamenta-se no uso contextualizado de uma situagéo problema para o
aprendizado autodirigido. Enquanto que nos métodos convencionais o
objetivo é a transmissdo do conhecimento centrada no professor, em
contetdos disciplinares, na ABProb, o aprendizado passa a ser centrado no
aluno, que deixa de ser um receptor passivo da informacdo para ser agente
ativo por seu aprendizado. Nesse contexto, o professor atua como orientador
ou facilitador nos grupos de trabalho ou estudo, nos quais a interagdo entre
professor-aluno é muito mais intensa do que em aulas puramente
expositivas. (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 58).

Pode-se observar que, por meio dessa perspectiva, ha o processo de inversdo eo ensino
tradicional ndo faz parte dessa metodologia; o professor ja ndo é mais o transmissor de
conhecimentos, ele passa a ter o papel de orientador, facilitador, que permite ao aluno tornar-
se um ser ativo do seu processo de aquisicdo do conhecimento. Com o intuito de utilizar esse
ponto de vista, no ambiente escolar, com seus alunos na busca da aprendizagem, o professor
precisa seguir algumas etapas para essa aplicagcdo cujas etapas constituem passos essenciais a
orientar o educador e estdo descritas na figura 5.

Figura 5- Etapas de aplicacdo da ABProb
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I de Ideias de Questoes
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compreendé-lo de no conhecimento relacoes, funcoes, o problema a ser
forma abrangente atual estruturas resolvido
Objetivos de Sintese
. Estudo P 3
Aprer j|zagen'| (! A\fallagao Apresentagao
O que se espera Estudo i ndividual e Sintese/avaliagdo do Mostra do trabalho
aprender comn os discussao em grupo, trabalho desenvolvido para o
resultados do com registro do desenvolvido e grupo: resultados,
trabalho? processo seguido resultados obtidos processos, analise

Fonte: ARAUJO (2011 apud BARBOSA e MOURA, 2013, p.58)
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Nessas oito etapas, todas elas sdo orientadas, provocadas e induzidas pelo professor, na
busca pela possivel solugdo do problema, o qual pode ser ou ndo do cotidiano dos alunos;
entretanto, € recomendado que o seja, pois, 0 aluno, no momento em que aplica seus
conhecimentos em algo que lhe é proximo, necessario, torna-se mais motivado pela busca da
solucdo. Inicialmente, apds a apresentacdo do problema, eles elencam, com base nos seus
conhecimentos primordiais, ou seja, dos seus conhecimentos empiricos, as possiveis solucdes
para o problema.

A seguir, passam a analisar, decompondo o problema e, também, estruturando questdes
que visem a solucdo. Na préxima etapa, centram-se nos objetivos da aprendizagem, assim como
no estudo em grupo, com o intuito de sintetizar os dados observados, as conclusdes possiveis e
também uma apresentacao formal de tudo o que foi desenvolvido durante a investigacao.

Gostaria de destacar que, na aplicacdo dessa perspectiva, ou seja, na aplicacdo da
ABProb, segundo Barbosa e Moura (2013, p.58), o “professor tem funcGes mais amplas e
complexas do que nos métodos convencionais de ensino”, pois ele necessita “mediar
discuss@es; atuar para manter grupos de alunos focados em um problema ou questdo especifica;
motivar alunos a se envolverem com as tarefas requeridas no processo de busca de solugéo;
estimular o uso da funcdo de pensar, observar, raciocinar e entender”.

E concluem que

A ABProb procura transformar um problema como base de motivagéo para o
aprendizado autodirigido, dando énfase a constru¢do do conhecimento em
ambiente de colaboracdo mutua. A ideia ndo é ter sempre o problema
resolvido na etapa final do trabalho, mas sim enfatizar o processo seguido pelo
grupo na busca de uma solucéo, valorizando a aprendizagem autonoma e
cooperativa. (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 58).

Para a execucdo dessa perspectiva, Barbosa e Moura (2013, p.60) destacam a existéncia
de requisitos basicos para que a instituicao faca a utilizacdo dessa metodologia. Dentre os quais,
0s autores elencam ser preciso “demandar adequacdes de espaco e tempos escolares
diferenciados em relagdo as préaticas tradicionais de ensino”, assim como “ndo s devera haver
investimento na formacao e capacitagdo dos professores, mas também do préprio corpo técnico
e administrativo e, em muitos casos, na infraestrutura da escola”. E finalizam: “a ABProb pode
requerer adequacao de mobiliario e equipamentos proprios que permitam trabalhos e discussfes
em grupos informais e mobilizagdo de espacos fora da sala de aula”.

Outro exemplo de aprendizagem ativa que ocorre pelo processo da inversdo € a

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj). De acordo com Barbosa e Moura (2013, p.60),



48

“projetos sdo empreendimentos finitos com objetivos bem definidos e nascem a partir de um
problema, uma necessidade, uma oportunidade ou interesses de uma pessoa, um grupo de
pessoas ou uma organizacdo”.

E a partir desse problema comum, de situagBes reais que se quer resolver ou de
necessidades também comuns que a ABProj vem contribuir com o processo educativo, pois,
quando se elabora um projeto, ndo se fica restrito a uma turma com o seu professor. O projeto
envolve o acompanhamento de outros profissionais, de acordo com as suas habilidades, assim
como de outras pessoas gque sejam necessarias para 0 andamento desse empreendimento.

Nesse sentido, os projetos podem ser classificados em categorias e Barbosa e Moura
(2013) elencam trés.

O primeiro, segundo esses autores (2013, p. 63, grifo do autor), é chamado de
“Projeto construtivo: tem em vista construir algo novo, introduzindo alguma inovagéo,
propor uma solugdo nova para um problema ou situagdo. Possui a dimenséo da inventividade,
seja na fungéo, na forma ou no processo”.

Visando a esse projeto construtivo, segundo Zuffi e Onuchic (2007 apud ONUCHIC
1999, p.83), os problemas sdo “tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado
em resolver” e, para isso, ele visa a que se “estimule o aluno a pensar, que possa interessa-lo,
que lhe seja desafiadora e ndo trivial. Também € desejavel que ela tenha reflexo na realidade
dos alunos a que se destina”.

Portanto, em uma pesquisa inicial, sdo esses projetos que permitirdo aos alunos
reestruturarem seus pensamentos, possibilitando a reflexdo tanto individual quanto em
conjunto, assim como a constituicdo de novos conceitos e contetdos, visando a melhor solucéo a
ser encontrada.

Como segundo tipo de projeto, tem-se, de acordo com Barbosa e Moura (2013, p. 63,
grifo do autor), o “Projeto investigativo: destina-se ao desenvolvimento de pesquisa sobre
uma questdo ou situacdo, mediante o emprego do método cientifico”. Através dele, os alunos
inicialmente elencam seus conhecimentos empiricos, na busca pela resolucao da questéo e, no
decorrer tanto da elaboracdo quanto da aplicacdo, vao recorrendo aos conhecimentos
cientificos, que ja foram comprovados por meio de outras pesquisas.

E, como terceiro e ultimo plano, para Barbosa e Moura (2013, p. 63, grifo do autor), o
“Projeto didéatico (ou explicativo): procura responder questdes do tipo: “Como funciona?
Para que serve? Como foi construido? Busca explicar, ilustrar, revelar os principios
cientificos de funcionamento de objetos, mecanismos, sistemas etc.”. Este tipo de projeto

também se fundamenta em conhecimentos cientificos e chama muito a atencéo dos alunos por
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mostrar, esclarecer, esbocar como foram realizadas as construcbes de mecanismos
tecnologicos ou ndo e como estes funcionam.
Para o desenvolvimento de ABProj, Barbosa e Moura (2013) destacam algumas

diretrizes fundamentais para a sua utilizag&o.

Realizacdo de projetos por grupos de alunos com o nimero de participantes
definido criteriosamente para cada experiéncia (Ex.: 4 alunos por grupo).
Defini¢do de um periodo de tempo para a realizacdo do projeto, como fator
importante no seu desenvolvimento e concretizacdo (EX.: 2 a 4 meses).

A escolha do tema mediante negociacdo entre alunos e professores,
considerando multiplos interesses e objetivos didatico-pedagdgicos.

Os projetos devem contemplar uma finalidade util de modo que os alunos
tenham uma percepcdo de um sentido real dos projetos propostos.

Uso de maltiplos recursos no desenvolvimento dos projetos, incluindo
aqueles que os proprios alunos podem providenciar junto a fontes diversas,
dentro ou fora do ambiente escolar.

Socializacdo dos resultados dos projetos em diversos niveis de
comunicagdo, como a propria sala de aula, a escola e a comunidade.
(BARBOSA; MOURA, 2013, p. 63, grifo do autor).

Por meio dessas diretrizes, os professores podem alicercar e sustentar 0 momento da
elaboracdo, assim como durante a execucdo e na finalizacdo do projeto escolhido e determinado
pela instituicdo.

Segundo Moran (2016, video®), dentro da metodologia de projetos, h4& uma
metodologia que as instituicdes estdo desenvolvendo também na educacdo e que vem da area
de design, chamado Design Thinking, em que o autor classifica como sendo um projeto

construtivo. Para Falcdo e Moran (2016b, p.1):

O Design Thinking é uma metodologia de abordagem de problemas que visa
encontrar uma solugdo coletiva satisfatoria. Baseia-se em métodos de
engenharia e do design e os combina com ideias das artes, ferramentas de
ciéncias sociais e conhecimentos do mundo dos negdcios para inovagdo de um
processo ou criacdo de um produto. (FALCAO; MORAN, 2016b, p.1).

Nesse sentido, nesta abordagem, para Sato (2007, p.67), “a tecnologia esta diretamente
associada ao design porque € ela que permite suporte para a realizacao de projetos em design.
Quando uma nova tecnologia emerge, surgem com ela novas possibilidades de aplicacdes,
comunicacdo e, no caso das midias digitais, uma nova linguagem”. Assim, consequentemente

também permite a “mistura” das areas que se fazem necessarias para a resolucdo do problema,

> Dados retirados do video disponibilizado no Curso Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas
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ou seja, neste caso a interdisciplinaridade que se faz necessaria e esta presente para se obter a
resolucédo dos problemas.

Militdo (2014, video) complementa que “o professor nesse método ele acaba
trabalhando como um designer de atividades, como um orientador, como um tutor, como um
facilitador”. Através desse método, o professor “vai ter mais tempo para acompanhar os alunos
e observar o desenvolvimento individual de cada um”. E, ainda, deixa claro que o professor
“ndo vai deixar de fornecer contetdos, s6 que esse conteudo agora vai ser fornecido atraves da
multimidia, vamos entdo neste momento tirar o melhor proveito dos recursos que a tecnologia
de informacéo e comunicagdo nos fornecem neste momento”.

E € nesse foco que as metodologias ativas se fazem presentes na minha pesquisa, pois
através dos recursos tecnoldgicos o professor iniciante ird inserir os aparatos na verificacdo do
melhor aproveitamento dos alunos na construcdo e aquisicdo do conhecimento. Para Militdo
(2014, video), “é bom, € importante incentivar os alunos a também desenvolveram bem as suas
apresentacgdes, usarem videos, usarem laminas, usarem fotos, usarem audio, toda essa riqueza
informacional que geralmente eles dominam muito bem as ferramentas de producéo
multimidia”.

Nesse sentido, hd necessidade de os professores terem acesso ao conhecimento sobre
essas metodologias, assim como, também, fazerem uso desses recursos tecnologicos. Sendo
que os professores iniciantes, e principalmente os do campo, sdo 0s que sentem maiorcaréncia
quanto & oferta do curso de formacdo para a inser¢do das Midias Digitais nas suas praticas
docentes.

Ao pensar na utilizacao das Tecnologias Digitais e das Metodologias Ativas, é essencial,
em um primeiro momento, que o professor reflita sobre o objetivo da atividade para, entdo,
adequé-la ao grupo ao qual se direciona e, a seguir, elaborar um planejamento a fim de que
ocorram mudangas qualitativas nas préaticas e no discurso do professor e, essencialmente, no
aprendizado dos alunos.

Assim, segundo Falcdo e Moran (2016c, p. 2-3), por meio de suas pesquisas e
investigacOes destacam que “pesquisadores da equipe EdTech, segundo site da Escuela20.com,
organizaram uma lista com 33 habilidades digitais que o professor precisa desenvolver para ser
competente digitalmente e se tornar capaz de ensinar os aprendizes do século 21", as quais estdo

elencadas a seguir no quadro 1.


http://www.educatorstechnology.com/2012/06/33-digital-skills-every-21st-century.html
http://www.escuela20.com/competencias-skills-habilidades/articulos-y-actualidad/las-33-competencias-digitales-que-todo-profesora-del-siglo-xxi-debiera-tener_2486_42_3979_0_1_in.html
http://recursostic.educacion.es/blogs/europa/media/blogs/europa/informes/Habilidades_y_competencias_siglo21_OCDE.pdf
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Quadro 1- Habilidades digitais que o professor precisa desenvolver

1 - Criar e editar audio digital.

2 - Usar bookmarking social para compartilhar recursos com
/ entre os estudantes.

3 - Usar blogs e wikis para criar plataformas online para os
estudantes.

4 - Explorar as imagens digitais para uso em sala de aula.

5 - Usar conteddos audiovisuais e de contetdo de video
para envolver os alunos.

6 - Usar computacdo gréafica (infografico) para estimular
visualmente estudantes.

12 - Criar video com imagens e tutoriais em video.

13 - Coletar adequado conteddo da Web para a
aprendizagem em sala de aula.

14 - Usar e fornecer aos alunos as tarefas de ferramentas de
gestdo necessérias para organizar seu trabalho e planejar a
sua aprendizagem de forma otimizada.

15 - Conhecer software de enquete (pesquisa): ele pode ser
usado, por exemplo, para criar um levantamento em tempo
real em sala de aula.

16 - Compreender as questdes relacionadas com direitos
autorais e uso ético de materiais e recursos didaticos.

17 - Conhecer como aproveitar o computador e dispositivos
de jogos para fins educacionais.

18 - Utilizar as ferramentas digitais para criar questionarios
de avaliacao.

19 - Utilizar ferramentas de colaboracdo para a construcao

e edicdo.

20 - Localizar e avaliar contetidos da web.

21 - Utilizar dispositivos moveis (por exemplo,
smartphones).

22 - ldentificar os recursos de aprendizagem online
seguros para os alunos.

7 - Usar as redes sociais para se
conectar com colegas e se
desenvolver profissionalmente.

8 - Criar e fazer apresentacfes e
sessOes educacionais.

9 - Compilar um e-portpélio para a
sua auto-aprendizagem.

10 - Ter conhecimento
seguranca online.

11 - Ser capaz de detectar plagio nos
trabalhos de seus alunos.

23 - Usar ferramentas digitais para
gerir o tempo adequadamente.

24 - Conhecer como usar 0 YouTube
e 0 seu potencial para a sala de aula.

sobre

25 - Utilizar ferramentas de
anotacdo e compartilhar  esse
contedo com seus alunos e
estudantes.

26 - Compartilhar paginas da Web e
fontes de recursos trabalhados em sala
de aula.

27 - Usar imagens, online e
organizadores imprimiveis.

28 - Usar notas (post-it) on-line para
capturar ideias interessantes.

29 - Usar ferramentas para criar e
compartilhar tutoriais com as
imagens de gravacao de filme.

30 - Tirar partido das ferramentas
online para uso em equipe de
groupware / mensagens.

31 - Procurar usar eficazmente a
internet no menor tempo possivel.

32 - Realizar um trabalho de pesquisa
utilizando ferramentas digitais.

33 - Usar ferramentas para
compartilhar arquivos e
documentos com os alunos.

Fonte: Traduzido por Falcdo e Moran. Disponivel em

<https://docs.google.com/document/d/1IkbY SYKYtuwOA6IYm5j2RI3_JzNnYcdbK6DglcAd-

O8/edit#>

Nesse vasto e diversificado cenario, que relata sobre a inser¢do das Tecnologias nas

praticas educativas dos docentes, em se tratando do professor iniciante, ndo encontrei indicios

de preocupacao com estes profissionais.
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3.3 O que sé@o Midias Digitais?

Neste momento do trabalho, tenho por objetivo definir o que sdo Midias Digitais, pois,
na nossa sociedade, as Tecnologias existem e influenciam a todo o0 momento o ensino e o
sistema educacional e, portanto, elas necessitam ser aplicadas a educacéo.

Em se tratando da sociedade contemporanea, por vivermos em um mundo gque passa
constantemente por modificacOes, em que as relagdes e as atividades humanas, a cada dia,
ganham novos contornos e novas interpretagdes, nesse processo extremamente complexo e
repleto de inovacgdes, principalmente, as tecnoldgicas, um dos fatores que muito se tem
evidenciado e influenciado, ndo s6 os estudantes, mas também a populacdo em geral, sdo as
Midias Digitais.

Nesse sentido, é essencial compreender o significado da palavra “midia”. E, para tanto,
faco uso de referéncias teoricas selecionadas no decorrer desta pesquisa.

Segundo Almeida (2007), esta palavra é originaria do latim, da palavra “media”, com
plural medium, que significa meio ou centro. Ao longo do tempo, ocorreram algumas mudancgas
das nomenclaturas, bem como a intensidade que elas envolvem a todos nés nos dias atuais.
Durante as décadas do século XX, a expressdo “midias” foi sendo modificada e tornou-se
abrangente, tendo como finalidade a procura em ampliar e tornar flexivel esse conceito.

Essa evidéncia, para Santaella (1992, p.138), da- se porque “O termo midias no plural
visa por em relevo os tracos diferenciais de cada midia, para caracterizar a cultura que nasce
nos transitos, intercambios e misturas entre os diferentes meios de comunicacgao™.

Baseados nessa afirmacéo, Bévort e Belloni (2009) afirmam que:

[...] ndo pode haver cidadania sem apropriacao critica e criativa, por todos 0s
cidaddos, das midias que o progresso técnico coloca a disposicdo da
sociedade; e a préatica de integrar estas midias nos processos educacionais em
todos os niveis e modalidades, sem o que a educacao que oferecemos as novas
geracOes continuara sendo incompleta e anacrénica, em total dissonancia com
as demandas sociais e culturais. (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1082).

E nesse intuito de insercdo das Midias Digitais no processo educativo da pratica do
professor iniciante, em todas as modalidades da Educacdo Basica, que busco, nos referenciais,
algumas definigdes sobre os tipos de midias existentes.

Recorrendo as pesquisas, 0 Wikicionario® (o dicionério livre), na definicéo da palavra

midia, menciona expressdes utilizadas em sua classificacdo e elenca as seguintes: midias

¢ https://pt.wiktionary.org/wiki/m%C3%ADdia
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capturadas, midias sintetizadas, midia de armazenamento, midia impressa e midia eletronica.
Achei interessante usar essas expressdes, pois € 0 Unico espaco que disponibiliza a existéncia
dessa classificacdo e, por isso, a seguir, trago a defini¢do de cada uma baseada nos referencias
tedricos.

Com relacdo as midias mais comuns, usadas hd mais tempo que todas as outras, no
sentido de visar a divulgacéo e a informacéo, sendo as que permitem o contato direto com o ser
humano, tém-se as midias impressas. Estas sdo apresentadas sob a forma de papel, pois
podemos manusear e folhear €, como exemplos tipicos, ha os jornais e as revistas; entretanto,
existem muitos outros que podem ser inseridos nesta categoria. Nesse sentido, Viana (2013,
p.01) confirma que “a midia impressa caracteriza-se por ser um dispositivo voltado, em
grande parte, a materiais jornalisticos e/ou publicitarios, impressos em graficas, por meio de
uma tecnologia especifica”.

Com relagdo a outro tipo de midia, quando ha a captura de algo que pode ser guardado
para ser visualizado ou ouvido em outro momento, tem-se desde um som (audio), uma imagem
(fotografia) ou um video (que comporta os dois exemplos ja referidos, entretanto este possui
movimento) e, neste caso, sdo denominadas midias capturadas. Diante disso, Neto (2011,
p.13) considera que “as midias capturadas sdo obtidas através de dispositivos que captam e
digitalizam informacgdes do mundo real, como, por exemplo, um video feito a partir de uma
camera filmadora”.

Também hé outras midias que se destacam quando se elabora um material que provém
do uso do computador; neste caso, sdo as midias sintetizadas. Nesse sentido, Neto (2011, p.13)
afirma que “as midias sintetizadas sdo criadas a partir de um computador, como textos, graficos
e animacdes”, sendo estes voltados a estruturacdo de dados brutos para a transformacdo em
informagdes visuais.

No momento em que se deseja guardar algo, ou seja, gravar (armazenar) informacdes
(dados), tém-se ferramentas que permitem isso, a partir das midias de armazenamento. Como
exemplo, dispbe-se dos disquetes, ja em desuso, pois com o tempo foram sendo aperfeicoados
e substituidos por outros mais potentes e de facil manuseio, como os CDs (compact disc) ou
DVDs (digital video disc), que também j& estdo sendo substituidos, por se danificarem
facilmente com arranhdes ou desgaste, pelo MP3, por pen drives ou HDs (discos rigidos)
externos, entre outros dispositivos. Mais recentemente, surge 0 armazenamento na nuvem

(Cloud Computing), que &, segundo Vandresen e Magalhdes (2013):
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A possibilidade de armazenamento e processamento de dados em um servidor
na web, através dos servicos oferecidos pela Computacdo em Nuvem, permite
que uma grande diversidade de dispositivos (tablets, celulares, notebooks e
desktops), possa acessar e executar esses recursos, sendo necessario somente
0 acesso a internet e um mecanismo padronizado, que, por sua vez, pode ser
um navegador que necessita poucos recursos computacionais.
(VANDRESEN; MAGALHAES, 2013, p.1).

Dessa maneira, por meio de pesquisas na area da Tecnologia, em pouquissimo tempo 0s
aparatos tecnoldgicos tém evoluido, gracas as necessidades cada vez mais avancadas dos seres
humanos. Vandresen e Magalhdes (2013, p.5) ainda mencionam: “é uma tecnologia que esta se
popularizando a cada dia que passa, tornando-se mais presente no cotidiano de todos, tanto para
usuarios domésticos como para grandes empresas. Seus recursos e servicos variados vém
modificando 0 modo como 0s recursos computacionais sdo comercializados e utilizados”.

E concluem que, através dos “notebooks, desktops e até mesmos dispositivos mdveis
como tablets, celulares e smartphones, caracterizados pela grande capacidade de
processamento [...] pela Computagdo em Nuvem possibilitem que dispositivos com pouca
capacidade de processamento e maquinas poderosas executem um mesmo aplicativo com a
mesma eficiéncia” (Ibid).

Por fim, tem-se a midia eletrbnica, ou seja, a Midia Digital, cujo conceito utilizo nesta
pesquisa, ja que é o mais moderno meio de comunicacdo do mundo, pelo qual a informacéo
gerada € instantanea e possibilita revolucionar varios campos da sociedade. Cavalcanti (2008,
p. 84-85) descreve que “midia digital € composta por algum ou alguns elementos tecnoldgicos,
tais como, contetido para celular, TV digital, games, as informagdes on-line pela internet, dentre
outros”.

Para Meirelles (2010):

Uma midia ¢ dita digital quando é baseada em tecnologia digital, ou seja, s6
se diferencia das demais por questdes técnicas referentes a sua
implementacdo. O fato de ser digital, isto é, trabalhar diretamente com digitos
ao inves de outras grandezas, traz beneficios técnicos como manutengdo da
integridade das informagOes armazenadas ou transmitidas, manipulacéo
simples e rapida dos dados e possibilidade de ser compativel e facilmente
adaptavel a novos formatos também digitais. (MEIRELLES, 2010, p.16).

Assim, as Midias Digitais sdo todo e qualquer contetdo produzido, disponibilizado e
acessado em formato digital.
Nesse sentido, Novak (2014, 28-29) afirma que “se tem uma gama enorme de inovagdes

tecnologicas, agora em especial com as midias digitais e 0 uso cada vez mais expressivo dos
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computadores”, que “possibilitam o fornecimento de informacfes em toda a parte, seja de
maneira sonora, impressa ou em video, faz-se necessario a escola estar atenta e buscar uma
efetiva integracdo dessas midias no universo escolar, ao (re) pensar sua atuacdo frente as novas
tecnologias”.

E ainda, Santos (2011, p.47) assegura que, “com as midias digitais, a mensagem pode
ser criada, manipulada, modificada, cocriada e, nesta perspectiva, imagens, sons, textos e videos
sdo criados materializando a autoria e a expressao dos praticantes”. Assim como paraBarcelos
(2010, p.14), ao mencionar que as Midias Digitais “se caracterizam pelo seu amplo grau de
interatividade e pelas novas oportunidades que permitem a individuos e grupos de se reunirem
e trocarem ideias”.

Alguns autores destacam que essa categorizacdo, hoje em dia, ndo € mais possivel de se
admitir, pois, dentre todos o0s tipos de midias elencados anteriormente, pode-se verificar que
estes ja ndo obedecem mais a essa classificacdo. Como exemplo, os jornais, revistas, folhetos
ou livros, atualmente, ja ndo sdo mais somente disponibilizados impressos, mas também
virtualmente, através da internet. Para tanto, pode-se acessar, mundialmente, qualquer jornal
ou revista através de um computador ou até mesmo de um celular que possua essa conexao.

Também se podem tomar como exemplo as midias capturadas, sendo que os filmes que,
até entdo, eram somente produzidos por meio de uma camera filmadora, atualmente quase
obsoletos, pois, através dos computadores e dos celulares, a todo o instante sao compartilhados,
em redes sociais, os filmes gravados tanto em peliculas quanto os caseiros.

E 0 mais recente, 0 armazenamento em nuvem, permite que, tendo-se um computador e
acesso a internet, realize-se o processo de trabalhar em arquivos guardados em um servidor de
qualquer dispositivo de que se disponha. Assim, Bolter e Grusin, (1998, apud HONSCHA,
2009, p.56) ja afirmavam que “uma midia ndo funciona de maneira isolada de outras midias.
Uma nova midia é formatada de acordo com midias predecessoras, assim como as midias
antigas sdo reconfiguradas em funcéo de novas”.

Nesse intuito, constata-se, segundo Almeida (2014, p.3), que a “historia das midias
modernas esta intimamente ligada a histdria dos computadores, esse elo pode ser explicado pelo
fato do desenvolvimento tecnoldgico de ambos ter acontecido concomitantemente. Acresce
que, em muitos casos, 0 desenvolvimento dos computadores serviu como suporte para o
desenvolvimento de novas midias e vice e versa”.

Dessa forma, hoje, h4 a impossibilidade de se realizar essa categorizagdo, pois um
instrumento tecnoldgico possui diversas fungdes que outrora eram somente realizadas por

dispositivos destinados a uma especifica finalidade. O mundo esta em constante evolucéao e os
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instrumentos tecnologicos estdo interligados de maltiplas fungdes em um Unico instrumento
que possua conexdo, realizando diversas funcionalidades; portanto, estas midias séo
multidimensionais.

Sibila (2012, p.9) afirma que “deslizamos velozmente a bordo do século XXI que tantas
surpresas nos tém trazido, ostentando seus feiticos tecnolégicos e seu estilo de vida
globalizado”. Por isso, os educadores tém se perguntado: “Como dialogar, ensinar e aprender
sobre midias em novas circunstancias tdo desafiadoras? ”

Esse questionamento tem preocupado os profissionais da educacdo, pois a cada dia
surgem novos aparatos digitais, sendo que os avangos tecnoldgicos ndo param, sé tendem a
crescer vertiginosamente.

Segundo Helbingen (2014), as impressoras 3D, que surgiram em 1980, estdo entre as
maiores inovagOes ja vistas; 0s sistemas operacionais para carros atraves de tablets e
smartphones; os dispositivos vestiveis como 6culos e reldgios de onde € possivel acessar a
internet, tirar fotos ou visualizar mapas; os veiculos aéreos nédo tripulados (Drones) que séo
robds voadores e estdo desde uma simples feira a shows, buscando capturar imagens ou sons, e
a automacao residencial em que os aparelhos eletrodomésticos podem ser controlados pelos
smartphones.

Sobre isso, Martins (2011, p. 21) afirma que a “cultura digital j& esta inserida no dia a
dia das pessoas quando fazem compras e usam cartbes com chip, quando enviam mensagens
utilizando computadores, celulares ou outros dispositivos; quando se inscrevem em cursos,
concursos ou enviam o imposto de renda via rede de computadores para a Receita Federal;
quando utilizam GPS para se localizar nas ruas da cidade ou viajar”.

E, no mercado de trabalho, a inclusdo das Midias Digitais foi imprescindivel, assim
como no setor financeiro, especificamente, no bancério, onde as midias exigiram dos
correntistas e dos funcionarios uma aprendizagem obrigatdria, pois, sem esse dominio, ndo é
possivel acompanhar e efetivar transa¢cdes, movimentar contas e salarios.

Weirich (2008, p. 24) menciona que “atualmente torna-se basico e fundamental, para
todo tipo de organizacdo e ndo somente para empresas de base tecnolégica, o conhecimento
tecnoldgico interno suficiente para dispor e utilizar adequadamente a tecnologia”. Nesse
sentido, questiono-me: e na escola, como se encontra 0 uso das Midias Digitais?

Pesquisas apontam a necessidade de incluir, no ensino, diferentes recursos que
proporcionem ao aluno a assimilagdo do conhecimento tecnolégico, pois, para Marcelo (2013),
de acordo com os principios por ele apontados, para a aprendizagem docente na formacao
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inicial, para sua insercéo e desenvolvimento profissionais, 0 uso da midia e das Tecnologias
mais atuais favorece a aprendizagem das pessoas, tanto dos alunos, pais ou professores.
Portanto, ndo devemos nos deter somente nos recursos tecnoldgicos desenvolvidos
inicialmente como o uso do giz, quadro negro e livro didatico, pois o aluno de hoje anseia por
novos formatos e alternativas para ampliar a apropriacdo do conhecimento.
Para Gravina e Basso (2012):

As diferentes tecnologias que temos & nossa disposicdo mudam 0S Nnossos
ritmos de vida. A quantidade de eventos, compromissos e contatos que
vivemos, diariamente, seria inimaginavel para as pessoas que viveram nos
anos cingquenta do século XX. Essa rapidez nos exige uma prontidao
intelectual, em crescente escala. (GRAVINA; BASSO, 2012, p.12).

Deste modo, faz-se necessario desenvolver estratégias de ensino significativas e
compativeis com o uso das Tecnologias Digitais nas quais o aluno seja parte integrante do
processo e, em que ambos, professor e alunos, construam o conhecimento. Nesse sentido,

Ferreira (2011) afirma que

As novas tecnologias disponibilizadas pela era da informacdo podem vir a
propiciar interacbes mais rapidas, criativas e estimulantes para o processo
educacional. Portanto, para atuar na era cibernética, o professor devera ser um
estrategista capacitado a criar formas, caminhos e relagdes de aprendizagem
em um ambiente digital, reconhecendo seus alunos - seres individuais
especificos - como sujeitos coletivos e coautores deste “novo saber”.
(FERREIRA, 2011, p.22).

Simdes (2011, p.16) garante que “as midias digitais precisam ser compreendidas como
elementos mediadores e ndo mais como meros recursos didaticos no processo ensino-
aprendizagem”. Assim como Carvalho (2009, p.11), ao afirmar que “este envolvimento da
Geracdo Digital com as midias digitais deve ser aproveitado no ensino, com recursos interativos
na experimentacdo de conceitos cientificos ou no conteudo de disciplinas”. Portanto, essa
inclusdo trard elementos importantes para a investigacdo que me proponho a realizar na medida
em que incida na melhoria da qualidade do processo de ensino aprendizagem, da interacao entre
0s sujeitos envolvidos no processo educativo e 0 computador.

E evidente que este trabalho se preocupa com a insercdo das Midias Digitais, ou seja,
das ferramentas disponibilizadas digitalmente para a pratica do professor iniciante, pois,
segundo Zacharias (2013, p.62), “a integracdo das midias digitais nos espacos escolares vem
exigindo novas metodologias e préaticas pedagogicas fundamentadas na participacdo, colaboracao e

interatividade”. Nesse intuito, estas se fazem necessarias porque, segundo Conceic¢éo (2007, p.72),
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“as midias digitais, acompanham o ritmo social, a expectativa e 0 pensamento deste individuo
pos-moderno”. E essa concessao é efetivada mediante o uso de uma Tecnologia Digital, neste
caso, o computador ou celular.

Assim tambeém para Bellicieri (2006, p. 107), “a diferenca entre as experiéncias
fronteiricas com midia tradicional e aquelas ocorridas no mundo digital estdo no fato de que no
caso das midias digitais o espectador € convidado a participar. Mais que isso, esta apto a
participar; sdo oferecidos os mecanismos para que ele atue”.

Mas, para que isso acontecga, € necessario, segundo Valle (2013, p.37), que “se ndo
compreendermos a relacdo entre midia e aprendizagem, é certo que ndo seremos capazes de
criar uma aplicacdo adequada”. Assim, Kozma (1994) afirma que, “se consideramos as midias
como meros veiculos de transmissdo de contetdo, como proposto por Clark (1994), é
provavel que ndo sejamos capazes de compreender o potencial da relacdo entre midia e
aprendizagem”.

No capitulo a seguir, realizo uma breve explanacéo sobre a formacao continuada que
estd sendo desenvolvida no municipio de Rondonopolis, relatando a histéria do projeto
OBEDUC, dos professores participantes do projeto e a caracterizagdo das escolas em que esses

professores atuam.
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4 ONDE INVESTIGAR E COM QUEM INVESTIGAR? RESULTADOS
DE BUSCAS E ENCONTROS

Haviaw uma escadaw que paravaw de repente no-ar Hoviaw wmaw
porta que dawva paraw ndo- se sabiav o-qué ...
(Mdwio- Quintana - O tempo-e o- vento)

Ao sair, de alma aberta, a procura de respostas para minhas duvidas e indagaces, bato
em tantas portas e essas portas, ao se abrirem para mim, revelam novas descobertas. Neste
capitulo, realizo uma breve explanacdo sobre a formacgdo continuada que estd sendo
desenvolvida no municipio de Rondonopolis, relatando a historia do projeto OBEDUC, dos
professores participantes do projeto e a caracterizacdo das escolas em que esses professores
atuam.

Ao delinear esta pesquisa sobre o tema professor iniciante, parti, inicialmente, para uma
averiguacdo das praticas formativas educacionais que estavam sendo abordadas no municipio
de Rondondpolis/MT, tanto na rede estadual de ensino quanto na municipal.

O intuito era verificar o que estava sendo produzido para a formacao desses professores
iniciantes. Nas préaticas formativas, foquei em dados que visavam a inclusdo de midias digitais
no desenvolvimento desses docentes. Dessa forma, procurei os 6rgdos responsaveis pelas
duas redes (municipal e estadual).

Na rede estadual de ensino, a responsabilidade é da Secretaria de Estado de Educacéao
(SEDUC) e a formacao desses profissionais recai sobre o Centro de Formacao dos Profissionais
da Educacédo (CEFAPRO).

Dentre os CEFAPROS de Mato Grosso, o de Rondonopolis-MT foi um dos loci desta
investigacdo; para tanto, busquei referenciais sobre a sua finalidade e encontrei dados
disponiveis no Blog oficial do CEFAPRO no qual consta:

O CEFAPRO de Rondondpolis é uma unidade administrativa da SEDUC/MT
gue tem como finalidade a formacao continuada dos profissionais da educagéo
bésica. Para isso atende as escolas de seu p6lo, no sentido de subsidiar o0s
profissionais no que diz respeito a pratica educativa e respalda suas acdes nos
pressupostos tedricos que abordam as questdes educacionais, nas necessidades
de atendimento das unidades escolares e nas orienta¢cbes do MEC/SEDUC,
com vistas ao cumprimento de suas atribuices e a melhoria da qualidade do
ensino publico. (CEFAPRO, 2015, p.1).

E ainda, nesse sentido, de acordo com o Blog oficial do CEFRAPRO (2015, p.1): “o

atendimento aos profissionais de educacdo é realizado considerando-se a demanda existente,
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que é formada pelas solicitacdes advindas dos 14 municipios que compreendem o Pélo de
Rondonopolis, totalizando 79 escolas e, aproximadamente, 5.000 (cinco mil) profissionais da
educacéo”.

No CEFAPRO, essa formacéo é dividida por areas: Alfabetizacdo, Ciéncias Humanas.
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica e as Especificidades. Dentro das
Especificidades, estdo: a Educacdo de Jovens e Adultos, Diversidade, Educacao especial,
Educacao do campo e a Tecnologia educacional.

No tocante as Especificidades, em Tecnologia educacional, constatei, em visita ao
CEFAPRO e em entrevista com um dos professores formadores em Tecnologia o qual existiu
até o ano de 2014, algumas ofertas de formacdo continuada, sendo que, em 2015, ndo foi
possivel manter todos 0s cursos, pois alguns estavam dentro dos cortes realizados pelo
Ministério da Educacgdo (MEC).

Os cursos oferecidos eram: Introducéo a Tecnologia Educacional - curso introdutorio,
que previa aprendizagens sobre como manusear e conhecer o funcionamento do computador;
Ensinando e aprendendo com as tecnologias - estudava alguns softwares, que orientavam
sobre como trabalhar a tecnologia em sala de aula; Projeto Integrado de Tecnologias no
Curriculo (PITEC) - projeto integrado ao curriculo e tecnologia, que desenvolvia orientacdes
e aprendizagens aos professores com metodologia de projetos, aliados ao curriculo da escola
com o uso da tecnologia; Redes e aprendizagem - curso mais voltado as questdes atuais, como
aprendizagem sobre o uso de redes sociais, de novas tecnologias que estdo dentro da escola, de
comunicacdo, de compartilhamento; neste caso, proporcionado pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo).

Dentre os cursos elencados acima e voltados a formacao continuada dos professores,
alguns sofreram cortes do governo para programas educacionais. Esses programas atendiam,
de forma satisfatoria, as questdes educacionais, como aconteceu com o Prolnfo.

De acordo com o MEC, o Prolnfo:

E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico
da informética na rede publica de educacdo bésica. O programa leva, as
escolas, computadores, recursos digitais e conteldos educacionais. Em
contrapartida, Estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a
estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores
para uso das maquinas e tecnologias (BRASIL, 2016, p.1).

E, conforme o artigo 1° do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, seus objetivos

tém os seguintes designios:
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| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicacao
nas escolas de educacao bésica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;
Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informagéo e comunicagéo;

- promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas agdes do
Programa;

- contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacéo
préxima as escolas;

- contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo; e

- fomentar a produgdo nacional de conteidos digitais educacionais.
(BRASIL, Decreto n° 6.300, 2007, p.1).

Neste sentido, o Prolnfo tem, como preocupacao, a formacao continuada de professores,
procurando aperfeicoar o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto,
dentre os cortes realizados pelo MEC, este programa foi suspenso por necessitar de professores
tutores para realizarem as formagdes e, como esses docentes recebem bolsas disponibilizadas
pelo MEC, houve a interrupgéo.

ApOls essa constatacdo, interrogo-me: se estd havendo cortes para programas ja
existentes na formacao continuada de professores experientes, imagine o que esperar, nesta fase
de crise, da possibilidade de implantacdo de programas para professores iniciantes. Assim, é
certo dizer, entdo, que ndo ha essa probabilidade, salvo a oferta de projetos pontuais de
iniciativa de uma secretaria ou outra, ndo havendo, portanto, indicativos de melhorias nem
implantacdo de politicas para os professores iniciantes.

Por meio da entrevista realizada, constatei, também, que ndo existe, ainda, dentro dessas
acOes, preocupacao da SEDUC em realizar formacao especifica para os professores em inicio
de carreira, principalmente, que contemple a utilizagdo de midias digitais.

Prosseguindo a investigacdo, com relacdo as escolas municipais sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Rondondpolis, cujo setor
incumbido da formacdo desses professores € o Departamento de Formacdo Profissional, o
qual realiza formacao continuada aos profissionais da educacdo. Atraves do Blog oficial da
SEMED/Rondondpolis, verifiquei que esse departamento tem proporcionado, aos docentes,
algumas formacdes continuadas especificas.

Dentre as formacgdes continuadas, com relacdo as especificadas, sdo ofertados cursos
direcionados a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental, a gestores, as diversidades, a

profissionais ndo docentes e a Tecnologia da Informacdo. Em relagdo a Tecnologia da
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Informacdo, a formacdo continuada abrange trés tipos de cursos: a Informatica Basica, a
Informatica Avancada e a Oficina de Linux.

Com relacdo a SEMED/Rondondpolis, pela entrevista realizada por Francga (2016, p.62),
“em se tratando de rede municipal de ensino, encontramos no municipio de Rondondpolis —
dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) — de que, até 2014, ndo havia também
nenhuma acdo pensada acerca do professor iniciante”.

Franca (2016) continua

De acordo com Aureny Gomes Coelho Figueiredo — gerente do Departamento
de Formagdo de Profissional da SEMED -, a equipe comegou a se preocupar
com a formacao e inser¢do do professor iniciante na rede municipal quando
a mestranda Mendes Solange Lemes da Silva, orientanda da Profa. Dra.
Simone Albuquerque da Rocha, entrevistou-a para sua pesquisa em 2013,
com vistas a investigar se 0s projetos de formagéo continuada desenvolvidos
pela rede contemplavam, em alguma acdo formativa, o professor iniciante
egresso de licenciatura em Pedagogia. (FRANCA, 2016, p. 62).

A partir dessa entrevista, a SEMED/Rondondpolis comegou a investir na formacéo para
os professores iniciantes e, em um projeto inicial, constatou-se que existem 132 professores
estreantes nas escolas do municipio. Desta maneira, foi proposta a formacéo de 30 horas/aulas,
cujo tema é “Professores iniciantes: dialogando acerca dos conceitos, dos métodos e das praticas
docentes”. A formacdo comecou dia 15 de abril, com os objetivos de criar um contexto
favoravel para a aprendizagem de todos; discutir as expectativas de aprendizagem em relagdo
a formacéo; sensibilizar os professores para a importancia do registro escrito no processo de
formacéo profissional e no desenvolvimento pessoal.

Ainda, conforme Franca (2016, p. 62-63), “[...] a pedido dos professores iniciantes, o
curso foi ampliado por mais 30 horas, iniciando-se no dia 15 de abril e encerrando-se no dia 14
de outubro, somando 60 horas distribuidas em 14 encontros”.

Esta formacdo ndo € obrigatoria e, de acordo com os dados obtidos na SEMED (2015),
observa-se pouca procura pelas aulas, pois somente 46,97 % dos professores iniciantes do
municipio realizaram a sua inscri¢do no curso.

Detive-me em analisar a proposta curricular do curso oferecido aos professores
iniciantes e observei que, na formacdo existente, voltada a esses docentes, ndo ha qualquer tema
gue contemple a inclusdo ou uso de midias digitais na sua pratica, dentre os tdpicos
contemplados na proposta de formacao docente.

Apos essa averiguacdo, dirigi-me ao nucleo responsavel pela formacdo em Tecnologia

da Informacdo da SEMED/Rondonopolis, com o intuito de verificar se havia alguma proposta
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de formacéao para os professores iniciantes que contemplasse as midias digitais. L&, descobri
que essa propositura especifica ndo existe, sendo proporcionado, a todos os professores da rede,
0 mesmo curso de Informatica Basica e Informatica Avancada.

Ap0s isso, prosseguindo a pesquisa, encontrei em Rondondpolis, na UFMT, um projeto
para formacgdo dos professores iniciantes, inserido no Programa de POs-Graduagdo em
Educacdao (PPGEdu), sendo desenvolvido, quinzenalmente, por meio da proposta do
Observatorio da Educacdo CAPES/INEP/SECADI a ser tratado a seguir.

4.1 O projeto OBEDUC 24.232 PPGEdu/UFMT 2013 — de onde parte a proposta de
formacéo em midias para o Professor Iniciante

A criacdo e a implantacdo do projeto OBEDUC, em Rondondpolis, surgiram a partir de
uma proposta de projeto de pesquisa, no ambito do Programa Observatério da Educacao, no
edital n° 049/2012 do OBEDUC em 2014, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Simone
Albuquerque da Rocha.

Tal decisdo teve sua origem na experiéncia obtida junto ao grupo da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC) de Sdo Paulo (SP), em que a Profa. Dra. Simone Albuquerque da
Rocha, ao participar do grupo de pesquisa de estudos e pesquisa da Profa. Dra. Marli Eliza
Dalmazo Afonso de André, foi convidada a se tornar docente colaboradora no projeto
OBEDUC da PUC/SP junto a UFMT/CUR.

Esse projeto OBEDUC da PUC/SP, desenvolvido de 2008/2012, foi coordenado pela
Profa. Dra. Laurizete Ferragut Passos, denominado de: “Processos de Constituicdo da
Profissionalidade Docente de Futuros Professores dos Cursos de Licenciatura em Matematica
e Pedagogia: Um Estudo nas Bases de Dados do INEP e em Memoriais de Licenciandos”, e
contava com a colaboragdo da UFMT/CUR.

Em Mato Grosso, a pesquisa desenvolveu-se com memoriais de formacdo, trabalhados,
semestralmente, com os licenciandos de Pedagogia e de Matematica e contava com um total de
oito memoriais, construidos individualmente pelas alunas, durante sua formacéao.

Assim, a partir dos conhecimentos adquiridos junto ao projeto e ao grupo de pesquisa
da PUC/SP, a Profa. Dra. Simone Albuquerque da Rocha desenvolveu um projeto de pesquisa,
através do edital da Capes n® 049/2012, tendo como principal propdésito analisar dados nédo
explorados na pesquisa anterior junto a PUC/SP, no sentido de acompanhar os sujeitos dessa
pesquisa, agora, entdo, professores iniciantes. O projeto enviado foi elaborado e proposto a
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“muitas maos”, dentre elas, mestrandos do ano de 2012 juntamente com a professora
coordenadora.
Pelo edital disponibilizado pela CAPES, averiguei que esse documento tinha por

objetivo geral:

O Observatério da Educacdo — Edital 2012 tem como objetivo fomentar a
producdo académica e a formacdo de recursos humanos em educacao, em
nivel de p6s-graduacéo, mestrado e doutorado, e incentivar a articulagéo entre
pos-graduacdo, licenciaturas e escolas da rede publica de educacdo bésica.
(CAPES/OBSERVATORIO DA EDUCAGAO, 2012, p.3).

Realizada a submisséo e finalizado o cronograma de envio dos projetos, em fevereiro
de 2013, houve a publicacdo do resultado final, tendo este sido aprovado sob o numero
OBEDUC 24.232 PPGEdUu/UFMT, na linha de pesquisa Formacao de Professores. Esse projeto,
inicialmente, foi composto por: uma coordenadora, trés mestrandas, seis graduandas do curso
de Pedagogia e dois professores universitarios colaboradores de outras instituicbes: UFRGS e
Universidade Estadual de Roraima (UERR) e foi intitulado “Egressos da licenciatura em
pedagogia e os desafios da pratica em narrativas: a Universidade e a Escola em um processo
interdisciplinar de inclusdo do professor iniciante na carreira docente”.

Como objetivo geral, o projeto busca:

Compreender como se d& o processo de constituigdo da identidade profissional
docente dos egressos do Curso de Pedagogia em um estudo longitudinal que
acompanha os sujeitos desde a formacéo inicial e tem sua continuidade nos
anos iniciais da docéncia, evidenciando dificuldades, impasses, desafios
narrados em escritas de si e trabalhados em momentos de socializa¢do e
formag&o como proposta de insergéo do profissional no ambiente de trabalho,
com a interdisciplinaridade permeando a proposta. (OBSERVATORIO DA
EDUCACAOQ/CAPES/INEP/SECADI. Projeto 24232, 2013, p.3).

O projeto do OBEDUC, em Rondonopolis, propde-se a verificar como se da a inser¢do
dos professores iniciantes na escola, como estabelecem relacfes e convivem com seus pares,
como efetuam as suas primeiras experiéncias de docéncia e o0 que narram sobre o processo do
exercicio profissional no espaco escolar. Centra suas atenc¢des, também, nos conflitos que os
iniciantes enfrentam nesse processo, assim como nas dificuldades apresentadas e nas
necessidades de formacao que assinalam para, enfim, supera-los.

Para Silva (2014, p. 83), que realizou, no ano de 2014, a pesquisa intitulada “Praticas
formativas em Mato Grosso sob o olhar de professores iniciantes”, voltada ao projeto, a

proposta do OBEDUC tem o “sentido de acompanhar mais de perto esse professor, auxiliando-
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0 em suas duvidas e dificuldades, para que 0 mesmo possa avancgar e inteirar-se do processo
formativo”.

O OBEDUC é caracterizado como uma proposta de formacéo que se pode acompanhar
por algum tempo, com duracgéo de 48 meses, findando em 2017, consistindo, portanto, em uma
formacdo sistematica, continua e ndo pontual. Convém destacar que € nesse projeto
OBEDUC//UFMT/CUR que esta pesquisa esta inserida.

Segundo o edital da CAPES, o inicio das atividades do projeto OBEDUC 24.232
PPGEdu/UFMT 2013 estava previsto para o dia 1° de mar¢co de 2013; entretanto, a primeira
reunido s6 aconteceu dia 17 de abril de 2013 conforme as atas de reunides do projeto.

Preliminarmente, o projeto OBEDUC contou com a participacdo de trés professores
iniciantes e dois professores experientes, constituintes de duas escolas de Educacdo Baésica,
ambas municipais de Rondondpolis/MT.

Anualmente, o nimero de professores participantes do projeto vem aumentando
consideravelmente e, no ano de 2015, j& conta com a participacao de 25 professores iniciantes
e seis professores experientes. Estes professores, tanto os iniciantes quanto experientes, sdo
oriundos de trés escolas municipais e trés escolas estaduais, num total de seis escolas de
Educacdo Baésica, da cidade de Rondondpolis e do interior do municipio, com total geral de 46
professores em formacéo no projeto.

Os professores experientes, para o projeto OBEDUC, sdo fundamentais por ja estarem
ha mais tempo inseridos no cotidiano escolar (mais de trés anos), assim tratados por Huberman
(1995) e Gongalves (1995) e sdo, também, essenciais para realizarem o acompanhamento junto
aos professores iniciantes participantes do programa.

OCHOA (2011) afirma que

Neste contexto de a¢des concretas, a mentoria entende-se como um recurso de
mudanca e de melhora escolar onde o professor mentor adquire um caréater
essencial neste processo de aprendizagem do ensino como um professor
especialista com mais capacidades profissionais adquiridos em seus anos de
experiéncia e aprendizagem profissional. (OCHOA, 2011, p.48)

E nesse sentido que o professor experiente, também chamado de mentor, faz-se
essencial junto ao professor iniciante do projeto OBEDUC, pois deve ser a base fundamental
para os professores que se encontram no inicio de suas préticas docentes, ou seja, é desse
professor que surgirdo as orientacGes imprescindiveis para a pratica docente do professor

principiante.
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Ureta (2009) assinala algumas atividades basicas que o professor experiente deve

realizar em conjunto com o professor principiante, tais como:

Planificacdo conjunta do ensino e andlises de discrepancias entre o planejado
e o realizado.

Aprendizagem em conjunto, baseada no trabalho por projetos, a resolucéo de
problemas, o trabalho cooperativo e o estudo de casos identificados na
pratica cotidiana do centro (podem incluir grupos interdisciplinares, grupos de
estudo ou de investigacdo-acdo). Estudo profundo de cada caso ou problema,
especialmente, 0s de necessidades de apoio educativo especifico, fracasso
escolar etc.

Anélises em conjunto das tarefas e trabalhos dos estudantes, pois
desenvolvem competéncias didaticas e de avaliacdo, e isso ajuda a superar o
isolamento dos professores principiantes.

Observacdo e analise da interacdo na aula aluno-professor e analises
conjuntas das praticas pedagdgicas.

Realizar portfélios e diarios do professor.

Realizacdo de oficina monografica entre professores mentores e
principiantes, entre outras. (URETA, 2009, p. 226)

E nessa perspectiva, tanto apontado por Ocha quanto por Ureta, que o professor
experiente do Projeto OBEDUC deve valer-se.

O professor experiente do projeto OBEDUC, é aquele com mais tempo de magistério,
geralmente, é o coordenador, tem até sete anos de atividade como docente, trabalha na mesma
escola que os professores iniciantes e, fundamentalmente, deve estar disposto a orientar no
atendimento as dificuldades, a aconselha-los, ouvi-los e compartilhar experiéncias com esses
professores estreantes a fim de superarem as dificuldades no inicio da carreira docente, ou seja,
sdo aqueles que realizam o suporte e prestam as orientacdes necessarias aos professores
iniciantes, com plantdo permanente no horario em que trabalham na escola, seja no atendimento
as duvidas ou no acompanhamento da sua formacao continuada.

Além disso, a participacdo dos professores experientes, especificamente, os do
OBEDUC, acontece, obrigatoriamente, em todas as atividades do projeto, ja que estes recebem
uma bolsa mensal para exercerem essa fungéo.

Existe, ainda, a participacdo, no grupo, de seis licenciandos de Pedagogia (bolsistas do
projeto OBEDUC) que, em sua estrutura, contempla graduandos, visando a sua inser¢do na
pesquisa para a compreensdo da formacédo e préatica inicial.

Junto a essa equipe, no ano de 2015, estdo tambeém cinco mestrandos do Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo, do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade
Federal de Mato Grosso, na linha de pesquisa Formacdo de Professores e Politicas Publicas
Educacionais.
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A sequir, através do quadro 2, pode-se verificar a constituicdo sintetizada dos
participantes do OBEDUC/UFMT.

Quadro 2 — Demonstrativo da constitui¢cdo do grupo OBEDUC/UFMT

Participantes/Constituintes Quantidade Incentivo financeiro

Coordenadora do projeto 1 Bolsista do Programa OBEDUC

Professores experientes 6 Bolsistas do Programa OBEDUC

Professores iniciantes 25 Né&o se aplica

Mestrandos 5 4 bolsistas do Programa OBEDUC e 1
bolsista da CAPES

Graduandas do curso de Pedagogia 6 Bolsistas do Programa OBEDUC

Diretora de escola 1 Néo se aplica

Coordenadora Pedagégica 2 Néo se aplica

Total de participantes do projeto

OBEDUC/UFMT 46

Fonte: FRANCA (2016, p.30) - Ficha de cadastro do projeto OBEDUC/UFMT.

Além das reunides de formacgéo que acontecem quinzenalmente, ocorrem, também, com
essa mesma frequéncia, os encontros com os mestrandos e professores experientes para estudos
e formacdo complementar, também nas dependéncias do Campus Universitario de
Rondondpolis.

Verifiquel, ainda, que, no projeto OBEDUC, atualmente, concentra-se 0 maior nUmero
de professores iniciantes em formacao, na regido Sul de Mato Grosso, com temas diferenciados,
prioritariamente, os indicados pelos professores participantes em suas necessidades formativas.
Nesse momento da pesquisa, decido, entdo, realizar um diagndstico junto aos professores
iniciantes, a fim de levantar informacdes quanto a utilizacdo de midias digitais em sua préatica
docente, quais as utilizadas e em que situacfes sao adotadas nas seis escolas que se inserem
no projeto OBEDUC.

Assim sendo, iniciei meu acompanhamento a formacdo desenvolvida no projeto
OBEDUC em Rondonépolis, em fevereiro de 2015. Como mestranda, acompanhei 0s
professores iniciantes em sua formacdo, quando apontam, periodicamente, as novas
necessidades formativas.

Primeiramente, os professores indicaram a necessidade de aprender sobre o uso da
tecnologia, visando a melhoria da sua pratica docente, assim como, tambem, a fim de

despertarem a motivacao nos alunos para aprenderem por meio do uso das midias digitais.
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Diante da reivindicacdo dos professores participantes do grupo OBEDUC, delineei a
presente pesquisa que envolveu:
a) Mapeamento das producgdes e levantamento de referenciais teéricos para a pesquisa.
b) O diagndstico das escolas envolvidas.
c) Coleta de dados via online junto aos sujeitos a fim de levantar informacdes sobre a
concepcao e a utilizacdo de midias digitais pelos professores iniciantes para identificar

as necessidades apresentadas por eles.

4.2 Onde atuam os professores participantes da pesquisa e do projeto OBEDUC, em
formacgéo?

Ao participar das reunides de formacdo junto ao grupo OBEDUC, primeiramente, em
fevereiro de 2015, investiguei, junto aos professores participantes do grupo, sobre as escolas
onde atuam.

Alguns responderam ser em escolas municipais, as quais séo: Gisélio da Nobrega, Prof.?
Evania Rodrigues da Silva - CAIC (Centro de Atendimento Integral a Crianca e ao Adolescente)
e Albino Saldanha Dantas. Outros professores informaram ser de escolas estaduais, as quais
sdo: Wellington Flaviano Coelho, 7 de setembro e Carlos Pereira Barbosa.

De acordo com as atas das reunides, é possivel elencar, por meio do quadro 3, 0 numero
de professores experientes/iniciantes participantes de cada escola, assim como quando

adentraram ao projeto.

Quadro 3- Composicao das escolas participantes da pesquisa e do grupo OBEDUC
Nome/ Localizagao Numero de professores Inicio no projeto
iniciantes e experientes

participantes do projeto e

04 Maio/2013

Prof.2 Evania Rodrigues da Silva - CAIC
- Periferia de Rondondpolis/MT.

Carlos Pereira Barbosa -Periferia de 05 Agosto/2014
Rondonopolis/MT.

Escpla _Municipal Gi§éliq da Nobrega - 04 Outubro/2014
Periferia de Rondondpolis/MT.

Wellington Flaviano Coelho — Zona

Rural do Municipio de Sdo José do 08 Outubro/2014
Povo/MT.

7 de setembro — Zona Rural do 05 Outubro/2014
Municipio de Rondonépolis/MT.

Albino Saldanha Dantas — Periferia de 05 Maio/2013

Rondondpolis/MT.
Fonte: Atas de reunides do projeto OBEDUC/UFMT 2014/2015.
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A partir destas informacOes obtidas nas atas das reunides, dirigi-me as escolas para
levantar suas realidades estruturais e as condi¢6es de poderem sediar os encontros de formacéo
continuada para o uso de midias. A seguir, pode-se observar a constituicdo das escolas no
quadro 4, o qual procura destacar alguns dados essenciais, tais como: a rede a que pertence, a

sua localizacdo, a equipe gestora, o numero de alunos, os niveis de ensino e quando é realizada

a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC).

Quadro 4- Constituicdo das escolas participantes da pesquisa e do grupo OBEDUC

Escola Rede Zona | Localizacdo Equipe N° de | Niveis de ensino HTPC
gestora alunos
Vila Rachid, | Uma diretora Educacdo Infantil,
Gisélio da no Jardim | e duas Ensino fundamental Sequnda-
N6breaa Municipal | Urbana | Mamed coordenadoras 447 e Educagdo de ?eira
g Jovens e Adultos
(EJA)
Prof2 Jardim Uma diretora Educacéo Infantil 1°
a Gramado e duas e 2° agrupamento,
Evania -
- - coordenadoras Ensino Fundamental | Segunda-
Rodrigues | Municipal | Urbana 670 L .
. com o Primeiro, feira
da Silva - .
CAIC Segundo e Terceiro
Ano (1° Ciclo)
Vila Goulart Uma diretora Educacdo Infantil 1°
e uma e 2° agrupamento do
Albino coordenadora Il ciclo e Ensino Sequnda-
Saldanha | Municipal | Urbana 165 Fundamental (18, 22 ?eira
Dantas e 32 fase do I Ciclo),
(18, 22, 32 Fase do Il
Ciclo)
Assentamento | Um diretor e Ensino fundamental,
Wellinaton Marcio dois Ensino Médio e EJA Terca-
9 Pereira, na | coordenadores 6
Flaviano Estadual Rural . x 350 feirae
cidade de Séo .
Coelho , Sexta-feira
José do Povo-
MT
Distrito de | Um diretor e Ensino Fundamental,
7 de Nova Galiléia, | uma Médio e EJA em | o 0
setembro Estadual Rural | municipio de | coordenadora 216 regime externo ?eira
Rondondpolis-
MT
Carlos Jardim Europa | Uma diretora Ensino Fundamental Terca-
Pereira Estadual Urbana e duas 652 10, 20, 3°ciclo ¢
feira
Barbosa coordenadoras

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora a partir da coleta de dados realizada junto a gestdo das escolas

participantes do projeto OBEDUC em 2015

Apos a realizacdo desse levantamento, foi possivel me situar sobre a possibilidade de

onde sediar os encontros, ou seja, as formacdes em midias digitais, nas proprias escolas.

Para o capitulo seguinte, discutirei sobre referéncias tedricas acerca dos professores

iniciantes e as midias digitais.
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5 PROFESSORES INICIANTES E MIDIAS DIGITAIS: UMA BUSCA
INQUIETANTE...

A resposto certay, ndo- importo nada: o-essencial & que as
pergunto estejony certos.
(Mdirio- Quintana - Ay indagacses)

Assim como o poeta, tenho perguntas... Perguntas que me acompanham e me angustiam
durante todo o percurso investigativo.

Neste capitulo, apresento, inicialmente, referenciais teéricos sobre os saberes
necessarios aos professores, na visdo de Tardif (2002) e Moran (2004), e, também, os
conhecimentos do professor iniciante, sob a Optica de Calil (2014) e Marcelo (2010). Apds,
trago um panorama nacional sobre estes professores, através do mapeamento de producdes ja
desenvolvidas, com o tema sobre os professores em inicio de carreira. Em seguida, esclareco
como se deram as defini¢cbes dos temas das formagc6es do OBEDUC para os professores
iniciantes e o tema da pesquisa. A partir desse delineamento, passo a estruturar subsidios para
a formacdo a ser realizada através do Portal do Professor.

Adiante, realizo um levantamento sobre a realidade das escolas com relacdo a situacédo
dos laboratérios, de modo a atender a formacao dos professores iniciantes em Midias Digitais.
Por fim, dou inicio a investigagdo sobre as Midias Digitais conhecidas e utilizadas pelos

docentes principiantes.

5.1. Os referenciais tedricos sobre conhecimentos e saberes de que os professores
iniciantes necessitam

Esta pesquisa procurou aprofundar o olhar sobre as préaticas docentes dos professores
iniciantes, participantes do OBEDUC em formacdo no grupo, em cujo processo Sao
acompanhados por um professor experiente.

A escolha por esses professores, neste caso, 0s iniciantes, foi motivada por serem estes
0s que sentem e enfrentam as maiores dificuldades ao embrenharem-se no labirinto da vida
como docentes, cuja responsabilidade recai sobre todas as atividades relacionadas com a
educacdo, além de varios outros compromissos, visando sempre a aprendizagem, a ampliacdo

dos saberes, em constante processo dialégico com a comunidade escolar.



71

Além disso, sdo estes os professores que enfrentam distintas situacfes inesperadas, ao
trilharem a fase inicial da docéncia. De acordo com Marcelo (2010, p.28), esse periodo € de
grandes “tensdes e aprendizagens intensivas em contextos geralmente desconhecidos e durante
o qual os professores iniciantes devem adquirir conhecimento profissional além de conseguirem
manter certo equilibrio pessoal”.

Tambem, é nessa etapa que se define a carreira do professor iniciante, seja ela de forma
positiva ou negativa, pois o professor se sente, muitas vezes, constrangido em ndo saber o
caminho a seguir. Para Marcelo (2010), o ingresso na profissdo docente é a fase que
compreende 0s primeiros anos, nos quais os professores realizam a passagem de estudantes para
docentes. Assim, nesse processo de transi¢do, o professor sente-se extremamente inseguro,
principalmente, porque ele precisa dominar alguns saberes.

Entre esses saberes, de acordo com Tardif (2002), o professor necessita ter dominio de
alguns conhecimentos que sdo fundamentais aos profissionais da educagéo, 0s quais elenco a
sequir.

O primeiro desses sdo os saberes da formacdao profissional (das ciéncias da educacao
e da ideologia pedagogica) que, segundo Tardif (2002, p. 36), sdo 0s “saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacédo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da
educacdo) ”. Ou seja, 0s conhecimentos profissionais que sao transmitidos a respeito de técnicas
e métodos de seu oficio, como também o uso e o saber ministrar aulas que se manifestam numa
espécie de saber-fazer.

Tardif (2002, p.38) descreve, como segundo discernimento, os saberes disciplinares
“que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes que se dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos”. Ou seja, € a matéria a ser ministrada
pelos professores em suas aulas, transmitida aos estudantes e administrada pelas comunidades
cientificas.

Ja como terceiro topico, Tardif (2002, p.38) destaca os saberes curriculares “que
correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicao
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo
da cultura erudita”. E o programa escolar, ou seja, o documento produzido pelos agentes,
funcionarios ou especialistas das diversas disciplinas, o qual contém objetivos, contetidos e
métodos, que o professor, além de conhecer, precisa utilizar.

E, por fim, os saberes experienciais, pois, para Tardif (2002, p.38-39), “0s proprios

professores, no exercicio de suas funcGes e na pratica de sua profissao, desenvolvem saberes
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especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados”. E ainda conclui: “eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber-ser”. Ou seja, esses saberes sdo adquiridos através de sua propria vivéncia, das
experiéncias ocorridas e dos costumes existentes na realidade escolar. Ha, também, os
conhecimentos do ensino, das leis publicas as quais devem ser seguidas, das praticas
vivenciadas por outros professores ao serem divulgadas atraves das pesquisas; tudo isso séo
informacgdes que devem ser ponderadas pelos professores a fim de tornarem a sua prética
docente mais efetiva.

Os saberes acima elencados sdo essenciais a pratica docente e servem para orientar o
melhor caminho a ser seguido. Nesse sentido, indago-me: como dominar todos esses saberes
sendo um professor iniciante?

N&o obstante a todos esses conhecimentos necessarios, Moran (2004) afirma que é
importante, ainda, o professor, em qualquer tempo/espago da formacdo, dominar os saberes

sobre 0 acesso a internet e as Tecnologias, pois:

[...] estdo trazendo novos desafios pedagdgicos para as universidades e
escolas. Os professores, em qualquer curso presencial, precisam aprender a
gerenciar Varios espagos e a integré-los de forma aberta, equilibrada e
inovadora. O primeiro espago é o de uma nova sala de aula equipada e com
atividades diferentes, que se integra com a ida ao laboratorio conectado em
rede para desenvolver atividades de pesquisa e de dominio técnico-
pedagdgico. (MORAN, 2004, p. 8).

Esse professor, no comego de sua carreira, necessita tanto de suporte metodoldgico
quanto cientifico e cultural, pois, para Calil (2014), ele precisa ser capaz de ensinar ja no inicio
de sua profissdo, carece também de aprender no trabalho com seus pares e, ainda, deve perceber
que as habilidades mais aprimoradas de ensino sé serdo desenvolvidas por meio das experiéncias
vividas ao longo de sua pratica.

Confirmando as palavras de Calil, Marcelo (2010) menciona que:

Os professores iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e
habilidades criticas, assim como capacidade de refletir, avaliar e aprender
sobre seu ensino de tal forma que melhorem continuamente como docentes.
Isso é mais possivel se 0 conhecimento essencial para os professores iniciantes
puder se organizar, representar e comunicar de forma que permita aos alunos
uma compreensdo mais profunda do conteudo que aprendem. (MARCELO,
2010, p.27).
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Nesse sentido, constato que os professores necessitam e precisam dominar 0s varios
conhecimentos, habilidades, méetodos e técnicas fundamentais a sua pratica docente e isso sO €
possivel conseguir através do tempo de experiéncia e vivéncia educacional e profissional.

De tal maneira, os professores iniciantes, participantes desta pesquisa, S&0 0S egressos
do Curso de Pedagogia, sem experiéncia em docéncia e atuam em salas de aula, nas escolas

estaduais e municipais de Rondondpolis-MT.

5.2 Professores Iniciantes- Quem sao eles?

A vida de um professor é continuamente constituida de desafios que necessitam ser
vivenciados, enfrentados e superados. Mesmo em décadas passadas, quando o professor era
considerado um ser que tudo sabia e que ndo se admitia questionar seu conhecimento e sua
autoridade, as dificuldades se faziam presentes em sua pratica docente. Se para o professor,
com mais tempo de carreira, a profissdo docente apresentava e, ainda, apresenta muitos
desafios, o que pensar das dificuldades do professor em inicio de carreira?

Ser professor iniciante, tanto hoje quanto em décadas passadas, € um desafio sempre
maior, pois, na sociedade contemporanea, com tantos progressos e desenvolvimentos, ser
principiante e ainda ter que acompanhar todas as transformagdes que ocorrem, ndo € uma tarefa
simplificada. Ser professor iniciante é ser neéfito, ou seja, é ser 0 “novo” professor, aquele que,
recentemente, iniciou sua pratica docente cujo periodo ndo é nada descomplicado.

Huberman (1995) enfatiza que a fase inicial da docéncia é

[...] marcada pela sobrevivéncia e a descoberta uma vez que 0 aspecto da
sobrevivéncia traduz o que se chama vulgarmente de o choque do real, a
confrontacgdo inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear
constante, a preocupacdo consigo préprio [...], a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a
dificuldade em fazer face, simultaneamente, & relagdo pedagdgica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre as relagdes demasiado
intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas,
com o material didatico inadequado, etc. (HUBERMAN, 1995, p. 39).

A etapa inicial da docéncia € um momento singular para todos os professores que trilham
esse caminho pela primeira vez, essencialmente, na medida em que vai se constituindo educador
com o passar do tempo. Essa composicdo ndo € nada facil, pois é permeada por muitas
angustias, inumeras duvidas, diversos questionamentos, muitas incertezas, além de ser um

periodo abarrotado de sentimentos, preocupacdes, equivocos, erros e acertos.
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Nessa perspectiva, esses sentimentos fazem-se extremamente presentes,
principalmente, no momento em que esse professor necessita realizar o seu planejamento diario,
em que ha a exigéncia de um trabalho profundo, permeado de muita reflexdo sobre quais
situacdes ele vai escolher e como serdo trabalhadas com os alunos; ou seja, os docentes
possuem, em suas maos, a responsabilidade, a coordenacdo e o auxilio na formacdo de seres
humanos que, temporariamente, sdo seus alunos.

E nesse momento, o professor, que esta percorrendo os caminhos iniciais, questiona-se:
O que devo fazer? Como devo fazer? O que devo utilizar? De que forma?

Marcelo (2010) afirma que, nessa fase, os professores iniciantes

[...] necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades criticas, assim
como a capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino de tal forma
gue melhorem continuamente como docentes. Isso é mais possivel se 0
conhecimento essencial para os professores iniciantes puder se organizar,
representar e comunicar de forma gue permita aos alunos uma compreensao
mais profunda do contetdo que aprendem. (MARCELO, 2010 p.27).

E nesse sentido que decido investigar sobre esse professor que tanto necessita de apoio
e que, muitas vezes, ndo é lembrado pela comunidade escolar ou pelo sistema educacional
brasileiro.

Ap0s adentrar o universo das pesquisas educacionais que, até entdo, eu desconhecia,
senti a necessidade de inquirir e entender melhor sobre o professor iniciante através do
levantamento das produgdes de Artigos, Dissertacdes e Teses. Essa auditoria pode ser feita tanto
como Estado do Conhecimento quanto Estado da Arte e, para este trabalho, tomei como base
os principios do Estado do Conhecimento.

Segundo Ferreira (2002), pesquisas com esta finalidade propiciam discernimento e

favorecem discutir producdes académicas

[...] em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertaces de mestrado, teses de doutorado, publicagbes em
periddicos e comunicagbes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p.257).

E ainda, para Ferreira (2002, p. 258), este tipo de pesquisa, denominado de “estado do
conhecimento” em que se busca identificar e detalhar mais amitde os dados levantados, possui

“carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
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investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enguanto tais em cada trabalho e
no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado”.

Nessa percepc¢ao, sigo para o levantamento de dados que foi realizado, exclusivamente,
por meio de buscas virtuais em bases de dados e sites disponiveis na rede mundial de
computadores, tendo como referéncia os elementos disponiveis nessas bases.

Realizei 0 mapeamento das producdes socializadas e a busca de Artigos em periodicos
brasileiros foi feita na biblioteca cientifica eletrdnica, a Scientific Electronic Library Online
(SciELO). Para Dissertagdes e Teses, a investigacao foi nos sites do Dominio Publico, no banco
de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

A escolha por esses sitios deu-se pela facilidade em acessar os dados, pois 0s mesmos
se encontraram disponibilizados eletronicamente e por possuirem um rigor cientifico confiavel.
O SciELO, por ser apoiado pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico), tem por objetivo incentivar a pesquisa no Brasil; o portal Dominio Pablico, por
ser uma biblioteca da Secretaria de Educacédo a Distancia do MEC; a Capes, por ser um 6rgédo
publico de pesquisas de Mestrado e Doutorado, vinculado ao MEC e, finalmente, o BDTD, por
ser ligado ao IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia), um grupo
voltado a publicacéo integral de textos de Teses e Dissertacdes, liberado na internet.

Para proceder ao desenvolvimento da pesquisa, primeiramente, defini a periodicidade
da busca: 10 anos, ou seja, 2005/2014 e, posteriormente, empreendi um questionamento sobre
em quais potenciais descritores se poderiam encontrar producdes.

Esse tipo de pesquisa permitiu que eu ampliasse meus conhecimentos acerca da
totalidade de estudos e investigacdes realizadas a partir dos descritores definidos para a analise
bibliogréfica. Segundo Lakatos e Marconi (1992), a pesquisa bibliografica é o inicio de toda e
qualquer pesquisa cientifica, além de permitir a compreenséo e o levantamento da questao que
se propde a analisar e solucionar.

Dessa forma, fiquei instigada a descobrir o periodo em que houve o apice das pesquisas,
as instituicbes que mais investigaram, a origem dessas, a regido, o Estado em que se
concentram, assim como a linha de pesquisa € 0 6rgdo que mais tem financiado tais
investigacodes.

Para a analise dos dados dos descritores, foi elaborada a leitura dos resumos dos Artigos,
Dissertacdes e Teses. Em alguns casos, tornou-se impossivel identificar os dados somente pela
leitura dos resumos e, nos casos em que faltavam elementos essenciais para 0 mapeamento, foi

realizada a leitura das caracteristicas relevantes dos trabalhos. Por meio dessa leitura, consegui


http://www.scielo.org/index.php?lang=pt
http://www.scielo.org/index.php?lang=pt
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classificar as producdes localizadas de acordo com a metodologia, area de concentracao e
instrumentos de coleta de dados adotados pelos pesquisadores. Com essas informacdes, pude
organizar um quadro geral que indicou os caminhos preferenciais da pesquisa.

Assim, proceder a esse investimento, neste tipo de busca eletrénica, € indispensavel para
qualquer area do conhecimento que se pretenda investigar, uma vez que indica, ao pesquisador,
a producdo cientifica da area em questéo.

No quadro 5, estdo indicados os resultados quantitativos gerais obtidos nas buscas sobre
cada descritor/ano para Teses, DissertacOes e Artigos, sem excluséo dos trabalhos repetidos,
pois um mesmo trabalho pode aparecer em varios descritores.

Quadro 5 - Resultado das buscas com descritores formacdo de professores, professor
iniciante, professor principiante e professor egresso do curso de pedagogia para

teses, dissertacdes e artigos 2005/2014
Descritores Produgdes | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 Total
A7 21 18 21 28 43 40 38 58 57 38 362
Formagdo de D 285 | 397 | 558 | 537 | 520 | 530 | 606 | 587 | 632 | 536 5188
Professor (es)
T*° 187 187 220 244 298 305 291 320 335 346 2733
A - - - - - 1 - - 1 1 3
Professor(es)
iniciante(s) D & 4 2 3 8 6 9 7 7 11 55
T 4 2 2 2 1 3 2 1 1 9 27
A N N N
Professor(es)
principiante (s) B - - 2 2 2 ¢
T - - 1 - 1
Professor(es) A - - -
egresso(s) do(s) i} i}
curso(s) de B L z L L 2
pedagogia T - - - -
Total geral 8380

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico, Scielo.

Analisando este quadro 5, observa-se que o maior nimero de producdes, com relacao
aos descritores acima elencados, concentra-se em Formacao de Professores, com um total de
8.283 publicacbes. Todavia essas produgdes ndo foram analisadas, pois fazem parte de um
universo muito amplo e €, praticamente, impossivel avaliar todas elas, embora esses dados
tenham servido para situar as pesquisas acerca das investigacfes sobre professor iniciante.
Gostaria de deixar claro que, no descritor Formacdo de Professores, foi realizada a busca

somente no site BDTD, por ser o sitio onde existe a maior quantidade de trabalhos disponiveis.

" A = Artigos
® D = Dissertagdes
9T = Teses
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Do restante, obteve-se um total de 97 trabalhos para os outros descritores: Professor(es)
Iniciante(s), Professor(es) Principiante(s) e Professor(es) Egresso(s) do(s) Curso(s) de
Pedagogia. O maior nimero de producdes se encontra no descritor Professor (es) Iniciante (s);
por isto, irei incluir os trabalhos encontrados em Professor (es) Iniciante (s) e Professor (es)
Egresso (s) do (s) Curso (s) de Pedagogia no grupo do Professor(es) Iniciante(s), uma vez que
estes tendem a representar 0 mesmo publico alvo desta pesquisa.

O numero diferente entre trabalhos encontrados e analisados se da porque de acordo
com a tabela 01, dos 97 trabalhos localizados, apds excluir os repetidos e 0s que ndo tinham
relevancia com o meu tema em estudo, selecionei 68 produgdes para serem analisadas.
Destas, 44 sdo DissertacOes, 21 Teses e apenas trés sdo Artigos.

A partir do quadro 5, foi realizada uma triagem dos trabalhos considerados relevantes
que traziam como foco o Professor Iniciante na Educacdo Baésica e, assim, foi feita a

sistematizacdo dos dados da pesquisa conforme se pode observar na tabela abaixo:

Tabela 1 - Quantitativo de producdes de artigos, dissertagcOes e teses encontradas e analisadas
sobre o tema professor iniciante(2005/2014)

Nat d isa/ori Trabalhos Trabalhos
atureza da pesquisa/origem Encontrados Analisados
Artigos 3 3
Dissertacoes 66 44
Teses 28 21
Total 97 68

FONTE: Tabela organizada pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico, Scielo.

Dentre todos esses trabalhos escolhidos, por possuirem relevancia com o meu objeto de
pesquisa, chama atencdo a insignificante producdo de Artigos sobre o tema. A maior
concentracdo da-se entre as Dissertacdes, sendo seguidas pelas Teses.

Baseado nesses dados, obtidos no recorde temporal sobre Formacao de Professores, em
que existem 5.188 trabalhos em forma de Dissertacdes e sobre Professores Iniciantes, entre
as producdes analisadas, encontrei 44 trabalhos, tendo, no titulo ou mencionando no resumo:
Professor Iniciante, pode-se afirmar que as mesmas representam menos de 1%, ou seja,
exatamente 0,85% das producgbes existentes. 1sso evidencia um quadro alarmante sobre o
investimento em pesquisas que tomam como tema: professores em inicio de carreira. J& em
relacdo as Teses, com o descritor Formacao de Professores, foram encontradas 2.733 producges
e em 21 das Teses analisadas, configurando, também, menos de 1%, precisamente 0,77% das

producdes.



78

Com o intuito de verificar o ano de publicagdo dessas producbes, foi possivel a

construcdo do grafico 1.

Gréfico 1- Distribuicdo temporal das publicacbes sobre o tema professor iniciante

(2005/2014)
\
/\_/

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

O P N W b U1 O N

e Artigos emmmmDissertagfes —e=m=Teses

Fonte: Grafico organizado pela autora a partir do banco de dados do Scielo, Dominio Publico, Capes e BDTD

De acordo com o gréfico 1, consegue-se verificar que, em relacdo aos Artigos, ha trés
anos com um pico maior de producdes, sendo eles: 2010, 2013 e 2014, apresentando 0 mesmo
numero de trabalhos. Ja em relacdo as Dissertacdes, 0 apice das pesquisas da-se em 2011, 2012
e 2013, também com igual numero de trabalhos. Para as Teses, a culminancia acontece no ano
de 2014.

No sentido de apurar onde essas producdes estdo sendo investigadas, e visando
identificar a origem dessas obras, foi construido o grafico 2, que representa a distribuicdo das

Teses e Dissertacdes por regiéo.

Gréafico 2 - Distribuicdo Regional das teses e dissertacGes (sobre o tema professor
iniciante (2005/2014)

100,00% 90,48%
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60,00% 45,45%
38,64%
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20,00% 6,82% 9,09% 9,52%
L —
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Centro-Oeste Norte Nordeste Sudeste Sul

B Dissertacdes M Teses

Fonte: Grafico contruido pela autora a partir do banco de dados do Scielo, Dominio Publico, Capes e
BDTD
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Inicialmente, esta claro, neste grafico, que as producdes sob a forma de Dissertacdes
se concentram, em sua maioria, na regido Sudeste, sendo logo seguida pela regido Sul, com
uma diferenca de 6,81%. Também se pode observar que ndo existem producdes sob o formato
de DissertacOes na regido Norte.

Quanto as Teses, as producdes também se concentram, em sua maioria, na regido
Sudeste (90,48%), sendo sucedida, com pequena proporc¢éo, pela regido Sul, com o equivalente
a 10,53%. Também esta explicito que ndo existem producdes nas regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. Nessa acepcdo, questiono-me: o que tem motivado essa ampla producdo na
regido Sudeste?

A procura de respostas para esta indagacdo e para outras ja formuladas anteriormente,
decido averiguar quais sdo os Estados brasileiros que tém se preocupado em investigar sobre
o professor iniciante e seus embates na préatica docente.

Sistematizei, entdo, os dados ja coletados e elaborei o grafico 03, no sentido de obter
respostas as indagacgdes ja mencionadas.

Ao organizar as informacdes (grafico 3), foi possivel identificar a maioria, tanto para

Dissertacdes quanto para Teses no Estado de SP, sendo seguido pelo Estado do RS.

Gréafico 3 - Producdes de DissertacBes por unidades federativas sobre o tema professor
iniciante (2005/2014)
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0% 34,09%
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22,73%
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20% 11,36%

9 a,54%  682% 4,54%
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AC AL AP BA CE DF ES GOMAMT MSMG PA PB PR PE Pl RJ RN RS RO RR SC SP SE TO
AM

B Dissertagdes Teses
Fonte: Grafico construido pela autora a partir do banco de dados do Scielo, Dominio Piblico, Capes e BDTD
Neste sentido, de acordo com Mariano (2006, p. 68-69), “O fato de as universidades

paulistas configurarem tal representacdo nessa temética, a nosso ver, pode ser explicado pelo
numero de programas de p6s-graduacdo em educacdo existentes no Estado de So Paulo”.
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Para justificar essa arrojada producdo da regido Sudeste e, especificamente, no Estado
de SP, decido prosseguir em minhas investigacdes para que essa realidade possa ser melhor
compreendida.

Continuando a pesquisa, encontro o material disponivel no site da CAPES, o
GEOCAPES. Segundo a CAPES (2016), o

GeoCapes é uma ferramenta de dados georreferencial. De forma simplificada,
pode ser definida como uma base de dados que consiste em referenciar
informagdes de acordo com sua localizagdo geografica. E uma maneira de
disponibilizar informacdes acerca dos mais diversos cenarios em que aCapes
participa ou esta relacionada. (BRASIL, CAPES, 2016, p.1).

Essa ferramenta funciona, segundo a CAPES (2016, p.1), “de acordo com o tipo de
informacao que se deseja obter, 0os mapas interativos exibem, em escala de cores, a variacdo
numérica do indicador que foi selecionado para cada municipio, Unidade da Federacdo ou
pais”. E, ainda, “o aplicativo oferece opcGes de visualizagdo de gréaficos e de tabelas com dados
referentes ao indicador em questéo”.

Assim, consegui obter a figura 6.

Figura 6 — Distribuicdo de Programas de pos-graduacdo no Brasil 2015
GEOCAPES - Sistema de Informagdes Georreferenciadas | CAPES

Estado ~ Dados de 2013 atualizados a partir do calendario de Reenvio do "o
GE@CAPES -
Coleta Dados Estatisticos CAPES
< O
B de 1 até 36

@ de 37 até 91

@ de 156 até 869

Indicadores Ano Nota
Distribuicao de programas de pos-graduacgao no Brasil v 12015 v | |Selecione... ¥
Verso: 0.1.14 Atualizado em:03/06/2016:

Fonte: GEOCAPES- Sistema de Informacdes Georreferenciadas| CAPES
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Analisando a figura 6, sobre a distribuicdo de cursos de Pds-Graduac¢ao no Brasil, no

ano de 2015, os Estados com maiores numeros de programas sdao o RS, PR, SP, RJ, MG, BA,

0s quais estdo indicados, no mapa, pela cor vermelha e, de acordo com a legenda, estdo entre

156 e 869 programas.

Procurando aprofundar o conhecimento sobre a quantidade de POs-GraduagGes

existentes no Brasil, encontro, ainda no site da CAPES, o quadro 6 que discrimina tais dados

em quantidade por unidade federativa, ano, regido, se Doutorado ou Mestrado e o total geral.

Quadro 6 - Numero de Programas de p6s-graduacdo no Brasil por estado em 2015

Mestrado Mestrado/

UF | Ano Regido Doutorado | Mestrado | Profissional | Doutorado | Total
AC 2015 NORTE 0 5 1 2 8
AL 2015 NORDESTE 1 20 4 9 34
AM 2015 NORTE 1 27 6 19 53
AP 2015 NORTE 0 3 0 1 4
BA 2015 NORDESTE 5 65 27 69 166
CE 2015 NORDESTE 1 37 13 53 104
DF 2015 CENTRO-OESTE 2 19 16 70 107
ES 2015 SUDESTE 0 27 12 27 66
GO 2015 CENTRO-OESTE 2 47 15 33 97
MA 2015 NORDESTE 0 27 5 8 40
MG 2015 SUDESTE 1 137 58 198 394
MS 2015 CENTRO-OESTE 2 29 9 23 63
MT 2015 CENTRO-OESTE 1 32 2 16 51
PA 2015 NORTE 3 34 18 36 91
PB 2015 NORDESTE 3 50 10 39 102
PE 2015 NORDESTE 3 54 25 73 155
Pl 2015 NORDESTE 0 26 2 8 36
PR 2015 SUL 3 126 32 144 305
RJ 2015 SUDESTE 7 75 104 266 452
RN 2015 NORDESTE 3 35 18 36 92
RO 2015 NORTE 0 7 1 2 10
RR 2015 NORTE 0 7 2 2 11
RS 2015 SUL 4 90 65 215 374
SC 2015 SUL 1 48 28 77 154
SE 2015 NORDESTE 0 30 1 16 47
SP 2015 SUDESTE 21 140 124 584 869
TO 2015 NORTE 0 10 5 5 20

Fonte: GEOCAPES- Sistema de Informag@es Georreferenciadas|CAPES

Com base no quadro 6, pode-se notar que SP é o Estado com maior nimero de Pds-

Graduacdes; portanto, € nesse sentido que consigo constatar a grande producdo de

Dissertacdes e Teses. Atraves desses dados, mais questionamentos foram sendo elaborados.
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Se esses trabalhos estdo, em sua maioria, centralizados no Estado de SP, sendo seguido pelo
RS, quais sdo as universidades que estdo promovendo tal investigacdo? Fundamentado nesse

questionamento, foi possivel organizar o quadro 7.

Quadro 7 - Distribuicdo das Dissertacfes e Teses por instituicdo sobre o tema professor
iniciante(2005/2014)

Estado Instituicéo Sigla Natureza | D."? | T.*
BA Universidade do Estado da Bahia UNEB Estadual 1 0
CE Universidade Estadual do Ceara UECE Estadual 1 0
GO Pontificia Universidade Catélica de Goias PUC-GO Particular 2 0
MG Universidade Federal de Minas Gerais UFMG Federal 1 2
MG Universidade Federal de Vicosa UFV Federal 2 0
MT Universidade Federal do Mato Grosso UFMT Federal 1 0
PR Universidade Estadual de Londrina UEL Estadual 2 0
PR Pontificia Universidade Catélica do Parana PUC-PR Particular 3 1
Pl Universidade Federal do Piaui UFPI Federal 1 0
RN Universidade Federal do Rio Grande do UFRN Federal 1 0
RJ Universidade Estadual do Rio de Janeiro UERJ Estadual 1 0
RJ Universidade Federal Rural do Rio de UFRRJ Federal 1 0
RS Universidade Federal de Pelotas UFPEL Federal 1 0
RS Universidade Federal de Rio Grande FURG Federal 2 0
RS Universidade Federal do Rio Grande do UFRGS Federal 4 0
RS Universidade do Vale do Rio dos Sinos UNISINOS Particular 2 0
RS Pontificia Universidade Catélica do Rio PUC-RS Particular 0 1
RS Universidade Federal de Santa Maria UFSM Federal 1 0
SC Universidade da Regido de Joinville UNIVILLE Particular 1 0
SE Universidade Federal do Sergipe UFS Federal 1 0
SP Universidade Estadual de Campinas UNICAMP Estadual 1 2
SP Universidade Est. Paulista Jalio de UNESP Estadual 1 0
SP Universidade Catolica de Santos UNISANTOS | Particular 1 0
SP Universidade de Séo Paulo USP Estadual 0 1
SP Universidade Federal de Sao Carlos UFSCar Federal 8 9
SP Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo PUC-SP Particular 2 5
SP Universidade Nove de Julho UNINOVE Particular 1 0
SP Centro Universitario Moura Lacerda CUML Particular 1 0

TOTAL 44 21

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico.

Por meio desse procedimento, consegui sintetizar, classificar e organizar as producgdes
por instituicdo (quadro 7), tanto quanto a sua natureza, quanto a quantidade de Teses e
Dissertagdes produzidas por estabelecimento. Inicialmente, numa visdo breve, o quadro néo
destaca os dados, tanto quanto apos a utilizacdo desses mesmos dados na construcdo do grafico
4.

9D = Dissertacdes

1T = Teses
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Gréfico 4 - Distribuicéo das Dissertacdes e Teses sobre o tema professor iniciante(2005/2014)
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Fonte: Grafico construido pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico

De acordo com o grafico 4, pode-se identificar, quanto as Disserta¢cdes que, no Sudeste,
especificamente no Estado de S&o Paulo, a universidade que tem maior nimero de producGes
sobre o professor iniciante € a UFSCAR. Ja na regido Sul, em especifico no Estado do Rio
Grande do Sul, a universidade que mais tem pesquisado sobre o tema é a UFRGS.

Com relagéo a produgdo de Teses, a UFSCAR detém a maioria das elaboracdes nas
pesquisas, sendo seguida pela PUC-SP. Isto aconteceu, segundo Pieri (2010), porque:

[...] duas professoras do Departamento de Metodologia de Ensino da
Universidade Federal de S&o Carlos desenvolveram um Programa de
Mentoria, juntamente com quatro especialistas, alunos de mestrado e
doutorado do programa de Pés-Graduagdo em Educacao da UFSCar e mais 14
mentoras* que acompanharam, a distancia e por meio de correspondéncias
eletrbnicas, a pratica docente de 45 professoras iniciantes, para o
desenvolvimento profissional de professoras e mentoras, durante periodos que
variam entre seis meses e dois anos, no ambito do Portal dos Professores da
UFSCar (www.portaldosprofessores.ufscar.br), de 2003 até inicio de 2008.
(PIERI, 2010, p.12).
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Por essa acepcdo, imediatamente, consigo responder as perguntas formuladas
anteriormente. Concluo, entdo, que essa grande producdo se deve ao Programa de Mentoria,
pois, segundo Pieri (2010, p.13), esse programa “[...] teve como principal objetivo a
minimizacdo das dificuldades enfrentadas pelos professores em seu inicio de carreira”.

Dando prosseguimento as pesquisas, fiquei instigada a desvendar se existem politicas,
programas e/ou projetos voltados para a formacdo dos professores iniciantes. Neste percurso
investigativo, detive-me nos estudos de Mira e Romanowski (2014, p. 1), que “revelam a
existéncia de poucos programas de insercdo profissional, evidenciando a necessidade de
ampliacdo de pesquisas sobre o tema e de proposicdo de agdes mais efetivas envolvendo
escolas, redes de ensino e universidades, que contribuam para promover o desenvolvimento
profissional a partir das necessidades formativas especificas dos docentes iniciantes”. E
mencionam a existéncia de trés programas, que sao especificos na insercdo/acompanhamento

profissional de professores iniciantes e estéo elencados no quadro 8.

Quadro 8 - Programas para insercao/acompanhamento profissional de professores iniciantes

Programa Instituicao
PAPIC — Programa de Acompanhamento de Professores em Inicio de UFMT — Campus do
Carreira Araguaia/MT
Programa de Mentoria On-line da UFSCar (analise de sua contribuicao UFSCar/SP
para a formacdo de professores iniciantes)
PADI — Programa de Acompanhamento Docente para Professores de UNESC/SC

Educacdo Fisica em Inicio de Carreira
Fonte: Quadro organizado pela autora a partir dos referenciais teéricos de Mira e Romanowski (2014)

Em relacdo ao formato dos trés programas analisados, Mira e Romanowski (2014, p.11)
afirmam que os processos sao diferenciados e apontam que estes vém acontecendo ha pouco
tempo, sendo que 0 mais antigo é “o Programa de Mentoria On-line da UFSCar, organizado
por pesquisadores da propria instituicdo e oferecido entre 2004 e 2007, por meio de um
ambiente virtual no Portal dos Professores”; entretanto, de curta duracao.

Ainda, segundo as autoras (2014, p.12), o seu objetivo, com relagdo as professoras
iniciantes, “consistiu na orientagdo individual de uma mentora (professora experiente), por
meio de analise de casos de ensino, construgédo e desenvolvimento de experiéncias de ensino e
aprendizagem, reflexd@o sobre a préatica e auxilio em questdes ou dificuldades especificas”.

Em 2011, Mira e Romanowski (2014, p.11) destacam que comecou o PAPIC o qual
“atende a um pequeno namero de professores iniciantes (cinco), mas envolve também um total
de trinta estudantes e professores das licenciaturas de Quimica, Geografia, Biologia, Pedagogia,

Letras e Educacgéo Fisica da UFMT”. As autoras ainda mencionam que:
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A cada ano, a partir de 2011, desenvolveu acdes especificas: formacdo da
equipe executora; aplicacdo de questionarios para identificacdo do publico-
alvo, levantamento de anseios e expectativas; conscientizagdo de diretores de
escolas quanto a necessidade de apoio aos iniciantes; acompanhamento de
professores iniciantes via on-line (blog e e-mail e, posteriormente, por meio
de uma rede social) e presencial. Além dos acompanhamentos virtuais, em
2013, o acompanhamento presencial foi desenvolvido por meio de estudos
tematicos, estudos direcionados e momentos de reflexdo, totalizando oitenta
horas. (MIRA; ROMANOWSKI, 2014, p.12).

E, finalmente, Mira e Romanowski (2014, p.11) informam que o mais recente € o PADI,
um programa da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), que se constituiu a partir
de um projeto de extensdo da UNESC e estruturou-se por meio da pesquisa-acéo, iniciando suas
atividades em 2012 e conta com a participacao de 40 professores de Educagdo Fisica em inicio
de carreira.

Gostaria de destacar que, de acordo com as pesquisas de Gatti, Barreto, Andre (2011) e
André (2012; 2013b), existem, ainda, iniciativas e programas voltados para os professores
iniciantes os quais estdo sendo realizados por algumas Secretarias Estaduais de Educagdo, como
a do Espirito Santo (ES) e Jundiai (SP), além de outras Secretarias Municipais de Educacao
(SEMED), como a de Sobral (CE) e de Campo Grande (MS).

Investindo um pouco mais na pesquisa de Corréa e Portela (2012), encontro a mencao
de outra acdo que estad em desenvolvimento, ou seja, o Programa de Residéncia Docente (PRD)
no Colégio Pedro Il, situado no Rio de Janeiro (RJ), sendo que esse programa é uma iniciativa
da Capes.

Esse projeto foi criado em 2011, implantado em 2012 e, de acordo com o manual do
PRD (2016, p.2), “pretendeu cumprir de forma mais abrangente o seu papel como Institui¢cdo
Federal de referéncia na Educacdo Basica, ampliando seu escopo de influéncia com acgdes na
formacgdo complementar de profissionais que atuam em diferentes sistemas educacionais do
pais”. E ainda, segundo o PRD (2016, p.2), priorizando “o desenvolvimento da autonomia na
producdo e aplicacdo de estratégias didaticas, a internalizacéo de preceitos e normas éticas e 0
estimulo a reflexdo critica sobre a acdo docente, pretende-se que o novo profissional do
magisterio acumule subsidios para o exercicio de sua docéncia com maior qualificacdo”.

Diante do exposto, 0s programas e projetos que tenham como foco a Formacédo do
Professor Iniciante sdo interessantes e devem ser socializados.

Procurando aprofundar o olhar sobre a Formacéo do Professor Iniciante, realizei buscas
para os descritores: Formacgédo do(s) Professor(es) Iniciante(s), Formacgédo do(s) Professor(es)
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Egresso(s) do(s) Curso(s) de Pedagogia, sendo encontrados somente dois trabalhos na forma de

Dissertacdes. A seguir, eles estdo organizados no quadro 9.

Quadro 9 - Resultado das buscas com os descritores em teses, dissertacfes e artigos

2005/2014
Descritores Produgdes | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | Total

Formacéo A - ' : - = - - = B N B
do(s) professor(es) D = 1 - - 1
iniciante(s) T _ - - - -
Formagéo A - - - -
do(s) professor(es) D - o - -
principiante(s) T N i} N N

Formacé&o do(s) A = B R

professor(es) . .
egresso(s) do(s) = - 1 1
curso(s) de pedagogia T - - - - -
Total geral 2

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico

Constatam-se, assim, rarissimas producGes para esses descritores, sendo que tais
trabalhos se concentram no ano de 2011 e, para analisa-los, estdo nomeados abaixo, no quadro
10.

Quadro 10 - Distribuicéo das Dissertagdes por instituicdo sobre o tema Formacéao do professor
iniciante e Formacao do professor egresso do curso de pedagogia (2005/2014)
Trabalho Autor Instituicéo

A préatica dos professores recém-graduados e a sua _
formacéo permanente Camila Zanella PUC-PR

Destino social de alguns egressos do curso de .

: 9T Y . .~ | Tatiana de Jesus
pedagogia de uma instituicdo de ensino superior Pita PUC-SP
privada com baixa avaliacdo no ministério da educacéo

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico

Observa-se que ambos os trabalhos sdo de Mestrado académico em Educacao, de uma
universidade particular, neste caso, a PUC; sendo, uma do Estado do Parana e outra de S&o
Paulo. Mais uma vez, verifico que as producdes sdo soberanas, primeiramente, na regido
Sudeste e, em seguida, na regido Sul.

Tendo em vista meu tema abordar “os professores iniciantes e 0 uso das midias digitais
nas préaticas educativas”, a realizacdo deste trabalho possibilitou ampliar conhecimentos sobre
0 universo da pesquisa e, também, a definir qual o enfoque a ser tratado com relagéo a pratica
dos Professores Iniciantes.
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Diante do avanco acelerado e de todas as inovacdes que estdo surgindo na area da
Tecnologia, os pesquisadores e os educadores muito tém se preocupado, pois os alunos as
utilizam em seu cotidiano e, consequentemente, elas adentraram as escolas e o professor carece
saber utiliza-las em beneficio da educacéo.

Neste sentido, decido prosseguir minhas investigacfes, agora voltadas as praticas
docentes dos Professores Iniciantes e ao uso da Tecnologia, pois sdo esses docentes que
enfrentam a maior dificuldade ao entrarem no mundo do trabalho em sua pratica pedagdgica e
sdo inumeras as situagOes inesperadas que irdo permear o caminho a ser trilhado. A seguir, 0s

dados estéo expostos no quadro 11.

Quadro 11 - Resultado das buscas com os descritores em teses, dissertacfes e artigos
2005/2014 em tecnologia

Descritores Produgdes | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | Total

A = - - - - -

Formacé&o de
professore(s) em

tecnologia(s)

Tecnologia(s) para

professor(es) em

inicio de carreira

O uso de

tecnologia(s) pelo(s)

professor(es)

O uso de

tecnologia(s) pelo(s)
professor(e)s

iniciante(s)

Tecnologia(s) para

professor(es)

iniciante(s)

Tecnologia(s) na
educagao

—4|0|>»|H4|0|>»|H|0|>»|H4|0|>»|H4|0O|>»|H|0

Total geral 112

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico

Como podemos observar no quadro 11, nos descritores Formacdo de Professore(s) em
Tecnologia(s), Tecnologia(s) para Professor(es) em inicio de carreira, o uso de Tecnologia(s)
pelo(s) Professor(es), o uso de Tecnologia(s) pelo(s) Professor(e)s Iniciante(s), Tecnologia(s)
para Professor(es) Iniciante(s), ha um total silenciamento nas pesquisas quanto a isso.

Somente no descritor Tecnologia(s) na Educacédo, encontrei trabalhos sob a forma de
Dissertacdes (98) e Teses (14), totalizando 112 pesquisas.

Avango um pouco mais diante neste estudo, pois esta analise se preocupa,

especificamente, com o olhar voltado a inclusdo da Tecnologia na pratica docente do Professor
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Iniciante, exclusivamente, nas Midias Digitais, por isso a necessidade de aprofundar a busca

para os trabalhos voltados as Midias, sendo obtido o quadro abaixo.

Quadro 12 - Resultado das buscas com os descritores em teses, dissertagfes e artigos

2005/2014
Descritores Produges | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | Total
A Tt - -2 -1 -1 7|3
A\f?r?ligl‘;ies()s) D 35 | 55 | 78 | 85 [ 95 | 79 | 100 | 72 | 55 | 45 707
T 15 | 19 | 15 | 23 | 28 | 32 | 34 | 34 | 28 | 27 255
A 3 - - 5 7 6 15 | 18 | 17 | 12 83
Midia(s) D 51 | 8 | 1202 | 95 | 101 | 106 | 127 | 113 | 78 | 65 924
T 55 | s1 | 77 | 81 | 53 | 66 | 69 | 69 | 48 | 54 623
A . . : : . . . .
Midia(s) digital(is) D 3 8 16 | 11 9 6 19 | 18 | 19 | 18 127
T 2 4 8 8 6 5 5 4 4 6 52
A - - 1 1 1 - 1 1 5
aggﬁé?ggg; D 6 12 12 13 | 16 18 | 20 | 22 16 10 145
T 2 2 3 5 5 5 8 8 6 5 49
Total geral 2973

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir do banco de dados da CAPES, BDTD, Dominio Publico

Através da pesquisa realizada, quadro 12, sobre os trabalhos desenvolvidos, encontrei,
no descritor Midias, um total de 83 Artigos, 924 Dissertacdes e 623 Teses, totalizando 1.630
obras. Por ser um nimero expressivo de trabalhos, estreitei a pesquisa com o descritor Midias
Digitais e localizei um universo de 179 trabalhos, sendo 127 Dissertacfes e 52 Teses.

Ao procurar analisar mais detalhadamente esses trabalhos, alguns ndo estavam
disponiveis para download. Das 127 dissertagdes, inicialmente selecionei 22 trabalhos,
entretanto ao me aprofundar na leitura elegi 18 trabalhos. Com relagdo as 52 teses, selecionei
duas inicialmente, entretanto elegi somente uma.

Em todos esses trabalhos selecionados ndo identifiquei algum que se preocupasse com
a insercdo das midias digitais na préatica do professor iniciante, sendo, portanto, valida a minha
investigacao.

Também, por meio de todos os trabalhos selecionados, nas varias buscas realizadas,
chego a conclusdo, através de algumas ponderacGes, de gque, existe uma infinidade de dados
disponibilizados e neste estudo estarei utilizando as midias digitais provenientes do acesso ao

computador ou celular.

5.3 A formacao continuada do projeto da UFMT/OBEDUC: ouvindo as vozes dos
Professores Iniciantes
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Ao acompanhar, como observadora, as reunides quinzenais do projeto OBEDUC,
averiguei que o tema das Midias Digitais & praticamente quase intocavel pelos professores
experientes que acompanham os iniciantes nas escolas, pelos coordenadores pedagdgicos e
pelos professores iniciantes que frequentam as reunides de formagao.

As formacbes proporcionadas pelo projeto OBEDUC sdo definidas a partir das
reivindicagdes que se ddo no coletivo dos iniciantes das escolas que ali se encontram, pois séo
eles quem decidem quais temas serdo trabalhados. Permaneci, entdo, a espera de que este tema
aparecesse como necessidade formativa para os Professores Iniciantes.

Assim, na primeira reunido do ano realizada pelo grupo OBEDUC, no dia 27 de
fevereiro de 2015, a coordenadora do grupo solicita que sejam escolhidos os temas a serem
trabalhados durante o ano e eis que, entre os assuntos elencados pelos professores para
formacdo surge o tema Tecnologia. Ha um dado interessante, € o de que, se 0s iniciantes
apontarem um outro tema como emergencial no percurso, a ordem ja agendada cede as novas

demandas. Mas a Tecnologia permaneceu vigente, como se pode observar no quadro 13:

Quadro 13 - Temas sugeridos pelos professores iniciantes na primeira reunido de formacao do
projeto OBEDUC/2015
Necessidades elencadas

Patriménios Culturais (Educacédo Infantil)

Sexualidade Infantil

Avaliacéo

Tecnologia

Descritores (avaliagOes externas)

Diversidades (do campo e indigena)

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de levantamento nas reunifes de formacéo

Através da sistematizacdo dos dados coletados, ap0s a votacao, por meio do quadro 13,
percebe-se que emergiu o tema: as aprendizagens sobre as Tecnologias, para utilizacdo pelos
professores em sala de aula. Esta indicagdo surgiu acompanhada de uma observagao por parte
dos professores, de que ndo era apenas aprender a “mexer no computador” como expressaram
os iniciantes, mas, sim, aprender algo que motivasse o0s alunos a assimilarem os conteddos do
cotidiano, principalmente, as dificuldades com a Matematica, por meio de instrumentos que
possibilitassem a aquisi¢do de conhecimentos, ou seja, algo que auxiliasse o professor a motivar

os alunos para a aprendizagem.
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Como o tema Tecnologia € muito amplo e constituido de diversas ramificacdes, a
professora coordenadora do projeto realizou uma intervencdo, ao solicitar, em uma nova
reunido do grupo, no dia 09 de junho de 2015, que os professores participantes do grupo
especificassem o0 que gostariam de aprender em Tecnologia. Para tanto, os professores

realizaram uma nova escolha que se pode observar no quadro 14.

Quadro 14 - Temas sugeridos pelos professores iniciantes em reunido de formacao do projeto

OBEDUC/2015

Necessidades elencadas Opinides Porcentagem
Avaliacéo (Educacéo Infantil e Ens. Fund.) 5 12,5%
Descritores (avaliagdes externas) 12 30 %
Midias 20 50 %
Abstencdes 3 7,5%
Total 40 100 %

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir dos dados coletados nas reunides de formacéo

Pelo que se pode observar no quadro 14, em uma nova reunido com a participacao de
40 pessoas, ao ser solicitado que especificassem algo dentro do tema Tecnologia, 50% dos
professores mencionaram as Midias. Gostaria de frisar que, na condicdo de pesquisadora, ndo
me manifestei quanto & preferéncia para ndo influenciar. Assim, eu estava dentro das
abstencdes.

E extremamente relevante destacar, aqui, o pedido de uma Professora Iniciante a

seguir:

[...] gente ndo quer cursinho de aprender a mexer no computador ndo, o quea
gente quer é aprender alguma coisa que nos ajude na relacdo ensino-
aprendizagem, algum joguinho, algo que motive os alunos, principalmente os
menos interessados, a aprenderem matematica e portugués no computador,
eles adoram computador e nés? (Fala de uma professora iniciante do
OBEDUC-09/06/2015)

Diante desta fala, como pesquisadora, decido acompanhar a Formacao dos Professores
Iniciantes em Midias Digitais e seus reflexos no processo ensino-aprendizagem, pois acredito
que introduzir esses Nnovos recursos a pratica desses docentes iniciantes seja fundamental, uma
vez que vivemos numa sociedade repleta de informacdo e, dentro dela, um dos atos mais

importantes, mais significativos, mais relevantes do ser humano é aprender a conhecer.
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5.4 Portal do Professor

Com o intuito de estruturar e realizar a formacao tanto com os Professores Iniciantes
quanto dos professores experientes participantes do grupo OBEDUC, que visavam autilizacao
de Midias Digitais, tendo em vista que eles mesmos solicitaram tal formacéo e que a estrutura
da proposta de Formacdo em Midias Digitais surgiu conforme as suas necessidades pessoais de
aquisicdo de conhecimento, busquei, no Portal do Professor*?, subsidios que me permitissem
estruturar essa proposta.

A escolha por esse Portal deu-se por ser um espaco digital, disponibilizado pelo MEC,
orgdo que rege as politicas publicas de formacdo em nosso pais, por estar diretamente
compativel com o material impresso disponibilizado gratuitamente nas escolas publicas e,
finalmente, porque muitos professores desconhecem esse ambiente que € voltado as atividades
do oficio docente.

Essa selecdo também aconteceu, prioritariamente, através do Portal, porque, na coleta
de dados, percebi que somente alguns participantes (trés professores experientes) sabiam da
existéncia desse recurso e ja haviam realizado o cadastro e, portanto, possuiam acesso, embora
ndo soubessem como utiliza-lo, assim como, também, desconheciam que todas as escolas sdo
cadastradas no Portal, embora ndo facam uso do mesmo.

A motivacdo também adveio apos ter assistido ao video do Professor Doutor José
Manuel Moran Costas sobre Midias Digitais - Possibilidades de Uso na Educacdo quando,
entdo, tomei a decisdo de apresentar esse video ao grupo, como orientacéo e estimulo para a
utilizacdo das Tecnologias mais acessiveis, gratuitas e importantes na escola. Esse video esta
disponibilizado no Portal do Professor (http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html).

De acordo com os dados coletados na propria pagina do Portal, esse site foi “langcado
em 2008 em parceria com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, tem como objetivo apoiar 0s
processos de formacao dos professores brasileiros e enriquecer a sua pratica pedagogica. Este
€ um espaco publico e pode ser acessado por todos os interessados” (BRASIL, Portal do
Professor, 2015, p.1).

As pessoas que podem acessa-lo necessitam estar ligadas a alguma institui¢do de ensino,
publica ou privada, pois, no momento do cadastro, € solicitado que mencionem o nome da

instituicdo de que fazem parte.

12 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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Apls o cadastro, o professor pode acessar e navegar livremente nos diversos
espacos disponibilizados no Portal do Professor, visto que estes contém variados materiais,
conforme seus interesses pessoais. S30 seis espacos e Se encontram descritos e
representados a seguir, com suas devidas figuras.

O primeiro desses seis ambientes disponibilizados pelo Portal do Professor chama-

3 13

se “Espaco da aula” ~°, e 0 mesmo € esta sendo evidenciado pela figura 7.

Figura 7 — Representacdo do espa¢o da aula

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Esse espaco destina-se tanto a producédo de aulas, quanto ao compartilhamento de

sugestdes de aulas e é definido como uma area que:

[...] constitui uma comunidade de aprendizagem onde os professores de todo
o0 Pais podem compartilhar suas ideias, propostas, sugestées metodologicas
para o desenvolvimento dos temas curriculares e para 0 uso dos recursos
multimidia e das ferramentas digitais. Espera-se com este espago criar um
intercdmbio de experiéncias para o desenvolvimento criativo de novas
estratégias de ensino e aprendizagem. As atividades disponiveis nesta area sdo
sugestdes de professores, em uma proposta colaborativa. Qualquer pessoa
pode acessar as sugestdes, deixar comentarios, classifica-las ou baixa-las para
a sua maquina pessoal (BRASIL, Portal do Professor, 2015, p.1).

Ao participar dessa comunidade de aprendizagem, o professor tem a possibilidade
de interagir com outros educadores da sua area de conhecimento e formacdo, permitindo a
troca de experiéncias que visem a maior eficiéncia da pratica educativa.

Nesse sentido Zacharias (2013,) menciona que

O Portal do Professor do MEC, com a criagdo do espaco da aula, contribui
para que os professores troquem experiéncias e busquem referéncias para
enriquecer sua formacdo. Os modelos de aula oferecidos ndo garantem
melhorias na prética docente e nem mudancas substancias na educacéo basica,
mas fomentam a introducéo de novas préticas didaticas, incluindo as digitais,
tanto para os professores quanto para os alunos. (ZACHARIAS, 2013, p.57).

3 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/espacoDaAula.html
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E ainda, nesse espaco, todos os profissionais da Educacdo podem criar uma aula,
desde

[...] inscritos e logados no ambiente do Portal; caso contrario, as aulas poderdo
ser somente lidas, classificadas, comentadas ou baixadas. Uma vez logado, 0
professor tera a possibilidade de criar sua prépria aula, inserindo recursos
disponiveis no menu Recursos Educacionais. Ele podera deixa-la em seu
espaco pessoal para acesso e edi¢do posteriores ou publica-la para que outros
professores a visualizem e deixem seus comentarios. (BRASIL, Portal do
Professor, 2015, p.1).

Ao visualizar outras aulas ja disponibilizadas, os professores, principalmente os
iniciantes, tém possibilidade de orientarem-se a partir de outras praticas docentes que foram
bem-sucedidas.

No Portal do Professor, o segundo ambiente que est& sendo ofertado é o “Jornal” *,

representado pela figura 8.

Figura 8- Representacdo do Jornal

JORNAL
Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Esse ambiente é um espaco educacional que permite o acesso a diversas informagGes
sobre as praticas educativas, assim como também admite, de acordo com o Portal do Professor
(Brasil 2015, p.1), que este meio de informacéo “tem um foco e um interlocutor colaborador, o
professor. E um veiculo inteiramente dedicado a revelar o cotidiano da sala de aula, trazendo,
quinzenalmente, temas ligados a educacdo. Neste espaco, o professor também participa na
escolha do assunto das edi¢Oes”.

No jornal, o professor tem a oportunidade de estar informando-se sobre diversos temas
educacionais, onde a escolha dos assuntos € realizada de acordo com o interesse pessoal do
professor, as disciplinas que este educador trabalha, assim como

O terceiro espaco disponibilizado pelo portal é a “Multimidia” *°, representada pela

figura 9.

“ http://portaldoprofessor.mec.gov.br/jornal.html
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Figura 9- Representacdo da Multimidia

MULTIMIDIA
Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Esse espaco possibilita, ao professor, acessar e baixar colecdes de recurso de
Multimidia. De acordo com o Portal do Professor (Brasil, 2015, p.1), hd a oferta de “[...]
materiais em diferentes midias como videos, animagfes, simula¢des, audios, hipertextos,
imagens e experimentos praticos. S80 materiais previamente selecionados para atender a
todos os componentes curriculares e temas relacionados”.

O professor, por meio da Multimidia, consegue localizar os varios materiais que estdo
organizados e sistematizados, tanto os que contemplam a Educacdo Basica quanto os da

Educacao Superior. Além disso, nesse espaco:

Os recursos multimidias publicados no Portal estdo disponiveis para serem
baixados para sua maquina, CD-ROM ou pendrive. Também podem ser
copiados e distribuidos, sendo, entretanto, vedada a utilizacdo para fins
lucrativos. Esses recursos podem ser usados pelo professor para subsidiar
sua préatica de acordo com as suas necessidades, realidade de sala de aula e,
principalmente, contextualizados com o projeto politico-pedagdgico. O
objetivo, portanto, é fornecer materiais didaticos para suporte e incremento
das acbes educacionais, respeitando, sempre, as diferengas regionais e
especificidades das escolas. Os materiais estdo disponiveis também para
classificacdo e comentarios no Portal. (BRASIL, Portal do Professor, 2015,

p.1)

116

Como quarto espaco, tém-se o0s “Cursos e materiais” ™, representados pela figura 10.

Figura 10- Representacdo dos Cursos e Materiais

i

CURSOS E MATERIAIS
Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

1> http://portaldoprofessor.mec.gov.br/recursos.html
1 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/cursos_materiais.html
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Nesse espaco, o professor podera manter-se informado sobre os cursos oferecidos e
acessar 0s materiais de estudos. Segundo Brasil (Portal do Professor, 2015, p.1) “nesta area os
professores tém acesso a sites com informacdes sobre os programas de capacitacdo que o MEC
e demais instituicdes oferecem. Ha também materiais de estudo contendo orientacdes, apostilas,
estratégias pedagdgicas, entrevistas, publicacdes diversas e outros recursos de fundamentagéo
ao trabalho docente”.

» 17

Como quinto espaco, existe 0 ambiente chamado “Colaboracdo” -, representado pela

figura 11.

Figura 11- Representacdo de colaboracéo

a8

COLABORAGAO
Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Esse espaco possibilita, ao professor, a interacdo e a colaboragdo com outros
professores. E, ainda:

Em interacdo e colaboracdo o professor pode trocar informagdes de
diferentes maneiras e compartilhar seu trabalho com educadores de todo o
pais. Além disso, este espaco permite estabelecer novos canais de
comunicacgdo entre docentes, valorizando suas experiéncias de trabalho e
fomentando estratégias pedagogicas mais criativas e inclusivas, de modo a
tornar mais dindmicas e interessantes as atividades dedicadas ao ensino e a
aprendizagem. Para a participacdo nesta area é necessario que o professor
esteja logado no Portal. Também nesta area estdo publicadas diversas
ferramentas de interacdo e colaboracdo disponiveis na web catalogadas em
categorias. (BRASIL, Portal do Professor, 2015, p.1).

Como ultimo espaco, temos os “Links” *8, representado pela figura 12.

Figura 12- Representacdo dos Links

LINKS

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

7 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/interacao.html
18 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/links.html
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Esse ambiente é assim descrito (Portal do Professor, 2015, p. 1): “neste espa¢co ha uma
coletanea de enderecos separados por tematicas que visam auxiliar as pesquisas dos professores.
Neste item os professores podem conhecer outras praticas e ter acesso a contetudo, podendo
dinamizar ainda mais suas aulas”.

Para Zacharias (2013) o Portal

Portanto, este espago de informacdo, de trocas, de intercAmbio
comunicacional favorecido pelo Portal, constitui um modelo de formacéo
docente para 0 nosso tempo, embora ndo signifique que o acesso represente
melhor qualificacdo ou as mudancas desejadas na préatica escolar. Representa,
entretanto, uma oportunidade para os professores se inserirem no universo
tecnoldgico e desenvolverem acgdes participativas, investigativas e
identitarias. (ZACHARIAS, 2013, p.56).

Portanto, percebe-se que, por meio do acesso ao Portal do Professor, o docente
encontrara diversos materiais disponibilizados, na medida em que assim desejar e necessitar de
aprofundamento tedrico, e podera também utiliza-los no tempo e pelo periodo que almejar,
tendo sempre a consciéncia de que esse aparato é o intermediario que visa facilitar a apropriacdo
das TDICs (Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao) e seu uso é o instrumento que
possibilita aos professores realizarem uma transformacdo do sistema educacional, se assim

desejarem.

5.5 Mapeando a realidade das escolas para atender aos professores iniciantes: a
situacdo dos laboratdrios das escolas e das praticas dos professores

Ao visitar as escolas participantes do projeto, a fim de realizar a caracterizacdo das
que participam do projeto OBEDUC, onde detectei a rede, zona, localizagéo, equipe gestora,
numero de alunos, niveis de ensino e HTPC ja elencados no capitulo 4, especificamente no item
4.2, procurei investigar o ndmero de alunos dessas instituicdes que ndo tém acesso a
Tecnologia, Midias Digitais, apesar de a escola possuir laboratorio de informatica.

Nesse intuito me questionei: Como estdo as condicdes de tais laboratdrios?

Na visita de reconhecimento e de caracterizacdo das escolas participantes do projeto
OBEDUC, aconteceu a possibilidade da coleta dos dados por escola participante. Essas
informacdes coletadas foram organizadas no quadro 15 para que pudesse realizar a analise da

realidade dos laboratorios dessas escolas.
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Quadro 15 - Numero de computadores por escola participante

Escola Numero de computadores

Escola Municipal de 1° grau Gisélio da Nobrega 11 computadores (9 funcionam
sem internet — 2 ndo

Prof? Evania Rodrigues da Silva - CAIC 10 CPUs e 13 monitores (todos
em funcionamento)

Escola Municipal Albino Saldanha Dantas 16 computadores, (12 funcionam
com internet)

Escola Estadual Wellington Flaviano Coelho 10 (06 funcionam com internet
muito lenta e 04 ndo funcionam)

Escola Estadual 7 de setembro 15 (08 muito antigos, 5 com
tela plana e 2 salas de recursos)

Escola Estadual Carlos Pereira Barbosa 19 (11 funcionando e 08 ndo)

Fonte: Dados organizados pela autora

Pelo exposto no quadro 15, averiguei que a Escola Municipal de 1° grau Gisélio da
Nobrega possui laboratério de informatica que néo esta funcionando, mas aguarda manutencao.
Ja a Escola Prof? Evania Rodrigues da Silva — CAIC - possui laboratorio de informética em
bom estado de conservacgdo e os computadores a disposi¢do para uso por criancas de 04 a 08
anos, sob orientacdo de seus professores. Na Escola Municipal Albino Saldanha Dantas, 0
laboratdrio de informatica possui 16 computadores e somente 12 funcionam com internet.

Na Escola Estadual Wellington Flaviano Coelho ha laboratorio de informaética, porém
ndo tem um técnico responsavel, mas estéa a disposic¢do dos professores, mesmo sem condi¢oes
ideais (sem conexdo, conexdo muito lenta). J& na Escola Estadual Sete de Setembro, ha um
laboratdrio de informatica sem funcionario e com maquinas (computadores) obsoletas, sem
funcionamento, ou seja, o laboratério ndo funciona. E, finalmente, a Escola Estadual Carlos
Pereira Barbosa possui laboratorio de informatica que ndo estd funcionando, pois esta
aguardando a manutencao.

Dentre as seis escolas participantes do projeto OBEDUC, constata-se que somente uma,
neste caso a escola Prof? Evania Rodrigues da Silva - CAIC, correspondendo a 16,67%, possui
um laboratorio de informéatica com computadores em perfeitas condi¢des de uso. Para o restante
das escolas, neste caso, as cinco restantes, que correspondem a 83,33% do universo das escolas
participantes do projeto OBEDUC, a maior dificuldade elencada néo é a falta de computadores,
mas, sim, com relacao as questdes estruturais, tais como: a falta e a baixa qualidade de conexao
a internet, o que dificulta o desenvolvimento do curso de Formacéo de Professores em Midias

Digitais.
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5.6 Os professores, a escola e as Midias Digitais

Os professores participantes do projeto OBEDUC, inserindo-se ao grupo, necessitam
estar conectados a alguns instrumentos de comunicagao, tanto assincronos quanto sincronos.

Os meios de comunicagdo assincronos, para Maciel (2014, p. 42), “referem-se aqueles
em que 0 Usuario transmissor da mensagem e 0 receptor nao precisam estar conectados ao
mesmo tempo para que O Servigo ocorra”. Destes recursos, 0 mais utilizado pelo projeto
OBEDUC é o correio eletrdnico (e-mail), responsavel pelo envio e recebimento de
mensagens.

Maciel (2014, p. 42) complementa que existem outros tipos de meios assincronos tais
como “as listas de interesse, 0s grupos de discussdo e as redes sociais na Web, como, por
exemplo, seus blogs-fotologs, wikis e as comunidades virtuais ou redes de relacionamento”. E
ainda menciona que, para o sistema educacional, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA’s) e os Objetos de Aprendizagem sdo os utilizados.

Com relacdo aos meios de comunicacédo sincronos, Maciel (2014, p. 42) alude que “ha
necessidade da presenca de no minimo dois usuérios usando o servigo Internet ao mesmo tempo
para que a comunicacdo (e os resultados desta) ocorra”. E também afirma que, desses meios
sincronos, sdo0 mais “conhecidos como bate papo, comunicadores instantaneos,
videoconferéncia e telefonia IP*®”, sendo que o mais utilizado pelo grupo é o Whatsapp
(aplicativo de mensagens, tanto de texto, voz ou video).

No inicio da inser¢do de cada professor ao grupo OBEDUC, poucos usavam esses
instrumentos de comunicacao, principalmente, os docentes oriundos das escolas do campo.
Existia, por parte de alguns, certa restricdo quanto ao emprego desses meios de comunicacao,
especialmente, contra aqueles que fazem uso da internet.

Na medida em que esses professores foram frequentando os cursos de formacéo do
grupo, aos poucos, adquiriram familiaridade com essas ferramentas, passaram a sentir
necessidade de fazerem parte do processo de compartilhamento de informacdes e, também, da
aspiracdo de, igualmente, aprender a usar tais recursos.

Sanadas as dificuldades iniciais quanto a comunicacdo e com o intuito de verificar, junto
aos professores iniciantes, se eles possuiam algum conhecimento sobre o uso de Midias Digitais

no cotidiano de sua préatica educativa, apos o diagnostico nas escolas, foram enviados, por e-

19 Protocolo de Internet. Segundo Maciel (2014, p. 87) este protocolo serve “para transmitir informagdes de voz
sob o formato digital, por meio da comutagéo de pacotes, evitando a tarifa cobrada pelas redes de telefonia locais
ou de longa distancia”.
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mail, para todos os participantes do grupo dos professores iniciantes desta pesquisa (18
professores®), dois questionamentos: “Quais sdo as midias digitais que vocé conhece? “e
“Quais sdo as midias digitais que vocé utiliza na sua pratica docente? ”.

Através do e-mail enviado no dia 08 de abril de 2015, obtive o retorno com 16 respostas
voluntarias, dos professores iniciantes participantes do projeto OBEDUC para o seguinte
questionamento “Quais sdo as midias digitais que vocé conhece? ”.

As respostas obtidas foram tabuladas, sistematizadas, organizadas e encontram-se no

quadro abaixo.

Quadro 16 - Noc¢es sobre midias digitais apresentadas pelos professores iniciantes

Midias Porcentagem
Celulares e o computador 62,5%
Internet 50 %
O projetor de imagens, televisdo, TV digital, tabletes e o data show 25%
E-mail, Whatsapp, Facebook, caixa amplificada de som, videos,
cameras digitais, slides, jogos interativos, notebooks, site de jogos 12,5%
pedagdgicos, Word para elaborar avaliagdes, Windows

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de levantamento junto aos sujeitos da pesquisa

Como se pode observar, a maioria dos professores iniciantes informou que as midias
conhecidas por eles sdo o celular e o computador, sendo que ha um baixo indice com relagédo
ao e-mail, Whatsapp, Facebook, caixa amplificada de som, videos, cameras digitais, slides,
jogos interativos, notebooks, site de jogos pedagdgicos, Word para elaborar avaliacGes,
Windows.

Pelo elencado acima, constata-se em algumas das respostas que os Professores
Iniciantes ndo distinguem os diferentes tipos de Midias, pois foi perguntado sobre Midia Digital
e eles confundiram, por exemplo, com caixa amplificada de som. Também foi mencionado o
Windows e ocorreu outro equivoco, pois se trata de um sistema operacional e ndo uma Midia
Digital. Considero, portanto, que a formagéo seja fundamental para que esses iniciantes possam
diferenciar tais aparatos Tecnoldgicos.

Também obtive, por meio também do e-mail enviado no dia 08 de abril de 2015, as
respostas voluntarias dos professores iniciantes participantes do projeto OBEDUC ao seguinte

questionamento “Quais sdo as midias digitais que vocé utiliza na sua pratica docente?”.

20 Nessa data da pesquisa ndo havia ainda 25 professores iniciantes e sim 18 professores, pois a escola Albino s6
veio a fazer parte do grupo OBEDUC em maio de 2015.
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As respostas obtidas foram tabuladas, sistematizadas, organizadas e encontram-se no

quadro 17.

Quadro 17 - Midias utilizadas pelos professores iniciantes

Midias Porcentage
m

Computador 62,5%
Tv, a internet para pesquisar conteildos e os celulares 37,5 %
Data show, o video e o projetor de imagens 25%
O notebook, o laboratério de informatica com jogos educacionais,
elaboracdo de trabalhos em grupo com os alunos e construcao de slide, 12,5%
registro dos projetos com cameras, caixa amplificada som e video

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de levantamento junto aos sujeitos da pesquisa

Baseado no quadro 17, quando os Professores Iniciantes sdo questionados sobre as
midias que eles utilizam na sua pratica docente, pode-se observar pelos dados obtidos na
pesquisa que a midia mais usada pelos participantes do projeto OBEDUC é o computador.

Convém destacar que, segundo Alonso e Vasconcelos (2012, p. 02), a “simples insercdo
do computador na escola, sem que sejam relevadas as transformacdes do trabalho pedagogico
pelo professor e 0 acesso a multiplas possibilidades de interacdo, mediacdo e expressdo de
sentidos, propiciados pelos recursos disponiveis pelo uso mais intenso dessas tecnologias”, ndo
é valida.

Outro dado evidenciado por meio das respostas vindas pelos e-mails foi que 37,5%
mencionaram precisar conhecer melhor as Midias Digitais e aprender como utiliza-las, pois
12,5% manifestaram que s6 usam alguns dos aparatos com a ajuda do técnico do laboratério,
e isso, as vezes, tem limitado o seu trabalho por ndo saberem manusear os devidos
instrumentos.

Nessa acepcdo, verifiquei que o Professor Iniciante ndo tem formacdo para a utilizacéo
das Midias e sente necessidade de uma formacéo especifica para o uso das Midias Digitais.
Portanto, acredito que a proposta de formacgéo continuada para atender a essas caréncias seja
muito importante a fim de que possam desempenhar um trabalho interessante e eficiente, na
escola, com seus alunos.

Sobre isso, Moran (2000, p.12) afirma que “[...] as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicacgdo audiovisual, e estabelecer pontes novas

entre o presencial e o virtual, o estar juntos e 0 estarmos conectados a distancia”.
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Ap0s esta constatacdo, decido averiguar qual era o conceito definido, tanto pelos
professores iniciantes quanto pelos professores experientes, acerca da questdo: “O que vocé
entende por midia?”, enviada por e-mail, no dia 10 de junho de 2015, para todos os professores
participantes do OBEDUC.

As respostas foram voluntarias e respondidas por 20 Professores Iniciantes e seis
professores experientes. Ndo vou elencar todas elas, pois algumas séo repetidas no seu contexto;
por isso, a seguir, destaco as mais pertinentes, tanto as que foram argumentadas corretamente,
guanto aquelas que foram contestadas erroneamente. Considero, entretanto, que ofundamental

é terem sido respondidas.

Quadro 18 - Compreensdo dos professores iniciantes sobre midias digitais

Respostas
E uma fonte e/ou recurso de informago através da digitalizago.
Séo todos os recursos tecnoldgicos tais como: televisdo, radio, CD, DVD, aparelho de som,
computador, data show, filmes, mdsicas, jogos, etc.
Penso que seja todo recurso tecnoldgico que posso usar Como recurso.

Um meio de comunicacdo que tem um emissario que envia as mensagens para um
determinado publico e com uma determinada intencao.
Sdo veiculos ligados aos meios de comunicacgdes e informacdes.

Penso que seja aparelhos que conectam a internet, dano suporte para que as pessoas facam
busca e navegam no mundo virtual.

Um sistema de comunicagéo social.
Transmitem e proporcionam o dialogo entre pessoas e a sociedade.

Radio, televisdo, cd, dvd, computador, internet, telefone, celular, etc. Sdo varios nos tipos
de midia, dificil é saber usar adequadamente em sala de aula.

Conceituo a midia como um meio de comunicacdo que tem um emissario que envia as
mensagens para um determinado publico e com uma determinada intencéo

Quando ouco a palavra midia logo me vem a mente os meios de comunicacdo de maneira
geral televisao, radio, telefone, computador e imprensa escrita, incluindo todos os recursos
que envolvem esses meios. Entendo que essas midias estdo, cada dia mais presentes em
nosso cotidiano e possibilita uma gama de informagdes nunca antes pensada em tempo
recorde. Muitas vezes ficamos perdidos diante das possibilidades de uso dos recursos das
midias, pela imensa oferta selecionar nem sempre é facil.

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de levantamento junto aos sujeitos da pesquisa

Assim, diante desse cenario em que se pdde observar a falta de clareza de alguns dos
professores tanto iniciantes quanto experientes, acerca das Midias Digitais, decidimos, minha
orientadora e eu, estruturar uma proposta de formagdo continuada e o local onde esta se

efetivaria.
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Entdo, em reunido coletiva, o grupo optou que a formacdo deveria acontecer,
semanalmente, no laboratério de informatica da UFMT/CUR; isso, apos realizar o
levantamento das condicdes das escolas, tanto da infraestrutura dos laboratorios que nédo
comportam 46 pessoas, quanto da grande distancia entre uma escola eoutra, aproximadamente
60 km; assim, a universidade seria o local intermediario e ideal para todas as participantes.

Os professores participantes do OBEDUC decidiram, em conjunto, sobre a carga horaria
do curso em cada encontro, pois alguns se deslocam de escolas situadas no campo, como Escola
Estadual Wellington Flaviano Coelho e a Escola Estadual Sete de Setembro. E, assim, ficou
acertado que o curso deveria conter 20 horas/aulas.

No capitulo subsequente, abordo a inser¢cdo da Tecnologia em alguns documentos

oficiais que regem a educacéo nacional.
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6 A INSERCAO DA TECNOLOGIA ATRAVES DE DOCUMENTOS
OFICIAIS: O PERCURSO HISTORICO

Na minhaw opinido-existen dois tipoy de viajantes: oy que
viajom paraw fugiv e os que viajoun pawraw buscar.
(Erico-Verissimo)

Aqui, viajo através do tempo, a procura de documentos, de leis, na busca de sustentacdo
para a insercdo da Tecnologia nas escolas.

Neste capitulo, recorro as leis que fundamentam e regem a educacdo nacional, em
especifico a educacdo em Rondon6polis/MT, acerca da introducéo da Tecnologia no ambiente
escolar, dentre elas, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN) n° 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN), o Plano Nacional de Educagéo 2014-2024,
o plano de carreira dos profissionais da Educagédo Bésica de Mato Grosso e o plano de cargos,
carreiras e salarios dos Profissionais da Educagdo Béasica do municipio de Rondondpolis/MT.
Este topico tem o intuito de verificar como se deu essa inclusdo.

A partir das revolugdes industriais nos seculos XVIII e XIX, Herman Hollerith (1860-
1929), nos Estados Unidos da América (EUA), segundo Frederick J. (1961, p.10), “foi o
primeiro a construir maquinas de processamento de dados” e, assim, surge a maquina
eletromecénica por tabulacGes de cartdes, criada em 1889.

Entretanto, a revolucdo industrial s6 aconteceu no Brasil entre 1930 e 1940 e,
consequentemente, 0s primeiros computadores s6 chegam aqui no final de 1950, importados de
outros paises. No Brasil, segundo o Museu do Computador da UEM (2016, p.1), “em 1972, foi
construido na USP o "Patinho Feio", o primeiro computador nacional, seguido, em 1974, do
projeto G-10, na USP e na PUC do Rio de Janeiro, incentivado pela Marinha de Guerra, que
necessitava de equipamentos para seu programa de nacionalizagéo de eletrénica de bordo”.

Somente em 1980, segundo 0 Museu do Computador da UEM (2016, p.3), é “lancado
pela Cobra na SUCESU de 1980 o primeiro minicomputador totalmente projetado,
desenvolvido e fabricado no Brasil a alcancar o mercado, o Cobra 530”.

Em 1984, com a aprovacéo da Lei 7.232, de 29 de outubro de 1984, que dispOe sobre a
Politica Nacional de Informatica (PNI), tem origem um dos passos mais relevantes para a
informatica do nosso pais e, segundo Brasil (1984, p.1), no artigo 2° dessa lei, “a Politica

Nacional de Informatica tem por objetivo a capacitacdo nacional nas atividades de informatica,


http://pensador.uol.com.br/autor/erico_verissimo/
http://www.din.uem.br/museu/oprojeto.htm
http://www.din.uem.br/museu/oprojeto.htm

104

em proveito do desenvolvimento social, cultural, politico, tecnologico e econémico da
sociedade brasileira”.

A partir de 1987, o Brasil comecou a acompanhar as transformacdes tecnoldgicas e,
nesse sentido, na década de 1990, ocorre a introducéo da web no pais. Com isso, o Brasil ja ndo
pdde ser mais considerado como obsoleto na Tecnologia e, hoje, ele ja& acompanha 0s outros
paises que, até entdo, eram mais desenvolvidos na inovacdo e no uso de Tecnologias de
informatica pela populacdo em geral.

Com tantos avancgos e evolucdes, a educagdo ndo poderia ficar desprovida do acesso a
todos esses aparatos, uma vez que hoje esta claro que se deve aprender a luz das Tecnologias
disponiveis.

De tal maneira, a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como a Constituicdo Cidadd,
€ 0 documento que possui um conjunto de leis que definem a organizacdo dos Estados
brasileiros, com direitos e deveres dos cidaddos, assim como os limites do poder de cada
individuo. Esse documento que rege a Republica Federativa do Brasil, ao longo dos anos, sofreu
diversas alteracfes, pois surgiram necessidades conforme a sociedade foi evoluindo, desde a
sua elaboragdo em 1889. A que estd em vigor € a sua sétima edi¢do e ela esta acima de todas as
leis brasileiras e nenhuma lei pode estar em conflito com ela.

Nessa logica, pode-se relembrar que, no artigo 23, até o ano de 2012, nesse documento,
era indicado que “é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios” no paragrafo V de Brasil (CF, 2012, p. 29) e tinha como redag&o: “proporcionar
0s meios de acesso a cultura, a educacdo e a ciéncia”. Esta claro que até esse a CF ndo
mencionava a palavra Tecnologia.

Somente em 2015, por um inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 85,
de 2015, republicada no DOU de 03/03/2015, no artigo 23, hé a insercdo da palavra Tecnologia,
constando na CF (2015, p.16, grifo nosso), no paragrafo V: “proporcionar os meios de acesso
a cultura, a educacéo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacao”.

Verifico, portanto, que, desde a inclusdo dos computadores e da internet no Brasil até
0 momento da inclusdo dessa palavra na CF, passou-se um longo periodo para que houvesse a
adequacdo da instancia maxima.

Esse ajuste a evolucdo, no que se refere a Tecnologia, ficou dessa forma sob a

responsabilidade das leis educacionais brasileiras. Conforme a ordem de superioridade
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hierarquica dessas leis, a maior € a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, chamada de Lei
Darcy Ribeiro®.

Recorrendo a essa lei maior, observa-se que, desde a sua elaboracéo, ela ja contemplava
a inclusdo da Tecnologia, haja vista ser mencionada, quando se fala, no topico Ensino
Fundamental, artigo 32, de Brasil (1996, p.12), em seu segundo inciso: “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade” (grifo nosso).

Constatei que a LDB, imediatamente, acompanhou a evolucao, com relacéo a insercdo
da Tecnologia na educacéo brasileira, tanto com a inclusdo de computadores quanto da web, na
década de 1990.

Nesse sentido, é evidente que essa lei contemplava a insercéo e os alunos deveriam obter
a compreensdo do uso da Tecnologia; entretanto, convém também recorrer a LDB 9394/96, no
intuito de verificar como se deu essa contemplacdo do uso da Tecnologia, com relagdo aos
professores da Educacédo Basica.

A LDB, quando trata dos Profissionais da Educacdo, em especifico da formacdo dos
docentes da Educacgdo Baésica, incluida pela Lei n°® 12.056 (Lei Ordinaria) de 2009, acrescenta
paragrafos ao art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as Diretrizes
e Bases da educacdo nacional, no artigo 62, segundo paragrafo, com a seguinte redacdo: “a
formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos
e tecnologias de educacéo a distancia” (LDB, 2009, grifo nosso).

J& no inciso terceiro, incluido pela Lei n® 12.056, de 2009, ainda da LDB n° 9.394/96
(2009, grifo nosso): “a formacdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacédo a
distéancia” (grifo nosso).

Cabe, aqui, ressaltar que ja se admitia, antes de 2009, a utilizacdo de Tecnologias para
a educacdo a distancia, no decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (p. 01), artigo 1° da
caracterizacdo da Educacdo a Distancia (EAD), como sendo uma modalidade que permite a
utilizacdo de “[...] meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos”. Constata-
se, portanto, um grande passo para 0 acesso de todos os profissionais em formagéo,

procurando oportunizar qualificacdo para todos os docentes da Educacao Basica.

2! Segundo Fagundes (2006, p.1, grifo do autor), a “LDB, também denominada Lei Darcy Ribeiro, por ter sido ele
guem, na condicdo de Senador, apresentou um substitutivo ao projeto que estava em tramite na época, é
considerada a Lei maior da Educacéo Brasileira, sendo, inclusive, denominada Carta Magna da Educacéo”.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.622-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.622-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.622-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.622-2005?OpenDocument
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E certo que a LDB/1996, ao acrescentar os paragrafos ao art. 62, o terceiro inciso e o
decreto n° 5.622 anteriormente descritos, estava permitindo/possibilitando, aos profissionais da
Educacao Basica, o seu aperfeicoamento/formacéo, tanto inicial quanto continuado, propondo
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos tanto presenciais quanto a distancia, visando a que esses
docentes pudessem oferecer, aos alunos, a compreensédo do uso da Tecnologia. Lembrando que,
antes, a informacdo, no aspecto oficial, no sentido de construir conhecimento, era recebida
somente por meio do ensino na escola formal; ja hoje isso ndo é mais assim, pois, em todos 0s
lugares, existe a possibilidade de aprendizagem, seja na forma presencial, a distancia ou em
outra situacao.

Para tanto, com o intuito de aprofundar mais sobre a insercdo da Tecnologia, recorro
aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, que fazem referéncia ao ensino
vigente, proposto pela LDB/1996.

A esse respeito, observa-se que os PCNs seguem, fielmente, o texto contemplado pela
LDB 9394/96, como forma de melhor compreender o mundo que cerca as pessoas da sociedade
contemporanea. Nesse documento, segundo Brasil (PCNs, 1997, p.15), esta descrito que “o
ensino proposto pela LDB esta em funcdo do objetivo maior do ensino fundamental, que é o de
propiciar a todos formacdo bésica para a cidadania, a partir da criacdo na escola de condicGes
de aprendizagem” e, logo a seguir, € indicada: “Il - a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(PCN, 1997, p.15, grifo nosso).

Portanto, néo existe conflito entre os PCNs e a CF. Sendo assim, ainda baseado nesse

entendimento, esta também indicado, como principios e fundamentos dos PCN (1997), que:

N&o basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitagdes em
termos das especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formacdo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisi¢do e o
desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de novos saberes que se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos
e processos. (BRASIL, PCN, 1997, p.28, grifo nosso).

Para tanto, os PCNs (1997) propGem que exista, a partir de 1997, um novo aluno, néo
sO capaz de lidar com as Tecnologias, mas que, acima de tudo, seja capaz de acompanhar 0s
avancos acerca do mundo em que vive, ou seja, da nova sociedade que almeja o progresso
tecnologico. Nesse sentido, os PCNs requerem a existéncia da preparacdo e a selecdo dos

materiais utilizados pelos alunos, porque:
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E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL,
PCN, 1997, p.67, grifo nosso).

Diante destas propostas de mudancas, visando a formacéo integral do aluno, é somente
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN) de 2013 que percebo a
diferenca entre o ensino-aprendizagem proporcionado ha décadas e o0 que pode ser

disponibilizado hoje, pois

[...] enquanto a escola se prende as caracteristicas de metodologias
tradicionais, com relagdo ao ensino e a aprendizagem como agdes
concebidas separadamente, as caracteristicas de seus estudantes requerem
outros processos e procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar,
investigar, avaliar ocorrem de modo indissociavel. Os estudantes, entre
outras caracteristicas, aprendem a receber informacdo com rapidez, gostam
do processo paralelo, de realizar vérias tarefas ao mesmo tempo, preferem
fazer seus graficos antes de ler o texto, enquanto os docentes creem que
acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem textos, tém e-
mail, ndo percebendo que os estudantes nasceram na era digital”. (BRASIL,
DCN, 2013, p.25, grifo nosso).

Assim, no sentido de que isso ocorra, ndo basta, simplesmente, a introdugéo das
Tecnologias no ambiente escolar; é preciso muito mais que isso, pois as Tecnologias da

Informacéo e Comunicacéo (TICs):

[...] constituem uma parte de um continuo desenvolvimento de tecnologias, a
comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer as
aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para
servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma
a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso,
inclusive na producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnologica,
como apoio pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir
acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital. (BRASIL, DCN, 2013, p.25).

Nesse sentido, é essencial que a escola, além de possuir todas essas condi¢des elencadas,
procure capacitar o professor para que o aluno possa ter acesso ao uso das tecnologias visto

que:
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Essa distdncia necessita ser superada, mediante aproximacdo dos
recursos tecnoldgicos de informacao e comunicacao, estimulando a criagéo
de novos métodos didatico-pedagdgicos, para que tais recursos e métodos
sejam inseridos no cotidiano escolar. Isto porque o conhecimento cientifico,
nos tempos atuais, exige da escola o exercicio da compreensdo, valorizacdo
da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e ao longo de toda a vida, em busca
da ampliacéo do dominio do conhecimento cientifico: uma das condicfes para
0 exercicio da cidadania. O conhecimento cientifico e as novas tecnologias
constituem-se, cada vez mais, condigdo para que a pessoa saiba se posicionar
frente a processos e inovagOes que a afetam. N&o se pode, pois, ignorar que se
vive: 0 avanco do uso da energia nuclear; da nanotecnologia; a conquista da
producdo de alimentos geneticamente modificados; a clonagem bioldgica.
Nesse contexto, tanto o docente quanto o estudante e o gestor requerem uma
escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a tecnologia estejam presentes no
cotidiano escolar, desde o inicio da Educacdo Basica. (BRASIL, DCN, 2013,
p.25-26, grifo nosso).

Pelo exposto acima, fica claro que tanto os gestores quanto os docentes necessitam
refletir e avaliar sobre essa necessidade de criar alternativas para a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos que o aluno “nativo digital” tem em seu dominio e que estejam voltados para o
ensino/aprendizagem condizente com a sociedade atual, cada vez mais permeada por tais
recursos.

Entretanto, para que seja realizada a utilizagdo desses equipamentos, isso deve ser
feito de modo consciente, que ndo seja somente disponibilizado o material tecnolégico para
acesso dos alunos. E preciso, sim, que isso seja feito pelos professores apds muita reflexao,
estudo, planejamentos didaticos compativeis com os objetivos propostos pelas atividades.

Prosseguindo a consulta aos documentos oficiais, chama a minha atengdo o novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, no qual me deparei com a Meta 5 (BRASIL, PNE,
2014, p.58) e, dentre as estratégias propostas para “alfabetizar todas as criangas, no maximo,

até o final do terceiro ano do ensino fundamental”, incluindo a Tecnologia, estéo:

5.3. selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4. fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as), consideradas
as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.6. promover e estimular a formacdo inicial e continuada de
professores(as) para a alfabetizacdo de crian¢as, com o conhecimento de
novas tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras,
estimulando a articulacdo entre programas de p6s-graduacédo stricto sensu e
acbes de formacdo continuada de professores(as) para a alfabetizacéo;
(BRASIL, PNE, 2014, p.59, grifo nosso).
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Nesse sentido, 0 novo PNE 2014-2024, por meio das metas apontadas, indica a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a alfabetizacdo das criangas, visto que esses alunos,
os chamados “nativos digitais”, desde pequenos convivem e utilizam esses dispositivos e ndo
se contentam, meramente, com a sala de aula tradicional; eles necessitam de recursos
interativos e dinamicos, que acompanhem o seu ritmo de vida.

Ainda no PNE, tem-se, segundo Brasil (PNE, 2014, p.61), a Meta 7, a qual descreve
que se deve “fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o Indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica (IDEB)” e aponta, ainda, que o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) estad aquém dos requisitos minimos exigidos

como pode ser verificado na tabela 2.

Tabela 2 - Meta de Indices de Desenvolvimento da Educagio Bésica

IDEB 2015 2017 2019 2021

Anos iniciais do ensino fundamental 52 55 57 6,0

Anos finais do ensino fundamental 47 50 52 55

'

Ensino médio 43 47 50 52

Fonte: extraida do BRASIL, PNE,2014, p.61

Através da tabela 2, podem-se verificar os indices da Educacdo Bésica, sendo que o
PNE estabelece metas para 0s préximos anos, ao indicar que a inclusdo da Tecnologia seja o
possivel suporte para tentar alavancar esses indices, além de apontar algumas estratégias, dentre
as quais destaco a que segue:

7.12. incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educagéo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio e incentivar préaticas pedagdgicas inovadoras que assegurem
a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de
métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados
nos sistemas de ensino em que forem aplicadas. (BRASIL, PNE, 2014, p. 63,
grifo nosso);

Para que tal meta seja atingida, é necessario:
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7.15. universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, 0 acesso a
rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e
triplicar, até o final da década, a relagdo computador/aluno(a) nas escolas
da rede publica de educacao basica, promovendo a utilizacdo pedagogica
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo. (BRASIL, PNE, 2014, p.
64, grifo nosso).

Nesse sentido, as escolas precisam possuir laboratorios de informatica eficientes e com
acesso a internet com capacidade de transmissdo adequada ao ambiente escolar, permitindo,
assim, o uso por todos os alunos.

Entretanto ndo é somente com essa disponibilizacdo de laboratorios de informatica que
os alunos poderdo adquirir esse conhecimento. E necessario mais, principalmente, em se
tratando dos professores, que séo os mediadores entre a Tecnologia e o aluno.

Nesse sentido, no tocante aos professores, recorro as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, sob o parecer CNE/CP n° 2/2015, na Base Comum Nacional e organicidade da

formagéo, o qual descreve que:

[...] a melhoria da formacdo de profissionais do magistério consiste na
garantia de base comum nacional, sem prejuizo de base diversificada, pautada
pela concepgdo de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem
como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz
a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de
gue se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas
da educacdo basica e da profissdo para que se possa conduzir o(a) egresso(a).
(BRASIL, DCN, p.24).

E, para que se efetive essa melhoria na formacéo desses profissionais, segundo 0 inciso
VI das DCN (p.25, grifo nosso), os professores devem fazer “[...] uso competente das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica
pedagodgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos (das) profissionais do magistério e
estudantes”.

Dessa forma, a fim de que o professor faca uso competente das TICs, ele precisa estar
em constante aperfeicoamento, ou seja, 0 professor necessita estar sempre a procura de novas
formacGes a fim de sanar as ddvidas que possam ter quanto & utilizacdo desses recursos
tecnoldgicos. E, ainda, interessante ressaltar, na redacdo das DCN, com relacio ao egresso da

formacé&o inicial e continuada, que:
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O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um repertério
de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e préticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizag&o, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a Ihe permitir. (BRASIL, DCN, p.25).

Para que 0 egresso possua esse repertorio de informacdes e habilidades relacionadasno
inciso VIII das DCN (p.26, grifo nosso), com relacdo aos recursos tecnoldgicos, € uma das
aspiracoes que ele alcance o “[...] desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliagao
de projetos educacionais e escolares, incluindo o uso de tecnologias educacionais, diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagogicas”.

Além disso, sobre a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacgdo Basica, conforme as DCN (2015 p.26): “a concepcdo de formacdo assinalada, bem
como a sua efetiva institucionalizagdo pelas instituicdes formadoras, busca garantir que o(a)
egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior devera, portanto, estar apto a”,
especificamente, “relacionar a linguagem dos meios de comunicacgéo a educagédo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem” (grifo nosso).

Por meio das diretrizes, constato que 0s egressos devem possuir 0 dominio das
Tecnologias; entretanto, fica a davida: sera que isso vem acontecendo? Como essas hormas sao
recentes, as universidades ainda deverdo se adequar para que 0S egressos possuam tal
competéncia, tanto no seu cotidiano quanto no momento em que estiverem em sala de aula.

Ha, ainda, a mencédo sobre a Formacéo Inicial do Magistério da Educacdo Béasica em
nivel superior que, de acordo com as DCN (2015, p.28): “[...] essa formacéo inicial requer
projeto com identidade prépria de curso de licenciatura sem prescindir de articulacdo, no que
couber, com os cursos de bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de
formacéo pedagogica de docentes”.

Nesse sentido, ha esta referéncia no inciso das DCN (2015, p.28, grifo nosso),
apontando ser um: “[...] projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contetddos
especificos da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias”. E,
para isso ocorrer, € necessaria, segundo o inciso VII das DCN (2015, p.28, grifo nosso), a
utilizacdo de “[...] recursos pedagogicos como biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros,
além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, com qualidade e

quantidade, nas instituicdes de formagéo”.
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Com relacdo a esses incisos, as universidades, ao oferecerem seus cursos, devem
adequar-se, inclusive, no quesito infraestrutura, para que os egressos facam uso dos recursos
tecnoldgicos e, possam, assim, ter pleno dominio dos mesmos.

Visando ao acompanhamento das transformagdes na educacdo com a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, ndo ha como o professor esquivar-se da formacao continuadaespecifica
para os profissionais do magistério, quesito confirmado nas DCN (2015, p.34, grifo nosso), pois
“a formacdo continuada decorre de concepcdo de desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em conta: Il - a necessidade de acompanhar a inovagao
e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia”.

Fica patente que o profissional da educacgéo, acima de tudo, ndo podera escapar dessa
necessidade de acompanhar o avanco tecnoldgico, principalmente, porque as DCN (2015, p.34-
35, grifo nosso) visam a valorizacdo desses profissionais do magistério e, sem esse apoio, ndo
ha como ser valorizado, constatando-se, assim, que “[...] a educacao continuada ndo decorre de
um catalogo de cursos prontos, mas de uma concepcdo de desenvolvimento profissional do
professor que leva em conta: (a) os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela
estd inserida; (b) a necessidade de acompanhar a inovacdo e a evolugdo associadas ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia”.

Para uma inclusdo mais eficiente, segundo as DCN (2015, p.47, grifo nosso), sera
necessaria, ao egresso (a) no magistério, a frequéncia aos cursos de formacéo continuada afim
de estar apto a: “V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educacgdo, nos
processos didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem”.

E, por conseguinte, no artigo 11 das DCN (2015):

A formacdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de
licenciatura articuladoao  bacharelado ou tecnoldégico a  outra(s)
licenciatura(s) ou a cursos de formagdo pedagdgica de docentes, garantindo:
V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteidos
especificos da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias. (DCN, 2015, p.48, grifo nosso).

Dessa forma, conforme o inciso VII das DCN (2015, p. 49), nos cursos de formacéo,
serdo necessarios “[...] recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, com qualidade e

quantidade, nas instituicGes de formacdo”. Para essa efetivacdo o artigo 16 cita que:
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Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extenséo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agdes para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia; (DCN, 2015, p.53).

Nesse sentido, por meio das DCN, verifico que, no tocante a lei maior, houve a
contemplagdo para que os professores possuam o dominio da Tecnologia, em todos os aspectos,
tanto na infraestrutura quanto na oferta da utilizacdo desses recursos. S6 que isso é recente e
leva algum tempo para a sua adequacéo e efetiva aplicacao.

Aprofundando esta investigacdo, tomo ciéncia dos documentos oficiais que dispGem
sobre a carreira dos profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso, tanto da rede estadual
guanto municipal de ensino.

Com relacgdo a rede estadual, por meio do documento que rege a legislacdo do servidor
estadual, dentre os deveres especiais desses profissionais, no artigo 76 do plano de Carreira dos
Profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso, disponibilizado no site do SINTEP (1998,
p.25), h& esta informag&o: “aos integrantes do grupo dos Profissionais da Educacdo Basica no
desempenho de suas atividades, além dos deveres comuns aos funcionarios publicos civis do
Estado, cumpre” para tanto os professores devem “I11 - esforcar-se em prol da educacéo integral
do aluno, utilizando processo que acompanhe o avanco cientifico e tecnoldgico e sugerindo
também medidas tendentes ao aperfeicoamento dos servicos educacionais”.(Ibid, grifo nosso)

Nesse sentido, verifico que o Estado de MT acompanha a LDB, aludindo que o professor
deve realizar esse acompanhamento do avanco cientifico e tecnoldgico, visando a educacéo
integral do aluno da Educacéo Baésica.

Com relacdo ao municipio de Rondondpolis, este ndo poderia ficar inoperante diante de
tal proposta estadual e, em observancia a LDB 9394/96, decidiu pela sua inclusdo no Plano de
cargos, carreiras e salarios dos Profissionais da Educacao Béasica do municipio, citando, em seu
artigo 61, a mesma redacao do Estado de MT e, conforme o SISPMUR (2014, p.19), consta
assim: “Aos integrantes dos Profissionais da Educacdo no desempenho de suas atividades, além
dos deveres comuns aos funcionarios publicos civis do municipio, cumpre:”, para tanto 0s
professores devem” I11- Esforcar-se em prol da educacéo integral do aluno, utilizando processo
gue acompanhe o avanco cientifico, tecnolégico e cultural, sugerindo também medidas

tendentes ao aperfeicoamento dos servicos educacionais” (Ibid, p.20, grifo nosso).
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Em se tratando desta andlise documental, dos elementos que regem a educacédo
rondonopolitana, averiguo que houve, somente nestes artigos ja descritos, tanto o estadual
guanto o municipal, a referéncia a Tecnologia, ou seja, que o professor deve acompanhar o
processo de avanco tecnoldgico, necessitando estar sempre em constante aperfeicoamento.

No capitulo a seguir, apresento o desenho metodoldgico da pesquisa, bem como a

sequéncia didatica utilizada para a formacéo e os instrumentos empregados na coleta de dados.
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7 CAMINHOS METODOLOGICOS

Pode ser dificil fager alguwmay escolhas, mas munitos veges isso-é
necessduwio- Existe wma diferencor muito- gronde entre conhecer o-
caminho-e percorré-lo: [...]

(Luisy Fernando-Verissimo)

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodologicos
que orientaram a pesquisa, bem como a sequéncia didatica a qual consistiu na preparacdo
inicial para que ocorresse a formacdo em Midias Digitais, assim como quais foram o0s
instrumentos de coleta de dados.

Esta analise foi desenvolvida com o intuito de investigar indicios de inclusdo das
Midias Digitais na pratica pedagdgica do professor iniciante de escolas publicas de Mato
Grosso, a partir da formacdo especifica ofertada pela formacdo continuada do projeto
OBEDUC da UFMT. Este intento se desdobra em dois objetivos especificos, quais sejam:

*atender aos professores em suas necessidades formativas, propiciando-lhes a
formagdo continuada por eles proposta, de forma a inserir as Midias Digitais em suas praticas
educativas e, assim, possibilitar-lhes melhores condicGes de trabalho;

* observar a possibilidade de as Midias Digitais amenizarem as dificuldades narradas
pelos professores no que se refere as atividades que possam melhorar a aprendizagem dos
alunos.

A pesquisa teve como loci seis escolas publicas, sendo trés estaduais e trés municipais,
com 26 professores iniciantes e seis experientes e buscou responder as seguintes questdes:

* Que condigOes as escolas tém apresentado, assim como a formagdo que os
professores possuem para trabalhar com as midias no cotidiano de suas praticas?

* Quais sdo as possiveis dificuldades/entraves que permeiam o caminho dos
professores iniciantes para a inclusdo das midias na escola publica?

* O que revelam os professores iniciantes sobre a formacdo especifica no projeto
OBEDUC para o uso das midias e que indicios revelam sobre sua utilizacdo em suas praticas
docentes?

Para responder as questdes da pesquisa, busco respaldo na abordagem qualitativa,
pois, para André e Ludke (1986), o emprego dessa metodologia € interessante ao destacar o
desenvolvimento das agOes, em procurar retratar a perspectiva dos participantes do que,

simplesmente, mostrar o resultado final.
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Esta investigacdo aproxima-se das caracteristicas da pesquisa formacéo, que tem em
vista a realizacdo de mudancas na pratica dos profissionais da educacao para a insercdo das
Midias Digitais em suas praticas docentes. Neste sentido, Alvarado Prada (2012, p.10) afirma
que “[...] a pesquisa-formacdo € definida como sendo uma metodologia que contempla a
possibilidade de mudanca das préaticas, bem como dos sujeitos em formagédo”.

Longarezi e Silva (2008, p.4058) também asseguram que, quando “[...] a pesquisa
forma mediante o desencadeamento de mudancas nos profissionais da educacdo e na propria
instituicdo escolar”, tem-se a configuracdo de uma pesquisa formacao.

Gomes e Oliver (2011, p. 02 apud SILVA, 2014, p.69) afirmam que *“a palavra
formacéo tem significado proprio, ndo podendo ser confundida com outros termos que lhe séo
correlatos. Além disso, é preciso considerar que o conceito de formacao possui sempre uma
dimensdo pessoal que se relaciona ao desenvolvimento humano, o que impossibilita uma
relacdo restrita ao &mbito da técnica”.

E importante salientar, segundo No6voa (1992, p.13), que “a formagdo deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um pensamento
autonomo e que facilite as dindmicas de auto-formacdo participada”. E, ainda, para o autor:
“estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é também
uma identidade profissional”.

Ainda, segundo Névoa (1995, p. 25), “a formagdo ndo se constroi por acumulacdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas, sim, através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso €
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”.

Neste sentido, o professor deve, sim, investir em sua formacdo, mas ndo é a
quantidade de cursos, de informag6es ou de métodos que o fara um bom professor. O bom
professor € aquele que reflete em todos os momentos, seja durante as suas falhas ou nos seus
acertos, possibilitando, assim, 0 seu avango ou 0 seu retrocesso, dependendo da aquisi¢do de
conhecimento apropriada pelos seus alunos e das dificuldades vivenciadas por eles, ou seja, €
aquele professor que utiliza, em sua pratica docente, metodologia dindmica e participativa, a
qual ocorre através do dialogo com outros professores, sejam seus colegas de profissdo ou
ndo, com o compartilhnamento de experiéncias e saberes.

Para tanto, apos a pesquisa documental, levantei as primeiras coletas de dados, tanto
nas escolas participantes do projeto OBEDUC quanto com seus professores integrantes deste

estudo, para elencar os caminhos a serem utilizados, bem como foi proposto o projeto de
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formacdo em Midias Digitais para os professores desse projeto, desenvolvido nas
dependéncias da UFMT e nas escolas de cada um dos professores, a fim de que pudessem
usar, nas possiveis atividades com os alunos, 0s mesmos instrumentos e ensinamentos
propostos no curso de formacgao.

Como recursos tecnoldgicos, empreguei os disponibilizados pelo Portal do Professor,
visando a insercdo na pratica docente dos professores iniciantes, sendo estes acompanhados
pelos professores experientes em procedimentos a serem realizados, como: assessorar,
orientar e auxiliar no processo de apropriagdo no uso das Tecnologias.

Os sujeitos sdo 26 professores em inicio de carreira, isto €, até trés anos de magistério,
lotados em escolas municipais e estaduais.

Assim, a proposta de formacdo em Midias Digitais, nessa dimensao, consiste em um
dos grandes desafios da pesquisa e busca acompanhar, assessorar e orientar o professor
iniciante, presencial e virtualmente, na implantacdo/inclusdo das Midias Digitais, como forma
de contribuir para que tenha uma pratica bem-sucedida no seu cotidiano com o0 uso das
midias.

Para esta pesquisa, selecionei alguns eixos que nortearam a analise dos dados, quais
sejam:

Eixo 1: Realidades estruturais das escolas para o desenvolvimento da formacdo em
Midias Digitais

Para a andlise deste primeiro eixo, foram considerados os levantamentos realizados
por mim nas escolas, quanto as suas realidades estruturais e as condi¢Ges dos laboratorios de
informatica, assim como as manifestacbes dos professores iniciantes atraves dos
guestionamentos via e-mail.

Eixo 2- Narrativas dos professores sobre a formagéo especifica para o uso de Midias
Digitais em suas praticas. Este eixo revela as manifestacdes dos professores sobre os impactos
da formacdo especifica em midias.

Eixo 3- Indicios apresentados pelos professores sobre o uso das Midias Digitais em
suas praticas docentes e 0 que revelam sobre esse processo. Aqui, analiso a formacdo em
midia e sua repercussao na pratica docente.

Para a anélise do segundo e terceiro eixos, realizei recortes das narrativas contidas nos
memoriais de formacéo dos professores participantes do OBEDUC.

E importante destacar que precisei recorrer aos referenciais tedricos ja citados nesta

investigagdo, procurando, desta forma, fundamentar a anélise dos dados.
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O projeto do curso de formagdo em Midias Digitais obedeceu as seguintes fases: a
organizacdo da sequéncia didatica e dos instrumentos de coleta de dados. Como instrumentos
de coleta de dados, tém-se aqueles que foram coletados antes, durante e depois da formacéo

continuada. Para maiores esclarecimentos, estdo descritos a seguir.

7.1 Organizacdo da sequéncia didéatica

Apresento, aqui, pequeno numero de referenciais sobre a sequéncia didatica, na visdo
de alguns autores que os tém pesquisado, visto ser este o procedimento adotado durante o
curso de formacéo em Midias Digitais.

Sua organizacdo foi planejada para desenvolver junto aos professores participantes do
OBEDUC. Esta sequéncia tem como objetivo geral proporcionar, aos professores, uma
formacdo por meio do uso de Midias Digitais disponibilizadas no site do Ministério da
Educacdo (MEC), possibilitando, assim, a visualizacdo, a apreciacdo e a experimentacdo dos
materiais ali expostos.

Escolheu-se a sequéncia didatica por ser um instrumento constitutivo de varios
planejamentos e reflexdes que possuem atuacOes dispostas entre si e que, ainda, contém
prosseguimento e, também, por estar evidenciado nos PCNs, ndo com a denominagdo de
sequéncia didatica, mas sob a designacao de projetos ou atividades sequenciadas.

Nesse aspecto, buscando definir e sustentar a sequéncia didatica escolhida e
determinada para orientar o planejamento aplicado junto aos professores participantes do
projeto OBEDUC, recorro a um dos precursores da didatica da Matematica, neste caso, 0
educador francés Guy Brousseau, idealizador da teoria que visa compreender as relagdes
atuantes na sala de aula, ou seja, a teoria das situacGes didaticas, que se baseia em teorias
construtivistas.

Brousseau (1986) esclarece que:

Uma situacdo didatica é um conjunto de relagbes estabelecidas
explicitamente e ou implicitamente entre um aluno ou um grupo de alunos,
num certo meio, compreendendo eventualmente instrumentos e objetos, e
um sistema educativo (0 professor) com a finalidade de possibilitar a estes
alunos um saber constituido ou em vias de constituicdo [...] (BROUSSEAU
1986, p. 8).

De forma complementar ao pensamento de Brousseau, Stormowski (2012, p.239)

define-a como sendo a “sequéncia de atividades planejadas para a sala de aula que estejam
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encadeadas ou relacionadas entre si”. Nessa perspectiva, destaca-se a possibilidade de que o
professor/aluno participante do OBEDUC possa adquirir saberes até entdo ndo obtidos em sua
formacdo para a sua pratica docente.

Ja Zabala (2007, p. 18) compreende que a sequéncia didatica € “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
estudantes”. Como esta pesquisa tem por intuito a proposta da realizacdo de formagdo com os
professores participantes do OBEDUC, procurei estruturar a organizacdo do curso de
formacgéo para esses professores nesse sentido.

Teixeira e Passos (2013, p. 162) afirmam que sequéncia didatica “[...] € uma série de
situacBes que se estruturam ao longo de uma quantidade prefixada de aulas. Devidamente
estruturadas, essas situacGes tém como objetivo tornar possivel a aquisicdo de saberes
bastante claros, sem esgotar o assunto trabalhado”.

A sequéncia didatica teve como foco a formacéo do professor iniciante e foi preparada
para permitir a autonomia e auxiliar na construcdo dos saberes desses docentes na utilizacao
de tecnologias, especificamente, o uso de Midias Digitais. Foi desenvolvida com o0s
professores participantes do OBEDUC, com duracgdo de 20 h/a, nas dependéncias da UFMT,
no periodo de 25/08/2015 a 20/10/2015. Para tanto, a sequéncia didatica elaborada foi
dividida em seis momentos, todos eles as tercas-feiras, dia em que 0 grupo se reunia para a
formacdo no laboratdrio de informéatica da UFMT, das 17h30min as 20h30min.

Para tanto, inicialmente, organizei as atividades e, posteriormente, as estratégias foram
sendo refletidas a cada momento da organizacdo e da sistematizacdo dessas acOes para a
realizacdo do curso.

Essa sequéncia pode ser apreciada por meio do quadro 19, sendo que cada objetivo era
determinado por uma acdo, assim como pela utilizagdo de recursos tecnolégicos que

permitissem o desenvolvimento dessa formacao.
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Quadro 19 - Sequéncia didatica desenvolvida no Curso de Formacgdo em Midias Digitais

OBJETIVOS ACAO RECURSO
Momento 1
-Apresentar aos professores do OBEDUC
a proposta de formacdo com o uso de | - Apresentagdo das leis que regem a
tecnologias (Midias Digitais) e | educagéo nacional Computador
fundamentagdo tedrica sobre o tema Projetor
através dos documentos legais que regem a | - Exibicdo de quatro videos sobre a multimidia
educacdo no Brasil. tecnologia
-Exibir videos sobre a Tecnologia
Momento 2
-Participacdo do Técnico em Informatica e
também do graduando em Sistemas de . «
x . - Orientacdo de como se procede ao
Informacéo Walisson.
cadastramento no Portal do Professor | Computadores
-Cadastrar todos 0S professores .
- do MEC Projetor
participantes do OBEDUC no Portal do . « - I
- Orientacdo e auxilio aos professores multimidia
Professor do MEC . S
. .. | sobre os objetos educacionais
-Explorar 0s  objetos  educacionais
disponibilizados pelo portal do MEC
Momento 3
. L - Orientacdo e auxilio aos professores
-Explorar os objetos educacionais . L .
- e sobre os objetos educacionais, assim | Computadores
disponibilizados pelo portal do MEC S .
X g como a realizacéo de download Projetor
-Explorar os museus disponiveis no Portal « . Lo R
- Exploracdo dos museus disponiveis multimidia
do Professor
no portal
Momento 4
-Exibir o video Midias Digitais - |- Exibicdo do video do professor
possibilidades de uso na educacao Moran sobre a utilizacdo da tecnologia | Computadores
-Cadastrar todos 0S professores | - Cadastro no TV Escola Projetor
participantes do OBEDUC no portal do | - Exploracdo e download dos videos multimidia
TV Escola e explorar os videos disponiveis | disponiveis no portal do TV Escola
Momento 5
-Discutir sobre o papel do professor com | .DIS,CL_JSSB.O om 0 grupo sopre 05
~ X R principios basicos que norteiam o
relacdo a utilizagho dos  recursos e
- . - professor para a utilizagdo dos| Computadores
tecnolégicos disponibilizados nos . - .
recursos disponibilizados Projetor
encontros o . S
. - Explicacdo de como criar um grupo multimidia
-Criar um grupo no Facebook
. no Facebook
-Criar um blog s .
-Explicacdo de como criar um blog
Momento 6
-Apresentacdo das atividades realizadas ' Reallza}gao de’ _seminario de Compu_tadores
apresentacdo das préaticas pedagogicas Projetor
pelas escolas . « . CS S
com a inclusdo de Midias Digitais. multimidia
Momento 7
-Exibicéo das atividades executadas pelas | _ Reallza}gao de’ _ seminario de Compu_tadores
apresentacdo das praticas pedagogicas Projetor
escolas . « o S S
com a inclusdo de Midias Digitais. multimidia

Fonte: Sequéncia didatica organizada pela autora a partir dos referenciais tedricos de Brousseau (1986),
Stormowski (2012), Zabala (2007), Teixeira e Passos (2013).
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ApOs essa estruturacdo da sequéncia didatica, apresento, a seguir, como foram

coletados os dados para esta pesquisa.

7.2 Instrumentos de coletas de dados

Os instrumentos referentes a coleta de dados escolhidos para o presente estudo
dividiram-se em trés etapas: antes da formacao continuada, durante a formacéo continuada e

depois da formacéo continuada.

a) Instrumentos de coleta de dados, antes de iniciar a formagdo continuada em
Midias Digitais

A proposta de formagéo teve origem com o levantamento inicial, realizado por meio
de questionarios enviados a todos os professores participantes do OBEDUC (e-mails), sendo
que estes também foram respondidos por e-mail.

Escolhi esse canal por ser um meio de comunicacdo que, segundo Machado et al
(2010):

[...] além de ser um género textual, é também um suporte para outros
géneros, que nele circulam livremente, de acordo com a conveniéncia dos
seus usudrios. Podemos afirmar que o e-mail é um dos géneros textuais mais
abertos, por conta da sua maleabilidade, da plasticidade de ser prolongado
em uma carta, resumido em um bilhete, perder as palavras e ganhar os
simbolos, as imagens e também os emoticons ou smileys, que s&o
representacOes de expressdes faciais, formadas a partir de caracteres da
escrita, como sinais de pontuacdo e outros simbolos. (MACHADO et al,
2010, p.6).

Em conformidade com o autor, um dos quesitos que me fez optar pelo e-mail foi por
ele apresentar essa flexibilidade, por se constituir num sistema de comunicagdo mais aberto,
simples, de facil acesso e, também, pela possibilidade de envio de arquivos e pela rapidez.

Behrens (2013, p.107) afirma que o uso do e-mail “[...] proporciona a oportunidade de
interagcdo permanente entre os estudantes, com a possibilidade comunicagéo assincronica [...]
e 0 acesso remoto [...], pois ndo existem restricdes de tempo e lugar”. Nesse sentido, esse foi
outro ponto decisivo para a escolha do e-mail, ou seja, pela disponibilidade de o professor
escolher o tempo e o local para acessa-lo e respondé-lo.

Maciel (2014, p. 46) afirma que “o correio eletrénico (eletronic mail ou e-mail) é um

dos servigos de internet mais utilizado no mundo. Sua caracteristica mais importante é
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permitir, todos os dias, que milhdes de pessoas enviem mensagens umas as outras”. Por se
constituir em um dos servicos mais acessados, esse foi outro ponto que tornou relevante o seu
uso, ou seja, pelos participantes ja estarem familiarizados com tal instrumento.

Maciel (2014) garante que o e-mail tem diversos beneficios sobre 0s outros meios de

comunicagéo, pois:

-alcanca o destinatario em qualquer lugar em que estiver;

- é mais rapido e ndo depende de linhas que podem estar ocupadas, como 0
fax, nem de idas aos correios;

- é incrivelmente mais barato que o telefone; e

- vocé pode enviar arquivos anexados ao e-mail. (MACIEL, 2014, p. 50).

Os e-mails foram adotados como primeiro passo da pesquisa, com a finalidade de
averiguar o que esses professores iniciantes entendiam por Midias Digitais, quais Midias
Digitais conheciam e quais utilizavam em sua pratica pedagdgica.

Entretanto, nesse processo, houve dificuldades com os professores da Escola Estadual
Wellington Flaviano Coelho. Esses impedimentos aconteceram por trabalharem em uma
escola situada no meio rural e com grande dificuldade de acesso a internet e, dessa forma, ndo
tiveram acesso ao e-mail enviado por mim, tanto para tomarem conhecimento do que se
tratava quanto para responderem ao ultimo questionamento enviado. Visando contornar esse
imprevisto, a professora experiente, responsavel pela escola, deslocou-se até um local mais
proximo com acesso a internet e imprimiu-o, repassando-o a todos os professores iniciantes
do projeto OBEDUC na escola.

Outro instrumento de coleta de dados foram as entrevistas presenciais, realizadas nas
visitas as escolas para averiguacdo da estrutura de seus laboratérios, visando a possibilidade
de desenvolvimento da formacdo acontecer nesse mesmo ambiente dos professores
participantes do OBEDUC.

Diante do resultado apresentado sobre as condi¢fes das escolas e das respostas aos
questionamentos, tomou-se a atitude coletiva de desenvolver, semanalmente, a formacao na

UFMT. Esta parte da coleta ja foi apresentada no decorrer da pesquisa.

b) Instrumentos de coleta de dados, durante a formacgédo continuada em Midias
Digitais na UFMT

Durante a formacgdo continuada do projeto OBEDUC, houve a necessidade de se
criarem mais instrumentos que possibilitassem a comunicagdo, principalmente, onde fosse

possivel disponibilizar fotos e outros materiais que o grupo precisasse compartilhar.
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Decidiu-se, coletivamente, pela utilizacdo do Whatsapp, pois se acredita que esse
aplicativo possibilita acompanhar melhor as atividades desenvolvidas e experienciadas pelos
professores iniciantes, acerca do curso de formacéo nas escolas.

Segundo o site desse recurso, 0 Whatsapp

E um aplicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar
mensagens pelo celular sem pagar por SMS. Esta disponivel para iPhone,
BlackBerry, Android, Windows Phone, e Nokia e sim, esses telefones
podem trocar mensagens entre si! Como o WhatsApp, o Messenger usa o0
mesmo plano de dados de internet que vocé usa para e-mails e navegacao,
ndo ha custo para enviar mensagens e ficar em contato com seus amigos.
Além das mensagens basicas, 0s usuarios do WhatsApp podem criar grupos,
enviar mensagens ilimitadas com imagens, videos e audio. (Site Whatsapp,
2016, p.1)

A utilizacdo do Whatsapp foi o principal meio de comunicacdo selecionado pelos
participantes do grupo, pois € um aplicativo de rede de comunicacdo instantanea e por isso
houve aceitacdo imediata do grupo, por possuir facil manuseio, ser simplificado e, ainda, pela
agilidade de comunicagéo.

No decorrer da formacéo, surgiu o imperativo de organizar um grupo no Facebook,
pois este € uma rede social que também permite rapida postagem de reflexdes e de matérias.
Foi, entdo, criado o grupo publico chamado OBEDUC/UFMT/CUR, visando ao
compartilhamento de informac6es de interesse comum a todos os participantes.

Os dados também foram coletados por meio do seminario realizado nos dois Gltimos
dias de formacdo, tendo sido adotado por ser um rico instrumento para revelar e compartilhar
as experiéncias vividas, exercitar a reflexdo e a discussdo sobre o processo de formacdo e
inclusdo das Midias Digitais na préatica docente.

E importante ressaltar que as analises dos dados se deram a partir dos comentarios
postados no Whatsapp, no grupo do Facebook OBEDUC e nos seminarios apresentados,
sendo que os professores participantes do grupo permitiram o uso de seus verdadeiros nomes.
Assim sendo, é possivel que nem todos tenham participado de todas as analises, pois € o

grupo de livre postagem, onde se coletam as conversas nele enviadas.

¢) Instrumentos de coleta de dados, ap6s a conclusdo da formacéo continuada em
Midias Digitais
Ap06s a formacédo, os memoriais do curso foram escritos pelos professores participantes

do OBEDUC e constituiram-se em relevantes instrumentos, tendo sido utilizados por serem
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reveladores das situacfes de aprendizagens vivenciadas pelos docentes e, também, por serem
materiais capazes de revelar novos questionamentos acerca da formacéo percorrida.

Passeggi (2010, p.1) esclarece que memorial de formacdo é um texto “autobiografico
no qual se analisa de forma critica e reflexiva a formacdo intelectual e profissional,
explicitando o papel que as pessoas, fatos e acontecimentos mencionados exerceram sobre si”.
Conforme essa mesma autora, “o memorial como escrita de si € primeiramente uma agéo de
linguagem. Se a escrita ndo pode modificar os fatos vividos, ela pode modificar sua
interpretacdo”. A grande vantagem da escrita de si é ser formadora, pois as experiéncias
vividas no ato de escrever sobre a sua trajetdria, seja de vida pessoal ou profissional,
promovem intensas reflexdes.

Rocha e André (2009, p.2) afirmam que o memorial de formacéo € entendido como
“um género discursivo que tem a narrativa como sua tessitura essencial, ndo podendo olvidar,
a importancia da memaria na construcao de tais narrativas”. Nesse sentido, 0 memorial é um
essencial recurso que possibilita, além de relembrar fatos ja vividos, recordar aqueles
acontecimentos adormecidos por algum tempo na sua memoria.

Sobre esse assunto, Nadaleto (2007) comenta que 0s memoriais de formacdo sdo
textos individuais em que se registram as ponderacdes, as descobertas, as duvidas e as
emoc0Oes que o individuo realiza sobre o seu préprio processo de aprendizagem. E, ainda,
conforme Rocha (2001), essas producdes também se constituem em investigacdo da pratica,
através da indagacdo reflexiva uma vez que, ao redigi-las, realiza-se a analise de como se
expressava a sua pratica anteriormente e de como esta se modificou, subsidiada pelos
referenciais de novas metodologias, tendo como contribui¢des significativas a revelacdo das
intencdes e das crencas dos sujeitos.

Desta forma, o memorial, ao ser escrito, é capaz de provocar intensas emocdes e
descobertas sobre si mesmo, pois, ao realizar esse processo, a pessoa que o faz tem a
possibilidade de refletir e se autoanalisar através de fatos passados.

Assim sendo, os memoriais foram solicitados a todos os professores, apds cada
formacdo vivenciada e, deles, serdo retirados trechos pertinentes a pesquisa para a anélise de
uma possivel significacdo em cada formacéao.

Portanto, no proximo capitulo, apresento dados obtidos pela aplicacdo da sequéncia
didatica utilizada na trajetéria de formacdo sobre Midias Digitais, vivenciada pelas professoras

iniciantes e experientes que participaram do projeto OBEDUC em Rondondpolis (MT).
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8 O QUE OS DADOS REVELAM SOBRE A FORMACAO DOCENTE
EM MIDIAS DIGITAIS

Ndo- aceitamos av ideiaw de que as coisas s6-possam ser pretos
dos homens e de seus problemas.
(Erico-Verissimo)

Como nos versos do poeta, se as dificuldades permeiam o caminho, isso ndo deve ser
motivo para desistir. Siga em frente a procura dos recursos que irdo auxiliar sua trajetoria.

Neste capitulo, apresento algumas consideragdes sobre o andamento de formacéo
vivenciada pelas professoras iniciantes e experientes que participam do projeto OBEDUC em
Rondonopolis (MT), o qual se desenvolve a partir de temas indicados pelos préprios
professores e, neste caso, a formacdo em Tecnologia, especificamente, em Midias Digitais,
com a organizacao de procedimentos e metodologias sistematizadas por mim, numa proposta
de formacé&o, por meio da analise das narrativas desses docentes, numa perspectiva de formagdo e
reflexdo.

Sendo assim, relato e analiso, abaixo, todos os momentos da formagdo em Midias Digitais,
sendo que ndo aconteceram avaliacBes em cada etapa da formagdo, mas foram, sim, percebidas

através das mensagens pelo Whatsapp.

8.1 O primeiro momento (primeira reuniao de formacao)

Encerradas as discussbes do tema que antecedia as narrativas, seguiram-se 0S
procedimentos para o inicio das atividades com o novo assunto por elas selecionado, qual seja
a Tecnologia, especificamente, as Midias Digitais.

Neste primeiro momento, ou seja, nesta primeira reunido que aconteceu no dia 25 de
agosto de 2015, nas dependéncias da UFMT/CUR, na sala do mestrado em Educacéo, foi
exposta, aos professores participantes do OBEDUC, a proposta de formacdo com o uso de
Tecnologias (Midias Digitais), assim como foi proporcionada, também, a discussdo sobre a
fundamentacdo tedrica do tema da formacdo através dos documentos legais que regem a
educacéo no Brasil.

Entre os registros, socializei os textos nos quais se podem localizar referéncias ao uso
da tecnologia na educacdo, podendo-se elencar a Constituicdo Federal, a lei n°® 9394/96 -

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNs), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacdo inicial e continuada dos Profissionais do magistério da
Educacgéo Basica (parecer CNE/CP n° 2/2015), o plano que rege a Carreira dos Profissionais
da Educacdo Bésica de Mato Grosso e o Plano de Cargos, Carreira e Salérios dos
profissionais da Educacdo Bésica do municipio de Rondondpolis/Mato Grosso.

Ao realizar a exposicdo de slides, em quatro momentos especiais, ocorreu a
apresentacdo de breves videos disponiveis livremente na Web sobre Tecnologia, para situar 0s
professores na sociedade contemporanea permeada por esses recursos. Os videos foram “As
tecnologias na sala de aula”? (SILVA: JUNIOR, 2011), “Novos papéis de professor e aluno
com a tecnologia”?® (FREDERICK, 2012), “Tecnologia x metodologia”®* (ALLENDE, 2009)
e “Tecnologias na Educagdo: estamos preparados? "* (TANTARIN, 2011).

O principal objetivo desse momento foi expor, teoricamente, aos professores, as leis
que regem a educacdo nacional, situa-los e fundamenta-los, pois sdo elementos essenciais que
sustentam a Educacdo Basica, nos diferentes niveis de ensino, para o processo de
ensino/aprendizagem.

Por meio das fotografias 1 e 2, pode-se observar a exposi¢do da proposta de formacéo
e a fundamentacdo tedrica realizada para o grupo OBEDUC, na primeira reunido de formacao.

Fotografia 1- Apresentacdo da proposta de Fotografia 2- Apresentacdo da proposta de
formagdo e fundamentacdo formagdo e  fundamentagdo
tedrica realizada pela autora ) teorica realizada pela autora

-

Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

Nesse primeiro momento, durante a explanacdo sobre os documentos fundamentais

que trazem, em sua redacdo, a insercdo da Tecnologia nas escolas, como também durante a

22 https://www.youtube.com/watch?v=CJWOFbuwiPg

23 https://www.youtube.com/watch?v=kH35xt04CX4

24 https://www.youtube.com/watch?v=mKbEbKQZVQU
% https://www.youtube.com/watch?v=j_sYOStHZSA


https://www.youtube.com/channel/UCQF5B8yTuxeVXdCnm1Cxbpw
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exibicdo dos breves videos, os professores participantes do OBEDUC foram muito
participativos.

Eles discutiram sobre as dificuldades enfrentadas em se adequar a essas leis e
elencaram que, em algumas escolas, essa inser¢do ndo vem acontecendo, pois, aléem da falta
de equipamentos, ha também a falta de manutencdo desse mesmo aparato. Mencionaram
também que, em algumas instituicbes, principalmente na Escola Estadual Wellington
Flaviano Coelho, o acesso a internet € muito precario por ser uma escola rural e essa
deficiéncia tem atrapalhado a adequacédo ao uso da Tecnologia.

Outro quesito apontado pelos professores foi a falta de conhecimento a fim de
utilizarem tais recursos em sua pratica pedagogica, tendo destacado que necessitam de ajuda
para que isso seja realizado e disseram ndo saber onde encontrar esses recursos tecnolégicos
voltados para sua disciplina ou determinado conteudo.

Abaixo, nas fotografias 3 e 4, ttm-se os participantes do grupo OBEDUC, podendo-se
notar que 0 grupo nao € pequeno, mas 0s professores procuram participar das formacoes

proporcionadas.

Fotografia 3- Professores participantes do Fotografia 4- Professores participantes do
OBEDUC OBEDUC

T B,

o ;
Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

Ap0s a realizacdo desse primeiro encontro, quando os professores ja se encontravam
em suas casas ou a caminho delas, eles foram realizando alguns comentarios sobre a formacao
ofertada. Esses opinides foram feitas no grupo do WhatsApp do OBEDUC, criado no inicio
do ano letivo, conforme informacdo elencada no capitulo 7, subcapitulo 7. 2: instrumentos de
coletas de dados, item b. Gostaria, ainda, de destacar que essas ponderacGes foram

voluntérias, ou seja, espontaneas.
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Como a utilizacdo do WhatsApp ja vinha acontecendo desde o inicio da formacéo do
OBEDUC, de forma a promover maior comunicagdo entre os participantes, os professores ja
estavam familiarizados com esse dispositivo e sentiam-se a vontade em registrar a sua opinido
sobre o aprendizado, tais como a sua analise, suas duvidas e aspiracdes, conforme

demonstrado nas Figuras 13, 14 e 15.

Figura 13 — Mensagens de texto Figura 14 - Mensagens de texto Figura 15 — Mensagens de texto

em 25/08/15 em 25/08/15 em 25/08/15
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Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

Ao instalar os dispositivos de acesso a comunica¢do em grupo, observa-se que as
andlises e avaliagBes sobre os conhecimentos oportunizados aos professores se ddo apos as
aulas. Assim sendo, o uso dessa Tecnologia é extremamente valido para que todos possam
partilhar os comentarios sobre como o minicurso vai acontecendo, sensibilizando os docentes
e provocando aprendizagens.

Confirmando o pensamento dos professores sobre o uso da Tecnologia, apoiei-me em
Moran (2004, p.1) quando este afirma que: “precisamos repensar todo o processo, reaprender
a ensinar, a estar com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer para
aprender, juntos ou separados”. Nesse sentido, o professor carece se adaptar a utilizacdo dos
novos recursos tecnoldgicos disponiveis, visando esquecer o ensino tradicional e, acima de
tudo, facilitando a aprendizagem dos alunos.

Kenski (2003, p.1) menciona que as Tecnologias “possibilitam novas formas de acesso

a informacdo, novas possibilidades de interacdo e de comunicacao e formas diferenciadas de
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se alcancar a aprendizagem”. Para que isso se efetive, ndo ha necessidade de utilizar esses
recursos em todas as aulas; o importante é que se criem situacdes de aprendizagem, sejam elas
na introducdo de um conteddo, na retomada de conhecimentos ou como aprofundamento
tedrico. O fundamental é que essas ocasides possuam objetivos claros, que visem se adequar a
turma a que se direciona, assim como também o professor deve realizar um planejamento,
tanto individual quanto em conjunto com outros educadores, a fim de que acontecam

mudancas qualitativas, tanto no discurso quanto em suas praticas.

8.2 O segundo momento (segunda reunido de formacéao)

A segunda reunido de formacdo aconteceu no dia 1° de setembro de 2015, nas
dependéncias da UFMT/CUR, no laboratério de informatica do curso de Pedagogia.
Inicialmente, esse momento contou com a participa¢do do Teécnico em Informaética, estagiario
e também graduando em Sistemas de Informacdo, Walisson Betholver Silveira Barreto,
fotografias 5 e 6.

Fotografia 5- Exposicdo do curso pelo técnico Fotografia 6- Exposicdo do curso pelo técnico
em informética e graduando em informética e graduando em
em Sistemas de Informagéo Sistemas de Informacéo

Fonte: aceo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

A escolha pelo técnico Walisson se deu porque eu juntamente com as graduandas do
OBEDUC frequentamos, anteriormente, um curso ministrado por ele a fim de adquirir maior
conhecimento sobre informética. Diante disso, convidei-o, se tivesse disponibilidade, para
oferecer um curso aos professores do OBEDUC, para o qual se prontificou a desenvolver.
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A presenga dele se fez necessaria, pois, tendo em vista que os professores ja haviam
solicitada a formacdo em Tecnologia, mas que ndo se ensinasse somente como “mexer no
computador”, por necessitarem de aulas bem especificas. Ao tomar conhecimento dessa
caréncia, fui a busca de alguém que fornecesse essas orientacBes e encontrei, entdo,
disponivel, esse técnico que desenvolve, periodicamente, cursos de extensdo em Informatica,
0s quais sdo estendidos a toda a comunidade da cidade de Rondondpolis.

Assim, ele estaria a disposicdo dos professores que sentiam necessidade de aprender
noc¢Oes bésicas de informética, cujas aulas seriam interessantes para melhor acompanharem o
minicurso, enquanto que, para mim, favoreceria detectar os locais de busca de conteudos que
motivassem os alunos a assimilarem os contetdos do cotidiano, por meio de instrumentos que
ajudassem a aquisicdo de conhecimentos. Tudo isso viria auxiliar bastante o professor a
motivar seus alunos para a aprendizagem. Apdés os tramites legais, imediatamente, essas aulas
foram iniciadas.

Como segundo momento, nesta fase, apresentei o Portal do Professor® aos docentes

participantes do OBEDUC, utilizando 0 meu espaco, como se observa na Figura 16.

Figura 16 — Portal do professor
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»
vocé esta aqui = INICIAL » MEU ESPACO buscar no portal | 2o

LIZIANI MELLO WESZ

§ » Trocar foto » Editar meus
dados

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Ao apresentar o Portal do Professor aos docentes participantes do OBEDUC, constatei
gue a maioria ndo o conhecia e somente trés ja haviam ali realizado o préprio cadastramento

no site, embora ndo soubessem utiliza-lo.

% http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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Para obter 0 acesso ao Portal do Professor, seria necessario que cada um tivesse o seu
espaco; portanto, inicialmente, foi preciso realizar o registro com os dados individuais de cada
professor e também fornecer as informacdes das escolas onde atuam.

Aos poucos, fui demonstrando (fotografias 7 e 8) como proceder e, a0 mesmo tempo,
auxiliando-os a realizarem o registro. Com relagdo aos trés professores que ja conheciam o
Portal, eles nem se lembravam da senha; por isso, precisei ajuda-los a recuperassem-na para o

devido acesso.

Fotografia 7- Explanacdo realizada pela autora Fotografia 8- Explanacdo realizada pela autora

sobre como fazer 0 sobre como fazer 0
cadastramento no Portal cadastramento no Portal
B 3 = = g

Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

Todo esse processo, tanto de cadastramento quanto de recuperacdo da senha, foi
extremamente exaustivo, mas necessario e gratificante. 1sso porque precisei atender, sozinha,
aos 28 professores no processo de cadastramento e aos outros trés que tentavam recuperar a
senha.

No inicio, pensei que os docentes ndo teriam duvidas quanto ao preenchimento dos
dados; entretanto, constatei que ndo possuiam a habilidade necesséaria para executarem,
sozinhos, tal procedimento. Demoramos 1h e 20 min. para concluir todos os cadastramentos e
os professores ja estavam inquietos e cansados com esta etapa da formacao.

Todavia isso foi recompensador, pois, a cada caminho percorrido, era visivel nos olhos
dos professores a vontade de superar as proprias dificuldades. Apds todo esse extenuante
processo e com a finalidade de motivar os professores, demonstrei um dos objetos
educacionais disponiveis.

Como se pode observar na Figura 16, na pagina inicial do Portal do Professor, alem
dos seis espacos ja elencados anteriormente, existe também o local que disponibiliza um link

para o site do Dominio Publico, do E-proinfo, dos Objetos Educacionais, da Plataforma Freire
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e da TV Escola. Entéo, clicamos no link para acessar os Objetos Educacionais, conforme
Figura 17.

Figura 17 — Portal do Professor — Visite também (Objetos educacionais)
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Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Ao clicar nesse link, ele nos remete a pagina inicial do Banco Internacional de Objetos
Educacionais®’, como se pode notar na Figura 18.

Figura 18 — Portal do Professor — Banco Internacional de Objetos Educacionais
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Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

No Banco Internacional de Objetos Educacionais, segundo o préprio site, em MEC
(2015, p.1), ha a seguinte nota: “este Repositério possui objetos educacionais de acesso
publico, em varios formatos e para todos os niveis de ensino. Acesse 0s objetos isoladamente
ou em colegdes”. E, ainda: “nesse momento o Banco possui 19.842 objetos publicados, 174

sendo avaliados ou aguardando autorizacdo dos autores para a publicacdo” (Ibid.).

27 http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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Nesse sentido, observa-se, também, na Figura 18, que esses diferentes niveis de ensino
constituem a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo Profissional,
incluindo as Modalidades de Ensino e, ainda, um espaco para a Educacao Superior.

Portanto, isso se torna extremamente Util para os professores participantes do
OBEDUC, tendo em vista que os docentes iniciantes lecionam em diferentes niveis de ensino.

Como os professores estavam cansados com todo o processo de cadastramento e, para
motiva-los, escolhi um componente que, a0 mesmo tempo, fosse alegre e de facil manuseio.
Por isso, optei por um objeto educacional disponivel para a Educacdo Infantil, pois o
considero muito simples e interessante.

|28

Ao clicar em Educacdo Infantil= (Figura 19), observa-se que ela estd organizada por

eixos.

Figura 19 - Portal do Professor — Banco Internacional de Objetos Educacionais- Eixos da Educacédo

Infantil
0 & @ A
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Arte Visual [30]
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Matematica [89]

Musica [7]
Natureza e sociedade [438]

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Para realizar a demonstracdo e a introducdo ao uso do Banco Internacional de Objetos
Educacionais, iniciei pelo eixo da Matematica. Esta escolha se deu pela minha facilidade em
explicar o contetudo, uma vez que sou professora dessa disciplina e, nesse sentido, eu poderia
explorar com mais desenvoltura a atividade a ser demonstrada. Entretanto, as demais sessdes
foram também feitas em outras areas, conforme a solicitacdo das professoras participantes,
segundo a disciplina e a série em que estavam atuando no momento.

No eixo da Matematica, estdo disponiveis varios Objetos Educacionais, como se pode

observar na Figura 20.

%8 http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/17/browse?type=title&s=d
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Figura 20 - Portal do Professor — Banco Internacional de Objetos Educacionais- Eixo da Matematica
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Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Dentre esses objetos educacionais, por meio da Figura 20, verifica-se que estes contam
com animacdes/simulac@es, audios (neste caso, ndo disponiveis ainda), experimentos praticos,
hipertextos (também n&o disponiveis ainda), imagens, mapas, softwares educacionais e videos
(ainda ndo disponiveis).

Seguindo a demonstracéo, recorro as animacdes/simulacdes (Figura 20), pois estas tém
a capacidade de sensibilizar quem as utiliza. Para essa exibicdo, optei pela “Fazenda Rived

versdo 2% como exposto nas Figuras 21 e 22.

Figura 21 - Fazenda Rived Figura 22 — Fazenda Rived
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Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC  Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Escolhi este objeto de aprendizagem por ser uma animagédo/simulacéo que, de acordo
com site do MEC, os Objetos Educacionais (2009, p.1) visam “proporcionar o
desenvolvimento e a aplicacdo pratica dos conceitos de agrupamento, quantificacdo,

ordenagdo numérica e contagem” e tém como descricao:

2 http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/15134
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O objeto de aprendizagem tem como cenario uma fazenda. Neste cenario séo
propostas sete atividades para serem desenvolvidas pelo usuério. Em um
curral, por exemplo, a atividade surge na forma de comparacdo. Assim, o
usuario deve comparar o nimero de vacas que entram e saem deste ambiente
para no final informar se alguma vaca ainda permanece no curral. No pomar
sdo dispostas quatro arvores e quatro escadas com alturas distintas, as
escadas devem ser atribuidas a todas as arvores pela respectiva altura. Para o
cercado coletivo, onde sdo encontrados diversos animais, a atividade
resume-se em contar a quantidade de animais que fogem do cercado e no
ambiente individual a atividade é proposta na forma de organizacdo e
comparacdo da quantidade de animais. Para a casa da fazenda, é proposta
uma atividade de ordenacdo numérica, por meio de cinco cestas com frutas
distintas. No galinheiro e no cercado com palhas sdo propostos a
organizacgdo e o agrupamento de pintinhos que se espalham pelo ambiente.
(BRASIL, Objetos educacionais, 2009, p.1)

Ao revelar, inicialmente, como o recurso funcionava, neste caso, a Fazenda Rived,
observei que o cansaco dos professores havia sido esquecido, eles se alegraram e, a todo o
momento, pareciam criancas, felizes, com a nova ferramenta disponibilizada e ansiosos em
utiliza-la com seus alunos. Nesse momento, eles ficaram curiosos e decidiram, por conta
prépria, visitar 0s outros espagos disponiveis.

Ap0s esta reunido de formacdo, pelo Whatsapp, os professores postaram 0s seguintes

comentarios, conforme as Figuras 23, 24 e 25.

Figura 23 - Mensagens de texto Figura 24 - Mensagens de texto Figura 25 — Mensagens de texto
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Foi muito bom ',
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Pbde-se observar, nesta formacdo do minicurso que, apesar do processo cansativo de
cadastramento, algumas aprendizagens foram adquiridas pelos professores cujos objetos de
aprendizagem foram o centro de toda a motivacdo, assim como expressaram a clara intencéo
de, futuramente, opera-los com seus alunos.

Acerca de tais conteudos e suas possibilidades de trabalho com as criancas, 0s
professores manifestaram-se otimistas. Para Gravina e Santarosa (1998), trabalhar com as

animacoes/simulacdes possibilita aos alunos

[...] modelar, analisar simulacdes, fazer experimentos, conjeturar. Nestes
ambientes os alunos expressam, confrontam e refinam suas idéias, e
‘programam’ o computador sem precisar usar recursos de linguagem de
programacdo, diferentemente do que acontece com micro-mundos no
ambiente Logo. Utilizam, pelo contrario, processos de representacdo muito
préximos dos processos de representacdo com "lapis e papel”, ndo sendo-
Ihes exigido o conhecimento e dominio de uma nova sintaxe e morfologia,
aspectos inerentes a uma linguagem de programacdo. (GRAVINA;
SANTAROSA, 1998, p. 2).

Nesse sentido, tais recursos vao oportunizar, aos alunos, a possibilidade de adquirirem
cada vez mais informacfes, assim como de analisarem questdes sobre a realizacdo de
experimentos que, até entdo, ndo sdo possiveis no cotidiano escolar.

Behrens (2013, p. 105) complementa que as simula¢bes “sdo programas elaborados
para possibilitar ao usuério a interacdo com situa¢fes complexas e de risco”. Assim como,
também, “tornam-se ponto forte do uso do computador nos meios educacionais, pois
possibilitam a apresentacdo de fenémenos, experiéncias e a vivéncia de situacOes dificeis ou
até perigosas de maneira simulada”.

Ainda, segundo Behrens (2013, p. 106), as simula¢Ges também permitem a oferta de
“cenarios que se assemelham a situagfes concretas das mais variadas areas do conhecimento,
nas quais o usuario pode tomar decisdes e comprovar logo em seguida as consequéncias da
opcao selecionada”.

Dessa forma, dentre a grande amostra de materiais disponiveis no Portal do Professor,
so foi oportunizada, nessa ocasido, uma parte muito pequena, o que torna perceptivel que seréa

possivel ampliar muito mais os conhecimentos desses professores.

8.3 O terceiro momento (terceira reunido de formagao)
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No terceiro momento, que aconteceu dia 8 de setembro de 2015, nas dependéncias da
UFMT/CUR, no laboratorio de informatica do curso de Biblioteconomia, retornei a
exploracdo dos Objetos Educacionais com os professores participantes do OBEDUC.

A opcéo pelo uso dos objetos de aprendizagem deu-se por serem, segundo Carvalho
(2009, p. 3), “ferramentas valiosas na melhoria do aprendizado, sendo vistos como formas de
encorajar o aprendiz nos processos educacionais”. Assim como também “podem ser utilizados
como base para a criacdo de sistemas instrucionais de apoio a aprendizagem, proporcionando
visualizagdo e experimentacdo de conceitos tedricos” (Ibid.).

Nesse sentido, esse retorno foi oferecido aos professores, com o intuito de deixa-los
livres na escolha do nivel de ensino e dos Objetos Educacionais que gostariam de explorar ou
desejassem investigar, de forma minuciosa.

Com o intuito de possibilitar ampla viséo desse espaco, vou demonstrando que existe
a disponibilidade de vérios materiais conforme a disciplina desejada; dessa forma, 0s
professores podem realizar a sua escolha.

Inicialmente, por meio da Figura 26, destaco que o espago destinado ao Ensino

Fundamental é dividido em Séries Finais e Séries Iniciais.

Figura 26 — Portal do Professor- Objetos educacionais- Ensino Fundamental
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& B &, .. - 6
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educacao educagdo educagao modalidades
infant d medio profissional superior de ensino

Ensino Fundamental [5068]

Link direto: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/26

i

Total de recursos [S068]

Séries Finais [3440]
Séries Iniciais [1628]

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

O espaco designado as Séries Finais conta com 3.440 Objetos Educacionais disponiveis entre
as disciplinas de Artes, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira,
Lingua Portuguesa, Matematica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e Saude.

Ja 0 espaco das Séries Iniciais conta com 1.628 Objetos Educacionais, disponibilizados entre

as disciplinas de Alfabetizacdo, Artes, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Etica, Geografia,


http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/211/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/254/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/253/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/256/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/257/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/255/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/193/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/202/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/307/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/312/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/306/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/311/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/345/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/348/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/354/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/353/browse?type=title
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Historia, Lingua Portuguesa, Matematica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e
Saude.

Como proximo nivel de ensino, tem-se o Ensino Médio, como consta na Figura 27, com as
respectivas disciplinas oferecidas na Educagdo Bésica, que sdo: Artes, Biologia, Filosofia, Fisica,
Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa, Literatura, Matematica, Quimica e
Sociologia.

Figura 27 — Portal do Professor — Objetos Educacionais- Ensino Médio

TR B S RO

educacdo ensino ensino educagdo educagao modalidades
infantil fundamental médio profissional superior de ensino
Buscar em _ Avancada

Ensino Médio [10289]
ireto: : i ionai /33 y Ensine
Link direto: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/33 E@; Médio

Total de recursos [10289]

Artes [79]

Biologia [1590]
Educac&o Fisica [23]
Filosofia [91]

Fisica [2192]
Geografia [216]
Histéria [234]

Quimica [1723]
Sociologia [197]

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Verifica-se que esse nivel de ensino oferece a maior quantidade de Objetos
Educacionais, j& que o repositorio possui 19.842 objetos publicados e, nessa fase, tém-se
10.289, o equivalente a 52 % de todos os objetos disponibilizados.

Observa-se ainda que a disciplina a contar com menor ndmero de Objetos
Educacionais é a de Artes, com um total de 79 recursos. J& a que tem o maior acervo é a
disciplina de Fisica, com 2.192 recursos.

Prosseguindo na exploracdo do ambiente que disponibiliza os Objetos Educacionais,
no Portal do Professor, chega-se as Modalidades de ensino, como exposto na Figura 28. Essas
Modalidades sdo compostas pela Educagéo de Jovens e Adultos, dividida em 1°e 2° ciclos e a
Educacdo Escolar Indigena, constituida pelas disciplinas de Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica,

Geografia, Historia, Linguas e Matematica.


http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1052/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1051/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1053/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1050/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1049/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1047/browse?type=title
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1048/browse?type=title
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Figura 28 — Portal do Professor- Objetos Educacionais — Modalidades de ensino

educacao ensino ensino educacao educacgdo modalidades
infantil medio profissional superior de ensino
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Link direto: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/758 '}I‘m\\\ Modalidades
A AL de ensina

Total de recursos [327]

Educac@o de Jovens e Adultos [312]
Educacéo Escolar Indigena [15]

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Além desses niveis de ensino, hd a Educacdo Profissional e a Educacdo Superior;
entretanto, ndo trago aqui mais detalhes sobre eles, pois os professores participantes dos
OBEDUC somente trabalnam com a Educacdo Baésica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Modalidades de Ensino).

Ap0s essa exploracdo inicial, demonstrei aos professores como realizar downloads dos
Objetos Educacionais, sendo que, para isso, foi contemplado um guia para orientar o docente
sobre como pode aplicar o elemento escolhido.

Para finalizar esse encontro, apresentei aos docentes o espaco chamado Links. Nesse
ambiente, h4 uma infinidade de sites, portais nacionais e internacionais a disposicdo dos
professores, para pesquisa e formagdo, dentre os quais: Portais Educacionais e outros,
Museus, Bibliotecas, Projetos Inovadores, Revistas, Jornais, Geoprocessamento, Um
Computador por aluno, Projetos de escolas, Prémio professores do Brasil, Capacitacdo
Prolnfo Integrado, Produgdes de Professores; Dicionérios, Tradutores e Enciclopédias; Jogos
Educativos; Observatdrios e Planetarios; Radio Escola; Softwares de Edicao e outros; Projetos
sociais e educacionais; Sites Tematicos do Portal e TV Escola; Softwares Educacionais;
Recursos Digitais; Sites de Busca; Plataformas Educacionais; Organizacfes Governamentais;
Infograficos; Inclusdo Digital; Educacgdo Inclusiva; Cultura e Portais do MEC.

Com relacdo a todos esses sites elencados, questionei os professores sobre qual deles,
disponiveis no espaco Links, eles gostariam de visitar. A maioria mencionou o site que remete

aos Museus, que se observa na Figura 29.
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Figura 29 — Portal do Professor — Links - Museus

QXD uinks Selecione outra categoria: [T > O«
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Acropole - Templo de Atenas Casa Guilherme de Almeida American Museum of Natural Arquivo Nacional
History
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 emEEEE
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= Emm— .
Art Renewal Center (ARC) Associagdo Brasileira de Centros Basilica de S&o Pedro - A Basilica de S3o Pedro - Capela
e Museus de Ciéncia - ABCMC Tribuna de Pieta

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Ao explorarem o site que remete aos Museus, o0s professores verificaram haver links
que acessam 0s Museus de outros paises, aos do Brasil e ainda ha a disponibilidade de
pesquisar por Estado, como se pode verificar na Figura 29.

Ap0s a constatacdo dessa possibilidade de acesso, os professores, entdo, por meio de
escolhas pessoais, definidas pelo interesse de cada um, percorreram 0s varios museus do
Brasil e do mundo. O que antes era possivel somente através de livros ou revistas, hoje ja
pode ser explorado pela internet numa visdo de 360 graus. Essa atividade pode ser observada

por meio da fotografia 09.

Fotografia 9 - Professores navegando pelo Portal do Professor

Fonte: acervo da autora/2015
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Por meio dessa atividade, fui capaz de observar, analisar e refletir sobre
comportamento dos professores e isso me deixou muito satisfeita, pois, a0 mesmo tempo em
gue expressavam 0 seu contentamento em estar ali, realizando a atividade, também estavam
debatendo com seus pares a possibilidade de os alunos potencializarem as suas aprendizagens
com tal recurso.

Nesse sentido, Behrens (2013, p. 111) enfatiza que o espaco de comunicacdes por
redes de computacdo “possibilita aos alunos acessar, por meio da internet, bibliotecas do
mundo inteiro, caminhar pelo espaco, navegar dentro das salas, localizar obras. O acesso
estende-se aos museus e laboratorios que podem possibilitar uma viagem virtual”.

Através desse passeio cultural (excursdo virtual), realizado pelos professores
participantes do OBEDUC, criaram-se novas alternativas para que eles pudessem, aos poucos,
abandonar as praticas pedagogicas centradas nas propostas dos livros didaticos e, sobre isso,
Behrens (2013, p. 111) afirma que “cabe aos educadores se apropriarem dessas possibilidades
e criarem projetos que levem seus alunos a “viajar” pela internet e a ser beneficiado com a
realidade virtual”.

Apbs o encontro realizado nessa noite, pelo Whatsapp foram obtidos os seguintes
comentarios, postados por livre e espontanea vontade dos professores, elencados nas Figuras
30,31e 32.

Figura 30 — Mensagens de texto Figura 31 — Mensagens de texto Figura 32 — Mensagens de texto
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Ao ler estas mensagens, postadas no Whatsapp pelos professores, senti-me gratificada
por ter sido a intermediaria dessa situacdo de aprendizagem, assim como pela oportunidade de
poder auxiliar os professores participantes do OBEDUC a localizarem essas ferramentas que
permitem o acesso as diversas culturas e a infinidade de informacdes.

Com isso, acredito que a apropriagdo do conhecimento possa ser realizada de forma
prazerosa, em que O imaginario consiga ser possivel e concreto para, assim, as mudancas
acontecerem, efetivamente, nas praticas docentes, oportunizando o acesso dos alunos a esse

mundo tao distante deles.

8.4 O quarto momento (quarta reunido de formacao)

Esse encontro de formacdo aconteceu no dia 22 de setembro de 2015, também nas
dependéncias da UFMT/CUR, no laboratério de informatica do curso de Biblioteconomia.

Inicialmente, o grupo de professores assistiu ao video do Professor Doutor José
Manuel Moran Costas: “Possibilidades de uso das midias digitais na educagdo”,

disponibilizado no Portal do Professor, como se verifica nas Figuras 33 e 34.

Figura 33 - Imagem do video disponibilizado no Portal do Professor

m Tecnologias educacionais
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na educacdo as chamadas tecnologias Web 2.0
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encontrar caminhes para uma educagac humanista mais flexivel, atraente e eficiente.

M 16/06/2009

Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

%0 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/ListarMensagensForum.html?id Topico=96
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Figura 34 - Imagem do video disponibilizado no Portal do Professor
Tecnologias educacionais

Como utilizar as tecnologias simples, gratuitas e interessantes na escola

Atualmente encontramos muitos recursos
interessantes e colaborativos para ensinar e
aprender de forma simples e gratuita se temos
acesso & Internet. Vamos (junto com a professora
SILVIA FICHMANN) discutir como utilizar melhor
na educacio as chamadas tecnologias Web 2.0
como os blogs, os documentos colaborativos
(como o Wiki ou Google Docs), os programas
digitais de dudio (podcasts), os videos {(YouTube)
para pesquisa, comunicacdo, desenvolvimento de
projetos, para divulgacdo dos resultados, para
aprendermeos juntos em rede. Sabemos que, no
meio de caréncias e dificuldades, muitos
educadores desenvolvem praticas interessantes de
integracdo de tecnologias simples no dia a dia das
nossas escolas. A utilizacdo inovadora destes
recurses em rede estd contribuindo para dinamizar
nossas aulas, motivar mais nosscs alunos e para
encontrar caminhos para uma educacdo humanista mais flexivel, atraente e eficiente.

JOSE COSTAS
SAO PAULO - SP

7 1610612009
Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

A escolha por esse video se deu por fazer referéncia aos varios recursos tecnolégicos
que podem ser utilizados na pratica educativa, por expressar mencdo as dificuldades
enfrentadas e, também, por simular como a Tecnologia pode contribuir para uma pratica
pedagdgica mais eficiente.

Ap0s a exibicdo do video, houve um debate sobre 0 mesmo, no qual procurei destacar
as questdes e 0s pontos mais relevantes e observados no video pelos professores participantes
do projeto OBEDUC.

Dentre os itens apontados pelo professor Moran (2009), podem-se elencar: “Que
coisas novas estdo acontecendo?”, “Que coisas novas podemos propor para 0s alunos para
motiva-los para aprender?” e “Como pode mudar nosso papel de professor para ndo ficar
fazendo sempre a mesma coisa?”.

Em meio a esses questionamentos feitos pelo professor Moran (2009) e destacados
oralmente pelo grupo no final da exibicdo do video, eis que os professores elencam as Midias
Digitais, tais como o computador ou o celular, ambos com acesso a internet, como uma nova
possibilidade de aprendizagem, seja ela através de espacos de divulgacdo ou colaboragéo.

Como ambiente de divulgagdo, Moran (2009) menciona os Blogs, onde os alunos
podem compartilhar textos, audios e videos registrados por cameras digitais, gravadores ou
celulares, das situacdes de aprendizagens vivenciadas.

Quanto ao espaco de colaboracdo, Moran (2009) traz os Wikis, ambiente de textos
colaborativos, como também de divulgacdo, no qual os alunos podem ir completando,
editando e ampliando os conhecimentos sobre determinado assunto que esta sendo

investigado, sendo sempre orientados pelos professores.
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E, finalmente, sistematizando os topicos mencionados pelos professores com o auxilio
do video, eles afirmaram que as aulas ndo precisam mais ser realizadas de forma tradicional,
em que o professor € o transmissor e detentor do conhecimento e o aluno, o receptor. As aulas
podem e devem ser interessantes e, para que isSO ocorra, existem 0S recursos interativos
gratuitos, disponibilizados no Portal do Professor, dos quais tanto o professor quanto os
alunos podem se apropriar, tornando possivel, assim, a aquisicdo do conhecimento para
ambos, professor e alunos.

Dessa forma, o aluno deverd ser um participante da sua prdpria aprendizagem, um
produtor do seu proprio conhecimento, sendo que ele podera debater, interagir em pequenos
ou grandes grupos, tanto presencial quanto virtualmente, através dos Blogs ou Wikis.

Apds esse momento de reflexdo, realizado no grande grupo, retornei com o0s
professores ao Portal do Professor, a fim de fazer outra visita a mais um dos espacos
disponibilizados.

O espaco Visite Também, como ja mencionado, direciona a Varios sites e, neste caso,
escolheu-se o canal da TV escola®, representado pela Figura 35. Gostaria de salientar que
este espaco ainda ndo havia sido explorado pelos participantes e, para tanto, houve a
necessidade de os professores realizarem um novo cadastro, s6 que, desta vez, um registro

mais simples e mais rapido.

Figura 35 - Imagem do site da TV escola
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Fonte: Portal do Professor, disponibilizado pelo MEC

Segundo o portal do MEC (2015, p.1), a TV escola “é uma plataforma de
comunicagdo baseada na televisdo e distribuida também na internet”, assim como “é

distribuida por satélite aberto, analogico e digital, para todo o territorio nacional, atingindo 15

3 http://tvescola.mec.gov.br/tve/home
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a 20 milhdes de antenas parabdlicas” e, “além da distribuicdo por satélite aberto, a TV €
distribuida pelas operadoras de TV por assinatura”.

Nesse sentido, € “o canal da educacéo, a televisdo publica do Ministério da Educacéo
destinada aos professores, educadores, alunos e a todos interessados em aprender”. Assim
como também “ndo € um canal de divulgacdo de politicas publicas da educagdo, é uma
politica publica em si, com o objetivo de subsidiar a escola e ndo substitui-la. E, em hipdtese
alguma, substituir também ao professor”. (Ibid.).

Essa plataforma, que disponibiliza videos, ja era conhecida pela maioria dos
professores participantes do OBEDUC; entretanto, eles desconheciam que os videos ali
liberados para a visualiza¢do também estavam disponiveis para que os individuos, com algum
interesse, também pudessem “baixa-1os”, ou seja, realizar o download em seus computadores
pessoais.

Por isso, foi explicado a todos os professores como deveriam proceder para, além de
acessar os videos, realizar o download dos mesmos. O processo de execucdo do download foi
mais tranquilo, pois o terceiro momento ja havia proporcionado essa aprendizagem a eles.

Os videos utilizados na educagdo séo recursos muito importantes em qualquer nivel
de ensino, seja para criangas ou adultos e, no cotidiano escolar, € um mecanismo
extremamente simples e de facil manipulacéo para as atividades em sala de aula. Entretanto, é
necessario salientar que, segundo o portal do MEC (2015, p.1), a “TV Escola ndo vai “dar
aula”, ela é uma ferramenta pedagdgica disponivel ao professor: seja para complementar sua
prépria formacao, seja para ser utilizada em suas préaticas de ensino”.

Para tanto, Moran (2013) sugere que os professores/educadores, ao conjecturarem a
possibilidade de utilizar os videos em suas préaticas pedagogicas, primeiramente, facam um
planejamento, pois é através dessa idealizacdo que partirdo as acfes a serem executadas por
eles. Os docentes podem, também, adequar esses videos as idades cronoldgicas, assim como
constatar se estdo adequados a linguagem dos estudantes.

Moran (2013) menciona que, ao usar 0s videos como estratégia, os professores devem
sempre procurar partir dos mais simples para, entdo, em um préximo momento, comegar com
0s mais elaborados. Nesse sentido, 0 autor menciona que os alunos poderdo compreender o
procedimento a ser realizado pelo professor, seja para introduzir uma aula, para sensibiliza-los
em torno de um tema, como conteudo de ensino ou como simulacBes que parecam

impossiveis de serem realizadas no cotidiano.
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Finalizando o encontro desse dia, como forma de perceber as aprendizagens
assimiladas pelos professores durante as reunides de formacéo, ficou decidido pelo grupo que
eles aplicariam, em sala de aula, com seus alunos, algumas das noc¢Ges apreendidas.

A fim de compartilhar com o grupo a pratica pedagdgica entdo aplicada na escola,
decidiu-se, no grande grupo, que fariamos um seminario. Essa técnica poderia ser realizada
por um ou mais professores iniciantes, com a utilizacdo de alguns recursos tecnologicos a sua
escolha e contando, ainda, com a participacdo do professor experiente, que € a sustentacdo do
docente em inicio de carreira.

Apos essa decisdo, foi possivel elaborar o cronograma das apresentacfes das escolas,

sendo que a escolha desses dias partiu do préprio educandario e estd organizado no quadro 19.

Quadro 20 - Organizacdo do seminério

Escola Data
Escola Municipal de 1° grau Gisélio da Nébrega 06/10/15
Escola Estadual Carlos Pereira Barbosa 06/10/15
Prof? Evania Rodrigues da Silva - CAIC 06/10/15
Escola Municipal Albino Saldanha Danta 20/10/15
Escola Estadual Wellington Flaviano Coelho 20/10/15
Escola Estadual Sete de Setembro 20/10/15

Fonte: Quadro organizado pela autora a partir de acordo coletivo

De acordo com esse quadro, 0 semindrio, para apresentacdo dos trabalhos, distribuiu-

se em dois dias, sendo que, em cada um, seriam realizadas as exposic¢des de trés escolas.

8.5 O quinto momento (quinta reunido de formagao)

Este encontro de formacgdo aconteceu no dia 29 de setembro de 2015, nas
dependéncias da UFMT/CUR, no laboratdrio de informética do curso de Biblioteconomia.

Como quinta reunido de formacao, visando a apresentacdo do seminario, o qual seria
realizado na proxima semana, elaborei varios slides com a sistematizacdo de alguns
conhecimentos béasicos essenciais para a utilizacdo, pelos professores, das Midias Digitais.
Gostaria de deixar claro que esses conhecimentos ja foram trabalhados nas reunibes anteriores
e basearam-se em referenciais tedricos usados nesta pesquisa, especialmente, os mencionados
por Moran (2013).
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Dentre os conhecimentos necessarios, por sermos seres humanos dotados de multiplas
capacidades, tanto fisicas quanto mentais e, por vivermos numa sociedade cercados por
infinitas informacdes, a mais importante aptidao é a de aprender. Ao exercer essa habilidade,
criamos diversos recursos e € nesse sentido que surgem cada vez mais Tecnologias em
beneficio do ser humano. Assim, essas Tecnologias tendem a influenciar o ensino e o sistema
educacional; portanto, deve-se procurar tirar proveito delas em sala de aula, aplicando-as de
forma consciente no processo educativo.

O maior motivo dessa inser¢do da Tecnologia é que o nosso aluno ja utiliza todos
esses aparatos fora de sala de aula e ndo se contenta mais com o0 ensino tradicional. E,
também, por vivermos em um novo contexto social, realizar praticas pedagdgicas
ultrapassadas esta fora dessa realidade o que, para o discente, é inaceitavel. Além disso, se
esses recursos estdo a disposicdo, por que ndo usé-los em beneficio de uma aprendizagem
mais significativa?

Entretanto, ao levar esses recursos tecnologicos para suas aulas, o professor precisa
refletir na utilizacdo deles, pois carece ter em mente que esse mecanismo nao esta ali para
substitui-lo ou para ser trabalhado de forma isolada; pelo contrario, os recursos estdo ali para
auxilid-lo, complementar o trabalho na apropriacdo do conhecimento pelo aluno. Portanto, o
docente é o mediador entre o aluno e o recurso tecnologico a ser usado, ou seja, O recurso
sozinho ndo instiga, ndo motiva, ndo transpde o conhecimento aos alunos; por isso, os alunos
necessitam do professor para orienté-los.

E, por fim, o docente precisa, essencialmente, realizar um planejamento, buscando se
adequar aos objetivos da proposta de ensino/aprendizagem. Sem essa adaptacdo, ndo ha como
tornar a pratica pedagogica mais efetiva.

Nesse sentido, tais conhecimentos Sd0 essenciais e precisam nortear o professor em
sua préatica pedagbgica, especialmente, quanto ao uso das Midias Digitais. E, por isso, a
sistematizacdo foi realizada através de slides, pois é uma apresentacdo didatica com uso da
Tecnologia, ou seja, € uma apresentacdo multimidia.

Assim, através dessa exibicdo, os participantes do grupo OBEDUC puderam retomar
seus conhecimentos e aprofunda-los; além disso, o debate possibilitou a conclusdo de que o
professor é e deve ser também um pesquisador, cuja analise ndo pode estar distante da
atividade de ensino-aprendizagem (a investigacdo diz respeito tanto a pesquisa de contetdo,
que o professor vai ensinar, quanto & pesquisa com relacdo a procedimentos pedagogicos,
metodologia que ele vai usar, 0s recursos etc.). 1sso porque a investigacdo esta muito ligada a

utilizacdo das TICs e a integracdo dessas Tecnologias.
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Ap0s as discussdes e explicacdes, disponibilizei um tempo para que fossem sanadas as
possiveis davidas que ainda pudessem ter sobre os temas tratados nos encontros anteriores.

A maior inseguranca foi quanto a realizacdo de downloads, tanto de videos quanto dos
objetos educacionais. Nesse sentido, retomei as explicacdes a fim de que os professores
desfizessem suas imprecisdes e tomassem esse processo como apropriacao de conhecimento.

Ap0s estar tudo esclarecido, parti para o préximo passo da formagéo, ou seja, a criacao
de um grupo no Facebook. A escolha pelo Facebook se deu por ser um site de
relacionamento, ou seja, uma rede social que caiu no gosto do publico mundial, sendo,
portanto, acessado no mundo inteiro. Essa rede social foi também eleita pelos docentes, pois,
nas conversas de que participei com o grupo OBEDUC, ouvi alguns professores participantes
mencionarem que ndo sabiam como criar a tal conta pessoal e nem sobre o compartilhamento
de informagdes de interesses comuns. Isso porque alguns professores comentaram sobre o
grupo da escola do qual faziam parte.

Para orientar sobre como criar um grupo no Facebook, institui um grupo publico
destinado aos professores participantes do projeto OBEDUC. Essa comunidade recebeu a
denominagdo de “OBEDUC UFMT/CUR” e inclui todos os que desejavam participar e
possuissem uma conta no Facebook a qual pode ser acessada pelo endereco

https://www.facebook.com/groups/440852482782380/ e esta representada na Figura 36.

Figura 36 - Grupo do Facebook - OBEDUC UFMT/CUR

QOBEDUC

OBSERVATORIO DA EDUCACAO

Entrou ~ = Mensagem  + Notificagdes

OBEDUCUEMT/CUR®

Grupo secreto

Discussao Membros Eventos Fotos Arquivos
Escrever publicagdo = Adicionar fotolvideo MEMBROS 34 membros (2 novos)
+ Adicionar pessc 30 gri
n Adicione informagdes sobre o seu grupo.
Enviar mensagem - Convidar por e-mail

Fonte: Facebook

O proposito para criagdo desse espaco foi que, a partir desse momento, 0 grupo
OBEDUC tivesse mais um ambiente de comunicacdo e compartilhamento de informacGes

sobre os temas de interesse da turma. Assim como permitiu utilizar uma das redes sociais
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mais usadas pelas pessoas de todo o mundo, além do que, de acordo com Falcdo e Moran
(2016b, p.1), séo “tecnologias simples, baratas e colaborativas”.

Nesse sentido, ao possibilitar essa comunicagdo e compartilhamento sobre temas
voltados ao interesse do grupo, neste caso, as praticas dos professores iniciantes, com a
utilizacdo do Facebook, eles puderam refletir sobre a chance de usar essa ferramenta e, de
acordo com Falcdo e Moran (2016b, p.1), essas Tecnologias “permitem que professores e
alunos sejam produtores e divulgadores das suas pesquisas, seus projetos de formas muito
ricas e estimulantes”.

Como etapa seguinte do curso de formacéo, ocorreu a criagdo de um Blog, assim como
se procedeu a concepcdo do Facebook. A determinacdo pela criacdo do Blog aconteceu pela
possibilidade de ser, segundo Honscha (2009, p. 43), “criado e publicado facilmente através
de ferramentas gratuitas especificas para isso, sem que sejam necessarios conhecimentos
sobre cddigos de programacdo e HTML”. E, ainda, “atualmente as ferramentas de blogs mais
populares s3o o Blogger®? e o Wordpress**”.

Para efetivar as orientagdes necessarias aos professores, utilizei como exemplo o Blog
do OBEDUC, no Blogspot®, que é proveniente do Blogger, o qual recebeu a denominagéo de
“Observatorio da Educacdo UFMT/CUR”, como se pode ver na figura 37.

Figura 37 - Pagina inicial do Blog

Observatorio da Educagdo UFMT/CUR

Nenhuma postagem. QUEM SOU EU

[ observatério da Educagio
UFMTICUR

Pagina inicial
g Visualizar meu perfil completo

Fonte: Blogspot

O endereco do Blog do OBEDUC ¢ http://obeducufmtcur.blogspot.com.br/. A criagdo
desse espaco também teve como finalidade permitir o didlogo, o compartilhamento de

% Segundo Honscha (2009, p. 43) “o Bloger é um dos servicos pioneiros na publicacdo de blogs. Lancado em
1999, pela Pyra labs, foi comprado pelo Google em 2003. Disponivel em http://www.blogger.com”.

* https://br.wordpress.org/. Segundo este site o WordPress é uma plataforma semantica de vanguarda para
publicacdo pessoal, com foco na estética, nos padrées Web e na usabilidade.

* www.blogspot.com
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assuntos de interesse do grupo OBEDUC, favorecendo, dessa forma, a divulgacdo de temas
de utilidade comum.

Nesse sentido, através do Blog, ha a possibilidade de os participantes do grupo
OBEDUC interagirem por meio de mais uma ferramenta disponivel, que ja existe ha bastante
tempo e, segundo Honscha (2009, p. 10), inicialmente “foram considerados apenas como
diarios virtuais de adolescentes”, com o passar do tempo “ganharam os mais variados usos e
finalidades, passaram a fazer parte de site de noticias, chamaram a atencdo do mundo
corporativo, tiveram impacto na politica e na economia, ganharam o status de midia”.

Dentre as finalidades para a criacdo e utilizacdo do Blog, deu-se também por possuir
varias funcionalidade e recursos. Segundo Honscha (2009, p.45), podem-se elencar: “espacgo
para comentarios, permalink®, trackback® e RSS®”. Assim, “essas ferramentas s&o
essenciais para o entendimento das interagOes e das dinamicas sociais desenvolvidas a partir
dos blogs” (Ibid.). Finalizando o encontro desse dia, pelo Whatsapp, foram compartilhados os
seguintes comentarios:

Figura 38 — Mensagens de texto em 29/09/15

HaAm N T 0L %8 19:28
o Obeduc

Carol Obeduc, Cristiane, Debora, E.

29 DE SETEMBRO DE 2015

Liziani Parabéns pelo ensino de hj. Foi

muito bom. W W

Parabéns Liziani

0i Janaina lhe mandei os textos

Prof Simen

0 quw foi trabalhado hoje? Que
escolas relataram suas agdes?

A Liziani discutiu um pouco de teoria
falando do papel do professor, em
seguida ensinou o grupo abrir conta
no Facebook e também criar blog.

- 0

Fonte: acervo da autora/2015

Nesse dia, os comentarios foram reduzidos, acredito que isso tenha acontecido em

virtude da preocupacdo com 0s encontros seguintes, nos quais as participantes precisariam,

% Segundo Honscha (2009, p. 45) “é o endereco de cada post, serve para facilitar o acesso direto ao assunto que
se quer linkar”.

% De acordo com Honscha (2009, p. 45) “recurso que permite que um post com link para outro post apareca
junto com o texto citado; em muito blogs os trackbacks podem ser visualizados junto aos comentarios”.

% para Honscha (2009, p. 45) “é uma tecnologia que permite que o contetido de um blog seja “entregue” para o
leitor que assina o seu RSS”.
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por meio dos seminarios, relatar as suas praticas pedagdgicas com a utilizacdo das Midias
Digitais.

Gostaria de salientar as principais diferencas entre o Facebook e o Blog. Ambos
servem para comunicacdo e compartilhamento de informacdes; entretanto, as postagens no
grupo do Facebook séo realizadas por todos os participantes do mesmo, assim como, também,
guanto aos comentarios e, para participar do grupo do Facebook, vocé precisa ser convidado
pelo(os) administrador(es) ou enviar um convite e o(s) administrador(es) pode(m) aceitar ou
ndo. J& em relacdo ao Blog, as postagens sdo feitas apenas pelo(os) administrador(es) e 0s

comentarios sdo inseridos livremente pelas pessoas que o visitarem.

8.6 O sexto momento (sexta reunido de formacéao)

Essa reunido de formagdo aconteceu no dia 06 de outubro de 2015, nas dependéncias
da UFMT/CUR, no laboratério de informéatica do curso de Biblioteconomia e teve como
objetivo expor os trabalhos desenvolvidos pelas escolas com a utilizacdo das Midias Digitais,
sob a forma de seminario. Para esse momento, seguiu-se a apresentacdo estabelecida
anteriormente no cronograma, sendo que trés escolas expuseram os seus trabalhos.

A primeira foi a Escola Municipal de 1° grau Gisélio da Nobrega, cuja professora
experiente € Elizabete Gaspar de Oliveira, tendo como professoras iniciantes: Caroline
Merenciana de Souza Charpeletti, Deuvania de Amaral Ferreira, Elizabete Inacio e Rose

Vania do Carmo Vieira. Algumas destas docentes estdo na fotografia 10.

Fotografia 10 - Professoras apresentando o uso de midias em sua sala na propria escola
B ™
N 3

Fonte: acervo da autora/2015
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Para a inclusdo das Midias Digitais na pratica docente das professoras iniciantes, a
escola tirou proveito de um projeto que estava em execuc¢do no periodo. A proposta era sobre
a “Primavera” e, para inserir a Tecnologia, organizou-se um planejamento que esta elencado a

sequir.

Plano de aula

1° dia “O que sdo Midias? ”

2° dia “Quais as tecnologias que voceé utiliza? ”
3° dia “A invencéo da fotografia”

4° dia “Passeio Fotogréafico”

5° dia “Demonstracéo das fotos”

Este planejamento foi executado por todas as professoras participantes do OBEDUC
que fazem parte dessa escola; entretanto, a aplicagédo desta sequéncia somente aconteceu na
turma da professora Rose Vania, que pertence ao segundo agrupamento da Educacédo Infantil.

A professora destaca que, inicialmente, questionou seus alunos sobre o significado da
palavra midia e qual foi a surpresa ao constatar que os alunos ndo souberam dizer. Nesse
momento, entdo, ela passa a explicar o significado desse vocabulo, assim como elenca 0s
instrumentos que eles utilizam em seu cotidiano e séo classificados como midia.

Para 0 segundo dia, a professora passou a relacionar, em conjunto com os alunos, as
Tecnologias que eles usam e também as que eles conhecem. J& no terceiro dia, trouxe a
informacdo de como foi inventada a fotografia, através de texto e de exposi¢do de imagens,
contendo méaquinas e fotos antigas.

Dando prosseguimento ao planejamento, no quarto dia, foi realizado um passeio
coletivo com os alunos, pelos arredores da escola, com o objetivo de capturar imagens que
representassem a Primavera, assim como o que fosse do interesse dos alunos.

Para que esse passeio fosse possivel, a escola precisou disponibilizar cameras
fotograficas para os alunos, pois, sem as cameras, a atividade proposta ndo poderia ser
realizada, visto que os alunos ndo carregam, juntamente com seus materiais escolares,
cameras e celulares.

Nesse sentido, essa preparacdo com planejamento e com recursos tecnoldgicos foi

necessaria, pois, segundo Ferreira (2011),
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As criancas sdo naturalmente mais receptivas a estes recursos, e a
curiosidade que apresentam para uma eficiente utilizacdo dos mesmos
facilita a sua insercdo pelos meios digitais, dai a necessidade de se preparar a
escola, enquanto instituicdo social, para a reconfiguragdo de seus
“instrumentos” — tempos, espagos, sujeitos, organizacdo, conteddos,
metodologias, objetivos, posturas, compromissos — nesse novo contexto, de
forma a propiciar, através desse novo “espaco” de interacdo humana e livre
experimentacdo (FERREIRA, 2011, p.34-35).

Por meio dessa afirmacdo, vé-se que a insercdo dos recursos tecnoldgicos proporciona
novos espacos de interacdes humanas, assim como permite 0 acesso a novas aprendizagens.

Através das fotografias 11 e 12, pode-se observar o passeio.

Fotografia 11 — Alunos capturando imagens

Fotografia 12 — Alunos capturando i

R 4 ey

Fonte: acer\} das prbfessoras da escola/2015 Fonte: acervo das professoras da escola/2015

Esse passeio trouxe momentos de descoberta, como também possibilitou o contato dos
alunos com um instrumento tecnoldgico, pelo qual eles puderam escolher e capturar a imagem
que desejassem e, imediatamente, ap0s a captura, visualizar a imagem que haviam detido.
Esse imediatismo ndo era possivel quando ainda ndo existia a maquina digital, porque, apos a
retencdo da imagem, era necessario que o filme fosse revelado e, a seqguir, que a fotografia
fosse impressa (isso se o filme ndo houvesse “queimado”).

Apl6s o passeio, em outro momento, foi realizada a apresentacdo das imagens
capturadas por todos eles. Esse foi o instante de socializar aquilo que consideraram como
representacdo da Primavera e também a chance de ver como havia ficado a captura da
imagem de cada colega.

Esse momento, conforme as professoras destacaram, foi significativo para os alunos,
pois houve instantes de compartilhamento de informacgfes, tanto quanto a descoberta da

melhor forma de realizar o procedimento da captura de uma foto através de um instrumento
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tecnologico que, praticamente, estd ao alcance de todos, como também foi Util ao explorar o
entorno da escola e dos objetos existentes.

Segundo as professoras, também foram validos os momentos pelos quais o0s alunos
passaram, apds observarem o comportamento das criancas em diferentes situacdes, na sala de
aula, no laboratorio de informatica ou nos arredores da escola.

Gostaria de destacar que o trabalho apresentado pelas docentes atendeu ao esperado
pelo curso de formacdo, pois, assim como esclareceram o significado da palavra midia,
também usaram a Midia Digital em sua prética docente e, ao realizarem a exposi¢do no
seminario, preocuparam-se em exibir slides, que continham todas as etapas seguidas no
planejamento para a apresentacao.

A segunda escola a expor as atividades foi a Carlos Pereira Barbosa, que tem como
professora experiente Janaina Valdirene de L.L. Borges e como docentes iniciantes: Grasielle
Batista de Carvalho, Véania Pereira de Souza Oliveira e Rosiclei Rocha.

O trabalho foi executado e apresentado, no seminario, pela professora Rosiclei, o qual
se destinou a 12 fase do 2° ciclo, ou seja, ao 5° ano do Ensino Fundamental e a professora
também tirou proveito de um projeto que estava em execucdo na escola, tendo como assunto a
Consciéncia Negra.

A seguir, observa-se a professora na sua exposicao, através das fotografias 13 e 14.

Fotografia 13 - Professora Rosiclei Fotografia 14 — Alunos apresentando o resultado da
apresentando pesquisa realizada

-

=

Fonte: acervo da autora/2015 - Fo-nte: acervo da autora/2015
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Nessa atividade complementar ao projeto sobre a Consciéncia Negra, a professora,
inicialmente, orientou seus alunos a fazerem uma pesquisa, no laboratério de informatica da

escola (fotografia 15), sobre alguns pontos relevantes, ja definidos e orientados por ela.

Fotografia 15- Alunos pesquisando

Fonte: acervo da professora Rosiclei/2015

Pode-se observar, na fotografia 15, que a escola possui um laboratério de informatica
amplo, com maquinas disponiveis; portanto, nesse sentido, o laboratdrio ndo tem dificuldades
estruturais. A seguir, as fotografias 16 e 17 demonstram o assunto sendo pesquisado.

Fotografia 16- Alunos pesquisando Fotografia 17 - Alunos pesquisando

QUILOMBO DO MOLHO, RESISTENCIA AFRO
NO VALE DO GUAPORE

Fonte: acervo da professora Rosiclei/2015 Fonte: acervo da professora Rosiclei/2015
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Ao contrario da pesquisa tradicional, ou seja, em livros ou apostilas, esta realizada
pelos alunos com aparatos tecnoldgicos, sdo extremamente produtivas, pois, segundo Ferreira
(2011, p. 32), “a introducdo da linguagem tecnoldgica junto aos processos educativos pode
proporcionar o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva da crianga frente as
descobertas (de ordem social, politica, cultural, tecnoldgica, cientifica) de seu mundo real”.
Nesse sentido, a crianga sente-se mais entusiasmada ao utilizar os recursos, assim como
também discute com seus pares sobre as suas pesquisas.

ApoOs essa etapa, houve a sistematizagdo e a apresentacdo dos dados. Através dessa
pratica, pode-se refletir: sera que essa atividade ndo remete as mesmas tarefas realizadas com
livros e enciclopédias de uma prética de ensino tradicional?

Nessa perspectiva, recorro aos tedricos deste estudo e concluo que, para a realizacao
da pesquisa solicitada pela professora, os alunos precisaram recorrer ao computador com
acesso a internet. Por meio desses aparatos tecnolégicos, os docentes ndo ficaram limitados as
informacdes de alguns livros disponiveis, mas utilizaram um canal que permite 0 acesso a
informacBes do mundo todo, onde os dados acessiveis sdo ilimitados, por usarem a internet,
pois, de acordo com Masetto (2013, p. 163), “a internet € um grande recurso de aprendizagem
maltipla: aprende-se a ler, a buscar informacdes, a seleciona-las a pesquisas, comparar dados,
analisa-los, critica-los e organiza-los”. E, ainda, finaliza que ha o desenvolvimento de “[...]
habilidades para utilizar e explorar esse novo recurso tecnologico com criatividade, valores
éticos, politicos e sociais, na consideracdo dos fatos e fendmenos que chegam ao nosso
conhecimento de todas as partes do mundo”.

Nesse sentido, o trabalho exposto pela professora atendeu ao objetivo do curso, uma
vez que, ao usar o computador, que é uma midia digital e também a internet, ela proporcionou
aos seus alunos recursos de aprendizagens que possibilitaram a busca pelas informacoes
desejadas, assim como também se permitiu exercer o seu senso critico ao selecionar as
informacdes que seriam relevantes para seu projeto.

Outro dado a ser destacado foi que a professora, para a sua exposi¢cao no seminario,
sistematizou a apresentacdo com slides, demonstrando ter se adequado ao uso de um recurso
tecnoldgico que fosse dindmico e sintetizasse todas as informacdes.

Dando prosseguimento, a terceira e Ultima instituicdo a se apresentar nessa noite foi a
Escola CAIC, que tem como professora experiente Vilma de Souza Rampazo e como
docentes iniciantes: Luiza Savelli dos Santos, Renata da Penha Coelho da Mata, Maria Pina
de Souza Santana e conta, ainda, com a presenca da coordenadora pedagdgica Welida Katiane
dos S. S. Lima.
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Ao iniciar a exposicdo, a professora Welida, primeiramente, mencionou o fato de
sentir-se inquieta com os questinamentos realizados por mim, em abril deste ano, para as
professoras iniciantes, dentre os quais destaco: “Quais sdo as Midias Digitais que vocé
conhece?” e “Quais sdo as Midias Digitais que vocé utiliza na sua pratica docente?”.

E proferiu: “Isso mexeu comigo. Agora temos o grande desafio de inserir todas as
professoras e nossas praticas nas tecnologias para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental”.

Baseada nessa afirmagdo, a escola procurou refletir e sistematizar um projeto
denominado: “A incluséo das tecnologias na Educacdo Infantil e a sua contribuicdo no
processo educativo de criangas de cinco anos” o qual tem como objetivo: “o uso das
tecnologias como recurso e suporte para 0 processo educativo”, podendo-se observar pelas
fotografias 18 e 19.

Fotografia 18 - Professoras apresentando Fotografia 19 - Professoras apresentando

-

Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015

Esse projeto foi elucidado sob a forma de banner, no Congresso de Pesquisa em
Educacdo 2015 (CONPEDUC), do Programa de Mestrado em Educacdo da UFMT/Campus
de Rondondpolis e foi aprovado, sendo exposto, como se pode observar nas Figuras 39 e 40.



158

Figura 39 - Poster das professoras do CAIC Figura 40 - Poster das professoras do CAIC
—
Nm COMGRESSO DE PESQIUISA EM EDUCACAQ 2015 m \"’ CONGRESSO DE P 0_‘*‘”‘"'“““‘.“17‘“5 m
m ........ paclo: & Inlerdisciploarideds sen cuse
AIMSERGAD DAS NOVAS TECNOLOGIAS MA EDUCACAD INFANTIL E A SUA iz el ":“"‘ significaiva. "H‘P;”:mn;::ﬁ

CONTRIBUIGAD NO PROCESSO EDUCATIVO DE CRIANCAS DE 8 ANOS sspecios dos o #la precisa avancar para
mnlumagsonmmgraje humanissea.

‘Welida Katiane dos Santos Sousa Lima

Ercrienadom ""’9“9“’ Fewcie: Mbymicapal el Ening Palavras-chave: Edutacin Infantl. Teeriologias, Interdisciplinaridade.
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Fonte: Anais do Conpeduc 2015 Fonte: Anais do Conpeduc 2015

Observa-se que essa enquietacdo das professoras motivou a transformacdo do
pensamento delas que, antes, ndo visualizavam a inclusdo das Tecnologias nas praticas
pedagodgicas com criangas da Educacdo Infantil. E também incentivou os demais professores
da escola a se tornarem pesquisadores, em busca da qualidade e atualizacdo de suas praticas
de ensino.

Fiquei, ao mesmo tempo, surpresa e muito feliz com a autonomia das professoras ao
realizarem o movimento de desconstru¢do do pensamento, de que criangas de 05 anos nao
sabem e ndo devem utilizar recursos tecnoldgicos em sala de aula. Essa mudanca exercida
pelas professoras permite destacar que é possivel acontecer o uso dos recursos tecnolégicos
com criancas da Educacdo Infantil e o que falta é a reflexdo sobre a préatica docente, seja pelo
professor, pela gestdo ou pela comunidade escolar.

Nessa légica, Moran (2013, p. 18) afirma que “o ambiente propicio para se mudar a
educacdo escolar se da quando se amplia o relacionamento entre gestor-professor-aluno-
escola-familia e sociedade, num clima amoroso e criativo de solidariedade, intercambio e
apoio”.

Apos o relato das professoras, mostrando como seu deu a elaboracédo e a inclusdo do
projeto na escola CAIC, pode-se notar, nas fotografias 20 e 21, os alunos trabalhando na sala

de informatica sob a orientacao de sua professora.



159

Fotografia 20 - Alunos no processo de Fotografia 21 - Alunos no processo de
conhecimento e alfabetizacéo conhecimento e alfabetizagcdo

Tog T ——

Fonte: acervo das professoras da escola/2015 Fone: acervo das professoras da escla/2015

Por meio das fotografias, percebe-se que a sala de informatica da escola também é
ampla e proporciona um ambiente agradavel para se trabalhar; portanto, ndo existem
dificuldades quantos as condi¢des estruturais, visto que o laboratério de informatica € muito
bem equipado e mantido pelos gestores da escola.

J& o processo de conhecimento e alfabetizagdo, realizado pelos alunos nesse ambiente,
tornou-se mais dinamico e permitiu que ele fosse o responsavel pelas suas descobertas, assim
como, também, possibilitou a reflexdo acerca de seus erros e acertos.

Nesse sentido, Zacharias (2013, p. 32) menciona que “se 0 ensino da leitura deve ser
baseado nas préticas letradas, € necessario considerar os inUmeros géneros que circulam na
sociedade e encara-los a partir das varias condi¢cdes em que sdo produzidos e veiculados”.
Sendo, portanto, “necessario levar em conta 0s impactos e as mudangas que ocorrem nas
formas de comunicacgdo e interacdo tanto quanto na evolucdo e ampliacdo desses géneros,
principalmente em decorréncia das novas midias que se incorporam a vida das pessoas”.

(Ibid.). E é desse modo que Ferreira (2011) menciona que:

A curiosidade, o espirito investigativo e observador, tragos inerentes as
criangas, sdo fatores determinantes para que estas apresentem uma
naturalizacdo frente a linguagem tecnolégica e, com a mesma naturalizacéo,
a incorporem ao seu processo de aprendizado, visto que 0s recursos tecno-
informacionais podem propiciar uma relacdo “visivel” com a esfera virtual,
abrindo portas a explorag¢do do imaginario, como também para a constituicdo
da aprendizagem intuitiva e do conhecimento por simulacdo (FERREIRA,
2011, p.32).

E nesse intuito que a insercdo da Tecnologia se faz necessaria, ao permitir a
possibilidade da apropriacdo do conhecimento através de instrumentos tdo presentes em nossa

sociedade.
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Ap0s a exposicdo da pratica de ensino, a professora Maria Pina, responsavel pela sala
de recursos da escola, mencionou que utiliza, nesse ambiente, um programa chamado
Falador®, o qual tem por objetivo realizar a leitura de textos. Essa sala de recursos é
frequentada por alunos especiais, desde alunos autistas, com deficiéncia fisica e outros com
deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, a escola tem muito desvelo direcionado para os alunos em geral, ao se
preocupar com a inclusdo, que é um direito dos alunos especiais, uma vez que eles também
devem ser beneficiados pelo uso dos recursos digitais, ou seja, das Midias Digitais.

Saliento ainda que a apresentacdo no seminario foi feita por meio de slides. Ao usa-los
para realizar essas exibicdes, neste caso o PowerPoint, tudo fica mais transparente, pois, de
acordo com Masetto (2013, p.164), “é um recurso que serve para expor graficos, fotos,
videos, imagens e sons” 0s quais permitem “que colaborem com a aprendizagem do aluno”.
(Ibid.)

E, ainda, ¢ uma ferramenta que “deve funcionar como um estimulo a essas varias
atividades de aprendizagem [...]”. Para tanto, ressalto que a exposicdo de slides em
PowerPoint foi muito interessante, pois propiciou, ao grupo, a visualizacdo das praticas de
ensino dos colegas, assim como dinamizou o processo de ensino/aprendizagem.

De fato, acredito que isso ocorreu quando as professoras se apropriaram do
PowerPoint para exporem suas praticas com as midias, procurando dinamizar o processo de
exposicao das suas praticas de ensino.

Finalizando essa fase e analisando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores, foi também possivel constatar que eles adquiriram alguns dos saberes elencados
por Tardif (2002), tdo necessarios ao desenvolvimento das suas praticas docentes, ao
utilizarem as Midias Digitais. Dentre esses saberes alcancados, destacam-se o disciplinar e o
da acdo pedagdgica, pois, por meio dos conhecimentos da matéria anteriormente assumidos,
conseguiram fazer uso da Tecnologia e ministrar suas aulas.

Apls este encontro de formacdo que contou com a apresentacdo de seminario,
envolvendo as praticas pedagogicas dos professores iniciantes ao utilizarem as Midias
Digitais, por meio do Whatsapp, foram postados comentarios sobre esse momento, sendo que

0S mesmos se encontram destacados nas Figuras 41 e 42.

% Segundo Parizotto e Becker (2007, p.16) o falador “é um conversor de texto para voz. Este programa Ié& os
textos em portugués e apresenta, simultaneamente, a imagem dos labios movimentando-se. Pode ser utilizado
para estimular a aprendizagem da escrita e da fala. Disponivel em www.falador.com.br”.
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Figura 41- Mensagens de texto em 06/10/15 Figura 42- Mensagens de texto em 06/10/15
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Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015
8.7 O sétimo momento (sétima reunido de formacao)

Essa ultima reunido de formacdo aconteceu dia 20 de outubro de 2015, nas
dependéncias da UFMT/CUR, na sala do mestrado em educagao, cujo seminario se encerrou
com a apresentacdo das outras trés escolas. Através da fotografia 22, pode-se observar uma

parte do grupo que estava presente a esse encontro.

Fotografia 22 - Grupo de professores participantes do OBEDUC-lado esquerdo da sala

Fonte: acervo da autora/ 2015
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Nesse dia, como pré-determinava a organizacdo, a primeira instituicdo a se apresentar
no seminario foi a Escola Municipal Albino Saldanha Dantas. Esta escola tem como
professora experiente Lidia Grusegoch e como docentes iniciantes: Cristiane de Souza
Oliveira, Débora Silva Damaceno, Maria Dora Moraes Santos, Jacqueson Dias Gomes e
Tereza Cristina Costa Silva.

A docente da escola que realizou a aplicacdo do uso das Midias Digitais em sua
pratica docente foi a professora Tereza Cristina. Esta pratica de ensino foi escolhida por ser a
que, no momento, permitia a insercdo da Tecnologia, pois a professora estava aplicando uma
sequéncia didatica, conforme explicou a docente experiente da escola, Lidia Grusegoch,
podendo ser observado na fotografia 23.

Fotografia 23 - Apresentacdo da professora

Fonte: acervo da autora/2015

Ao expor a sua pratica docente, a professora Tereza Cristina explicou que vinha
realizando a aplicacdo de uma sequéncia didatica com a sua turma a 32 Fase do | Ciclo, cujo
foco eram os sélidos geométricos. Na procura de dinamizar sua pratica de ensino, a professora
incluiu o uso das Midias Digitais por meio do jogo que se amparava nos solidos geométricos,
como forma de complementar o aprendizado dos seus alunos, assim como permitir a insergéo
de um recurso tecnolégico.

Através da fotografia 24, vé-se a professora realizando as explicacdes a seus alunos
sobre como utilizar o jogo, assim como, na fotografia 25, os alunos explorando o jogo:

“Forma e desenho”.


mailto:Educinfantil.semec@gmail.com
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Fotografia 24 — Professora explicando

Fotografia 25 — Alunos utilizando o jogo

Fonte: acervo da professora Tereza/2015

Fonte: acervo da professora Tereza/2015

Nesse sentido, a professora, ao utilizar os jogos como forma complementar o contetdo
em evidéncia, de acordo com Moran (2013, p. 29), possibilita aos seus alunos aprenderem
“pelo prazer”, ou seja, quando “gostamos de um assunto, de uma midia, de uma pessoa”,
neste caso, 0S jogos, estes tornam *“o ambiente agradavel” onde “os estimulos positivos
podem facilitar a aprendizagem”. (Ibid.)

Sato (2007) compartilha de opinido andloga a de Moran (2013), ao afirmar que,

guando o aluno tem a possibilidade de

[...] jogar o individuo promove agdes que tornam a experiéncia de jogo cada
vez mais intensa e Unica. O individuo, dentro dos limites do jogo (regras)
pode estabelecer seu objetivo ou seguir a risca o objetivo determinado pela
regra. Com isto, ele busca superar desafios e assim, imergir no universo do
jogo. Esta satisfacdo obtida a cada aprendizado e superagdo de um desafio,
ocasionando diversdo e prazer antes de qualquer outro fator, é que determina
0 aspecto ludico no jogo. (SATO, 2007, p.52-53).

Portanto, € conhecido que, quando as criangas estdo nesse tipo de ambiente, onde a
brincadeira, o estimulo e o aprendizado caminham juntos, a aprendizagem tende a acontecer
mais facilmente, por se desprenderem do individualismo e passando a interagir tanto em
duplas ou em grupos.

Assim, por meio dos jogos ou de algum outro recurso tecnoldgico, é interessante
perceber como os alunos aprendem e se divertem simultaneamente . E essa satisfacdo pode ser

vista nas fotografias abaixo.
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Fotografia 26 — Alunos explorando o jogo Fotografia 27 — Alunos explorando o jogo “Forma e
“Forma e desenho” desenho”

Fonte: acervo da professora Tereza/2015 Fonte: acervo da professora Tereza/2015

A seguir, foi a vez da Escola Estadual Wellington Flaviano Coelho, cuja professora
experiente € Marina Leite da Costa e as iniciantes: Klezia Maria Oliveira Santos, Maria
Nantes Macedo, Lucidalva Silva Liceras, Sandra Amorim Venturine e Irani Ramos da Silva.
E importante ressaltar que esta é localizada no meio rural. Através da fotografia 28, podem-se

observar algumas das professoras da escola.

Fotografia 28 — Professoras da escola Wellington

Fonte: acervo da autora/2015

Nessa escola, houve a apresentacdo de trés trabalhos, pois as professoras realizaram
projetos diferentes em suas salas, ja que cada uma delas possui a sua especificidade e ritmo de

trabalho, destacando, ainda, o fato de ser escola do campo.
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Nesse sentido, inicialmente, aconteceu a exposicdo da pratica pedagogica das
professoras Klezia Maria Oliveira Santos e da Sandra Amorim Venturine.

Para a inser¢do das Midias Digitais, as professoras valeram-se de um projeto que elas
desenvolvem em conjunto na escola, cuja denominacéo é a “Granja Pedagogica”, voltado as
turmas do 4° e 5° anos (1° e 2° ciclos matutino). Visando inserir a atividade complementar ao
projeto, a pratica teve como objetivo “desenvolver graficos utilizando midias como uma
importante ferramenta, a partir dos levantamentos de dados obtidos no projeto granja”. E
conveniente ressaltar que a atividade de criacdo das aves ja estava sendo propagada na escola
com os devidos registros, que sdo fundamentais.

As professoras também esclareceram que, até o ano de 2014, esse projeto ndo contava
com a utilizacdo de recursos tecnologicos, pois, primeiramente, a infraestrutura do laboratério
de informética ndo permite e, em segundo plano, elas destacam a inseguranca em realizar tal
procedimento; porém, motivadas pela formacdo de que estavam participando, decidiram
modificar essa situacdo e iniciar a inclusdo das Midias Digitais na escola do campo. Para isso,
elas exibiram um video aos alunos o qual instruia sobre como realizar a construgdo dos

graficos, conforme se observa na fotografia 29.

Fotografia 29 — Alunos assistindo ao video explicativo
P - e . > A. = - .‘ —
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Fonte: acervo da professora escola/2015

Apos todos assistirem ao video, elas iniciaram a pratica no laboratério de informatica.
Quero aqui salientar que o laboratério da Escola Estadual Wellington Flaviano Coelho
possui estas dimens@es: 2,5 m x 6 m, com uma area de 15 metros quadrados. Nesse sentido,

by

pode-se constatar o infimo espagco destinado a inser¢cdo da Tecnologia nesse ambiente
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educativo; entretanto, assim mesmo, as professoras se esforcaram para que a escola tentasse
inserir as Midias Digitais em suas aulas.

Nesse dia, as docentes levaram 21 criancas ao laboratdrio de informética, onde néao
havia computadores suficientes para todos, sendo necessario utilizar as maquinas pessoais das
professoras e também da secretaria. Mais uma vez ressalto que, como foram 21 criancgas para
o laboratério, ndo existia nem um metro quadrado por aluno, exatamente 0,71 metro quadrado

por discente, excluindo-se as professoras, como se pode observar nas fotografias.

Fotografia 30 — Alunos construindo gréaficos no computador Fotografia 31 - Alunos com o
gréfico pronto

Fonte: acervo da professora escola/2015 - Fonte: acervo da professora escola/2015

Dentre as aprendizagens a serem destacadas, primeiramente, temos as relacionadas a
Matematica, pois os alunos precisaram calcular a quantidade da racdo utilizada para a
alimentacdo dos animais, assim como o pre¢o do frango, desde o inicio do projeto até a época
de venda ou do consumo das aves.

Como aprendizagem de Portugués, através da descricdo de cada uma das etapas do
projeto, os discentes elencaram, em seus cadernos, os dados necessarios para posterior uso.

Com relacdo ao emprego da Tecnologia, o projeto contou com a introducdo das Midias
Digitais ao usar o computador, ao transcreverem suas anotagcbes para um documento

I*° sobre as

eletrénico, assim como ao realizarem a construgdo de tabelas e de gréaficos no Exce
fases de desenvolvimento dos pintinhos até a de frangos.
As professoras mencionaram ainda que, ao proporcionarem aos alunos a insercao da

Tecnologia em suas praticas de ensino, houve o fortalecimento dos conhecimentos em relagédo

¥ Software para a realizacdo de planilhas eletronicas e gréficos
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ao conteudo, assim como dos momentos de planejamento em conjunto (das professoras) e
também o movimento da necessidade de adequacdo do ambiente escolar.

Dando prosseguimento ao seminario, foi realizada a apresentacdo da pratica
pedagogica da professora Maria Nantes Macedo. Para insercdo das Midias Digitais em suas
aulas, ela também se valeu do projeto que estava sendo executado na escola, intitulado:
“Saberes Populares com Plantas Medicinais”, na turma do 1° segmento EJA, que corresponde
a alfabetizacdo.

Como recurso tecnoldgico, a professora utilizou 0 computador com acesso a internet,
com o intuito de que os alunos realizassem uma pesquisa com o tema: 0 uso de plantas
medicinais e suas funcgdes, o qual tinha como objetivo reconhecer os saberes de cada
estudante para serem compartilhados com os demais colegas.

A ideia da professora era socializar os conhecimentos populares dos alunos e, através
de suas pesquisas, ampliar esses saberes sobre a eficacia de cada planta para que eles
pudessem utilizar, com sensatez, esses medicamentos populares.

Como se pode observar, através das fotografias 32 e 33, em uma sala de EJA, 0s
estudantes tém idades variadas e muitos deles, ja adultos, conhecem e ja se beneficiam das

plantas medicinais.

Fotografia 32 — Alunos pesquisando Fotografia 33- Alunos pesquisando

Fonte: acervo da professora escola/2015 Fonte: acervo da professora escola/2015

Dentre as aprendizagens que foram proporcionadas aos alunos, pode-se destacar: o da
leitura, pois eles, ao pesquisarem, utilizando um recurso tecnoldgico, apropriaram-se do

processo de alfabetizacdo de uma forma diferente da tradicional.
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Segundo Ferreira (2011, p.30), “a insercdo das tecnologias digitais comunicativas nas
praticas educacionais altera relacdes entre o “oral” e 0 “escrito”, e promove mudancas de uma
cultura “escrita do papel” para uma cultura “escrita na tela”. Assim como “substituicdo dos
livros/cartilhas impressos, bem como o0 uso do giz e quadro negro, pelos recursos tecno-
informacionais, implicam na transferéncia da palavra escrita no papel para sua materializacéo
no espaco virtual”. (Ibid., p.31).

Assim como Zacharias (p.46) destaca que “a leitura na tela vai exigir dos leitores
selecionar links, utilizar sites de busca, fazer comentarios em blogs, identificar icones em menus,
acessar informacdes confiaveis, além de utilizar ferramentas computacionais presentes em
computadores e dispositivos méveis, apenas para citar algumas acbes envolvidas na cultura
digital”.

Portanto, ao digitar no site de busca, o aluno esta tendo a oportunidade de ser parte do
seu proprio processo, permitindo-se errar, acertar, corrigir, sem lapis ou borracha.

O uso do recurso também favoreceu a ampliacdo do saber dos alunos, pois, ao
realizarem a pesquisa, descobriram uma infinidade de plantas medicinais e isso possibilitou o
conhecimento cientifico sobre as plantas, bem como sobre 0 uso das mesmas, extrapolando as
no¢des que possuiam. E, por fim, os idosos, que sdo 0s mais receosos em usar a Tecnologia,
foram capazes de deixar de lado esse temor e se apropriaram dos recursos com desenvoltura.

Encerrando a participacdo dessa escola, seguiu a apresentacdo da professora Lucidalva
Silva Liceras, que também usou um projeto da escola sobre Ativismo. Com o intuito de
inserir as Midias Digitais em sua pratica, a professora fez uso do computador com acesso a
internet para que os alunos refizessem pesquisas sobre o Ativismo, conforme as fotografias 34
e 35.

Fotografia 34 — Aluno pesquisando Fotografia 35 — Alunos pesquisando

Fonte: acervo da professora escola/2015 Fonte: acervo da professora escola/2015



169

A professora destacou que essa atividade foi importante para eles, pois, pesquisar,
utilizando o computador e a internet, com os alunos do EJA, advindos de assentamentos do
campo (MST), proporcionou a investigacdo sobre suas liderancas, fortalecendo, assim, o
movimento dos assentados.

Assim também conheceram as biografias de alguns ativistas, suas participacdes nas
lutas e os legados que eles nos deixaram. Isso promoveu, aos alunos, momentos de reflexdes e
vivéncias que se assimilam as suas proprias lutas, levando-os a analise mais critica de sua
atuacgéo na sociedade.

E ainda, por meio do pensamento de Zacharias (2013, p.94, grifo nosso), ao “usar
planilha, navegar em sites, redigir texto num editor, fazer download revela, também, que as
metodologias [...] favorecem o letramento digital”. E neste caso, em especifico, a professora
procurou favorecer esse letramento, sendo muito importante para a turma e ao mesmo tempo
em que se apropriava do recurso tecnolégico.

Consequentemente, por meio dessa pratica docente, “ao utilizar os recursos
computacionais, os alunos aprendem caracteristicas proprias desse artefato, enquanto
desenvolvem habilidades de navegar e buscar informagdes” (Ibid., p.94-95), facilitando, dessa
forma, a aprendizagem dos educandos.

Gostaria de destacar que as professoras também procuraram desempenhar a exposicao
das suas praticas docentes por meio de slides e, ainda, enfatizar que a escola do campo
excedeu as expectativas iniciais, ao trazer para o grupo OBEDUC todas as suas iniciativas
para que fosse possivel a insercdo da tecnologia, em especifico, as Midias Digitais,
procurando, assim, realizar a superacdo das dificuldades e, acima de tudo, a vontade em
aprender, que é a maior capacidade do ser humano.

Finalizando o seminario das aprendizagens das escolas sobre Midias Digitais e sua
aplicacdo no contexto escolar, teve-se a apresentacdo da Escola Estadual Sete de Setembro,
que tambem é do meio rural. Essa instituicdo tem como professora experiente Suely Maria
Pires e como docentes iniciantes: Rozinete dos Santos Silva, Cleuza Regina Moraes Boff,

Roséngela Borges e Estela Barbosa Dias, como se pode ver na fotografia 36.
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Fotografia 36- Professoras da escola Sete de Setembro apresentando

o

Fonte: acervo da autora/2015

A exposicao dos profissionais dessa escola foi realizada em um Gnico momento, sob a
forma de video, gravado pelas professoras, tendo sido utilizada a camera do celular de uma
delas. Por meio dessa exibicdo, percebe-se o intuito em efetuar, de alguma forma, a utilizagéo
das Midias Digitais. A entrevista foi executada por uma delas e contou com um grande grupo
de alunos dessas docentes, tendo, como local, o laboratorio de informatica da escola.

Esse video foi motivado pelo extenso espaco destinado ao laboratério de informatica,
embora sé exista 0 espaco fisico, pois 0s equipamentos necessarios estdo todos defasados,
danificados e sucateados ja que o governo ndo disponibilizou novos computadores e nem
verba para a manutencao dos mesmaos.

Nesse sentido, as professoras da escola, que sdo participantes do OBEDUC,
realizaram uma reunido para decidir o que fariam. Pensaram, inicialmente, nos computadores,
mas como eles ndo funcionam, surgiu a ideia do video, que também ¢é uma Midia Digital,
possivel de ser usada na escola. Nessa gravacao, a entrevistadora indagava os alunos sobre as
midias que eles conheciam, quais utilizavam e onde as usavam.

Na entrevista feita pela aluna, orientada pelas professoras, observou-se a imensa
vontade das criancas e adolescentes de que os recursos tecnologicos sejam disponibilizados
em sua escola, assim como sdo ofertados em outras instituicdes educacionais da cidade. Os
alunos desejam e necessitam participar do processo dessa evolugdo tecnoldgica, que é tdo
presente na nossa sociedade, mas pouco frequente na educacdo e, principlamente,

indisponivel nas escolas do campo.
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Finalizando a apresentacdo do video, os professores relataram que pensam em fazer
uma mobilizacdo para sensibilizar o governo, mas, devido a historia da educacdo do campo,
acreditam em poucas possibilidades de atendimento; todavia, dizem que irdo lutar para obter
essa conquista.

Essa iniciativa de utilizar o video, como a Unica possibilidade de Midia Digital
disponivel, permitiu que os professores participantes do OBEDUC constatassem que se deve
sempre buscar algo para suprir as necessidades dos alunos, sejam elas materiais ou ndo. O
mais importante é lembrar sempre que, para ser um educador, é imprescindivel ndo desistir
jamais!

Finalizando o encontro desse dia, a professora coordenadora da escola CAIC falou
para todos os presentes no grupo que seus professores participariam da Feira de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo de Rondonopolis - | Feciti, com o projeto j& apresentado no
semindrio, projeto este criado a partir do minicurso de Formacgdo em Informéatica da
UFMT/OBEDUC.

Nesse sentido, verifica-se mais um empreendimento do grupo, em socializar as suas
aprendizagens e motivar os alunos com suas participagcbes em algo que, antes, eles nem
imaginavam existir. Encerrada a reunido, foram mencionados comentarios no grupo do

Whatsapp, como se observam nas Figuras 43 e 44.

Figura 43 — Mensagem de texto em 20/10/15 Figura 44 — Mensagem de texto em 21/10/15
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Parabéns Liziani pelo curso que muito ontem foi produtiva e muito bom
tem ajudado os professores repensar ver que cada um do seu modo
seus saberes e tendo acesso as midias Digitai
fazeres. P Q QW QY ) conseguiu desenvolver belos
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com as midias Parabéns pelo esforgo.
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Fonte: acervo da autora/2015 Fonte: acervo da autora/2015
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Através dos comentarios, foi muito gratificante constatar como ocorreu tanta
aprendizagem e que o fato de serem iniciantes ndo foi motivo para ndo quererem melhorar sua
pratica de ensino; mas, ao contrario, deve ser um estimulo para terem iniciativas para
buscarem uma educagdo melhor, mais condizente com o mundo em que vivem.

OBSERVACAO: Na semana seguinte, o grupo foi surpreendido com a noticia de que
o0 projeto da escola CAIC, exposto na Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo de
Rondonaopolis - | Feciti, fora premiado na categoria |. Pode-se observar, na fotografia 37, a

escola recebendo o prémio de R$1.500,00, das mé&os do prefeito Percival Muniz.

Fotografia 37 - Professoras da escola CAIC recebendo o prémio, das méos do prefeito de
RondondpolissMT
— =

—_—
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Assim também se pode constatar a divulgacdo, por meio das Figuras 45 e 46,

noticiadas no site do Portal da Prefeitura Municipal de Rondonépolis/MT.

Figura 45 - Trabalho premiado, sendo divulgado no portal da Prefeitura Municipal de
Rondonépolis/MT
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Figura 46 - Trabalho premiado, sendo divulgado no portal da Prefeitura Municipal de
Rondonopolis/MT
(<]

www.rondonopolis.mt.gov.br/?pg=noticia&intNotiD=42364

Para a coordenadora pedagdgica, Vilma Rampazo de Souza o projeto é uma extensao do

aprender e as novas tecnologias, que devem ser encaradas como auxilio e suporte no 3
processo educativo dessas criangas, proporcionando o direito do uso e a exploragéo desses )
equipamentos. St ot s

“Nés temos a crenga de que a crianga muito pequena ndo consegue utilizar os recursos Projets
tecnoldgicos e, por isso, acabamos nem proporcionando a elas o direito de usar o laboratério Om“m
de informética. Com o projeto provamos que é possivel sim utilizar esses instrumentos como e
recurso e suporte para a aprendizagem da crianca, @ precisamos nos apropriar desses

aliados que sdo fundamentais na construgéo do saber,” conclui a coordenadora

A secretaria Municipal de Educagdo, Ana Carla Muniz, tem constantemente primado pela
efetivagdo do processo aprendizagem das criangas e pela melhoria das unidades,

oferecendo equipamentos que auxiliam e proporcionam aos profissionais e alunos a garantia b
e acesso as novas tecnologias para o trabalho na instituigdo. “Temos constantemente

investido em computadores, acesso a internet e salas de recursos para as unidades, porque )
ar desses equif para o processo educativo das criangas,” g\w
destaca a secretaria
A Feciti - Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo, aconteceu no dia 19 de outubro, na feira RECEBA NOSSO
da Vila Aurora, tendo como objetivo destacar e incentivar a produgao de projetos inovadores INFORMATIVO
de estudantes, professores e trabalhadores.
O desenvolvimento do projeto teve como mentoras as professoras Luisa Savelli dos Santos, Cadastrar
Renata da Penha Coelho Mala e Maria Pina de Souza além das coor
S ' dagégicas Welida Katiane dos Santos e Vilma Rampazo de Souza
j Prory 4 COTAGOES

Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Rondonépolis/MT

O préximo capitulo serd destinado as analises dos memoriais dos professores
iniciantes, com narrativas de suas percepgdes sobre o processo de aprendizagem e aplicacao

das praticas docentes, realizadas por meio da inser¢éo das Midias Digitais.
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9 O QUE OS PROFESSORES INICIANTES APONTAM SOBRE A
INCLUSAO DA TECNOLOGIA NAS SUAS PRATICAS EDUCATIVAS

O mumndo-é como- ww espelho- que devolve av cadaw pessoa o- reflexo-
de sews proprios pensaumentos e seus atos. A maneira como-voce
encarav v vida & que fag toda diferenca. A vida muda, quando-

"vocé muda'.

Esta parte do texto esta destinada a analise dos e-mails enviados pelos professores
como respostas as questdes iniciais da pesquisa e, também, dos memoriais que sao elaborados
a cada seis meses da formacdo e trazem as percepcdes dos iniciantes sobre o processo de
aprendizagem e aplicacdo desta, em sua préatica docente.

Nos trechos dos e-mails e memoriais que serdo trazidos aqui, 0s professores ndo seréo
identificados com o0s seus proprios nomes e, sim, com nomes ficticios, com o intuito de
preservar a identidade deles. Essas denominagcbes foram selecionadas por serem dos
personagens do romance de Erico Verissimo, pelo qual tenho muita estima por ser uma
grande obra literaria que retrata uma cultura tdo importante para mim.

E, assim, serdo chamados por: Rodrigo, Bento, Bibiana, Ana, Anita, Arminda, Paula,
Alice, Euldlia, Luzia, Henriqueta, Natalia, Laurinda e Gregoria.

As narrativas serdo analisadas em torno dos seguintes eixos:

Eixo 1: Realidades estruturais das escolas para o desenvolvimento da formacdo em
Midias Digitais.

Este eixo se refere a estrutura da escola para a proposta de inclusdo das Midias
Digitais dos seus professores, a partir de um curso de formagéo.

Para a anélise desta primeira fase, foram considerados os levantamentos realizados por
mim nas escolas, quanto as suas realidades estruturais e as condi¢des dos laboratorios de
informatica, assim como as manifestacdes dos professores iniciantes pelos questionamentos
via e-mails.

Eixo 2- Narrativas dos professores sobre a formagéo especifica para o uso de Midias
Digitais em suas praticas. Esta parte desvenda as revelagbes dos professores sobre os
impactos da formacéo especifica em midias.

Eixo 3- Indicios apresentados pelos professores sobre o uso das Midias Digitais em
suas praticas docentes e 0 que revelam sobre esse processo. Aqui, analiso a formacdo em

midia e sua repercussao na pratica docente.
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Para a anélise do segundo e terceiro eixos, realizei a leitura em 28 memoriais® de
formacgédo e fiz recortes das narrativas contidas em 14 dos memoriais de formacdo dos

professores iniciantes participantes do OBEDUC.

9.1 Eixo 1- Realidades estruturais das escolas para o desenvolvimento da formacéo em
Midias Digitais

Este eixo foi analisado com base nas visitas que realizei nas escolas participantes do
projeto OBEDUC, assim como também nas respostas dos professores iniciantes que foram
enviadas por e-mails.

Para essa analise, contei com a participacdo das professoras Paula, Eulalia, Laurinda,
Natalia, Henriqueta e Gregoria e recorri a alguns teoricos ja mencionados, dentre eles, valho-
me de Gallo (2007), Honscha (2009), Moran (2007) e Marcelo (2010).

Ao realizar a visita as escolas participantes da formacdo proporcionada pelo grupo
OBEDUC, foi possivel identificar aquelas que possuiam melhor estrutura fisica e, também, as
que nédo tinham condi¢fes de comportar o grupo durante a formacéo a ser oferecida. Eu tinha
como intuito executar a formacdo em Midias Digitais nas escolas participantes do grupo,
procurando nao me fixar em apenas uma e participariam os professores que compdem o grupo
de estudos do OBEDUC.

Como o grupo € constituido de 46 participantes, esta formacao necessitava de um local
gue acomodasse todos 0s componentes; entretanto, ao fazer as visitas, constatei a
impossibilidade de isso acontecer na maioria das escolas, pois muitas delas possuem estrutura
fisica, mas ndo aparatos tecnoldgicos e vice-versa. Nesse sentido, devido a falta de estrutura,
decidi que a formacdo deveria acontecer nas dependéncias da UFMT/Rondonopolis.

Como proxima etapa, quando os professores iniciantes foram indagados por e-mail
sobre quais Midias Digitais eles conheciam e quais utilizavam, ao responderem, mencionaram
alguns pontos considerados importantes, que evidenciam o interesse deles em se
aprofundarem no uso da Tecnologia, embora também tenham afirmado que possuem falta de
conhecimento para realizar a insercao das Midias Digitais em sua préatica docente.

A seguir, por meio de alguns trechos dos e-mails que considero mais relevantes,

podem-se verificar as solicitacdes da formacdo em Midias Digitais.

0 S30 25 professores iniciantes participantes do grupo OBEDUC e aqui constam 28 memoriais; isso se deve a
alguns desses professores terem enviado dois memoriais, enquanto outros ndo enviaram nenhum.
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A professora Paula (e-mail/2015), quando indagada, afirma “[...] como eu disse, meu
conhecimento é bem restrito”. Ao admitir isso, ela deixa claro ter a consciéncia de que precisa
aprender mais e, para isso, as formac@es sdo o caminho, por estar inserida num grupo que visa
a formacdo, enquanto professora iniciante, com uma trajetoria profissional a ser percorrida.

Quando os professores foram questionados sobre quais midias utilizavam, a professora
Eulalia (e-mail/2015, grifo nosso) menciona que “a mais comum que utilizo € o video e o
laboratdrio de informatica com jogos educacionais. No entanto, gostaria de saber mais”.

A docente destaca que usa videos e jogos educacionais. Com relagdo a esses jogos,
Gallo (2007, p.6) afirma que “o jogo é entendido como estrutura de linguagem, uma funcéo
significante de origem fenomenolodgica que dialoga, portanto, com o atual estado da arte da
comunicacdo, no qual esta passa a ser entendida em um contexto expandido”.

A professora, mesmo sendo iniciante, tem disponibilizado aos seus alunos uma
estrutura de linguagem que proporciona o didlogo entre os pares e, também, permite
momentos, segundo Gallo (2007, p.178), que sdo “elementos fundantes e indissocidveis da
cultura, assumindo diferentes aspectos em épocas e lugares diversos. Assim, temos nos games
uma forma de jogo representativa da cultura contemporanea permeada pela presenca cada vez
mais constante das tecnologias digitais nas interfaces homem-maquina-jogo”.

Nesse sentido, portanto, a professora Euldlia busca adaptar-se a época em que se
encontra, visto que a sociedade atual é permeada pelas tecnologias digitais, tdo presentes na
vida dos nativos digitais. Euldlia também destaca que gostaria de aprender mais,
demonstrando a sua ansia por novos conhecimentos.

Por sua vez, a professora Laurinda (e-mail/2015) respondeu a mesma indagacao,
mencionando que “gostaria de aprender a utilizar as midias que vao além de pesquisacdo, que
ja utilizamos em sala, tais como blog, construcdo de graficos, enfim, midias que possibilitem
trabalhos coletivos”.

Por meio do trecho dessa professora, mais uma vez se observa a aspiracdo e a
disponibilidade em aprender algo que ela desconhece e que se faz presente no ambiente
tecnoldgico e também solicita, especificamente, o aprendizado sobre os blogs e a construgdo
de graficos.

Com relacdo ao aprendizado sobre os blogs, este se faz necessario, pois, segundo
Honscha (2009, p.46), “os blogs possuem recursos que tornam possiveis tanto a interacao

reativa*’ quanto a interagdo matua”. Nesse sentido, o usuério do blog interage com vérias

1 Segundo Honscha (2009, p.67), interacdo reativa é quando o usuario do blog esta “a clicar em um link do
anuncio”.
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pessoas e ambientes que se encontram a disposicéo, facilitando, assim, a troca de interesses
comuns.

Assim como para Zacharias (2013, p.94), ao “explorar diferentes blogs e identificar os
géneros que circulam neles, assim como fazer comparagdes e produzir generalizagGes para
identificar as diferencas de cada um em relacdo as intengdes de seus autores, demonstra um
interesse claro em desenvolver a leitura no ambiente digital”. Do mesmo modo, possibilitar “a
criacdo de um blog da turma é uma proposta muito interessante e significativa para evidenciar o
que os alunos aprenderam” (lbid., p.95).

A partir dessa fala, foi incluida, na formac&o voltada aos professores participantes do
OBEDUC, a criacdo de blogs.

Ja a professora Natalia (e-mail/2015, grifo nosso) menciona: “nédo sei se estou certa,
mas acredito que preciso conhecer melhor sobre midias digitais, pois agora lotada numa
sala de recursos serd muito importante para desempenhar um trabalho interessante na escola
com os alunos”. Esta claro que esta professora tem um conhecimento perceptivel da funcéo
que ela exerce, visto estar lotada numa sala de recursos e, para tanto, deve utilizar os que
estdo a disposicdo de todos naquele ambiente, valendo-se, principalmente, do processo de
inclusdo.

A professora Eulalia (e-mail/2015, grifo nosso) afirma: “mas o que eu gostaria de
aprender nesse caso seria como utilizar esses recursos para trabalhar com as criancas.
Ah! Também quero aprender como baixar e salvar videos”. Aqui, a docente percebe que seu
aprendizado deve se destinar a recursos que facilitem o aprendizado das criancas e que se
destinem a elas. Assim como admite, inclusive, que a sua dificuldade é especifica com relago
aos videos, por desejar realizar downloads. Ela expressa, nessa fala, a anglstia que muitos
vivem no cotidiano da escola: a necessidade de aprendizagens bésicas relacionadas a téo
temida Tecnologia.

Segundo Moran (2007, p.4, grifo do autor), “em qualquer area de conhecimento
podemos transitar entre a organizagcdo da aprendizagem e a busca de novos desafios,
sinteses. Ha atividades que facilitam a organizacéo e outras a superacao”. E, neste caso, ele
cita a utilizacdo dos videos, pois, através deles, had “dois momentos ou focos que podem

alternar-se e combinar-se equilibradamente”:
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1) Quando o video provoca, sacode, provoca inquietacdo e serve como
abertura para um tema, como uma sacudida para a nossa inércia. Ele age
como tensionador, na busca de novos posicionamentos, olhares, sentimentos,
idéias e valores. O contato de professores e alunos com bons filmes, poesias,
contos, romances, historias, pinturas alimenta o questionamento de pontos de
vista formados, abre novas perspectivas de interpretacdo, de olhar, de
perceber, sentir e de avaliar com mais profundidade.

2) Quando o video serve para confirmar uma teoria, uma sintese, um olhar
especifico com o qual ja estamos trabalhando. E o video que ilustra, amplia,
exemplifica. (MORAN, 2004, p.4).

Nesse sentido, por meio do video, é possivel realizar momentos tanto de insercao de
algo novo, buscando motivar os alunos, assim como permitir que se confirmem
conhecimentos ja adquiridos, procurando desenvolver o saber dos alunos.

Essa solicitacdo para aprender a realizar downloads também foi contemplada durante o
curso de formacdo em Midias Digitais.

Na pratica da professora Henriqueta (e-mail/2015, grifo nosso), ela destaca que
“utilizamos os seguintes recursos: computador, internet, celular e projetor de imagens,
porém com a ajuda do técnico do laboratorio, o que as vezes tem limitado o nosso trabalho
por ndo sabermos manusear”. Nesse recorte, hd& mencdo da utilizacdo de vérios aparatos
tecnologicos; entretanto, ha a necessidade da ajuda do técnico de informatica, pois ela néo
sabe como utilizar essa ferramenta.

Na fala da professora Gregoria (e-mail/2015, grifo nosso): “muitas vezes ficamos
perdidos diante das possibilidades de uso dos recursos das midias, pela imensa oferta,
selecionar nem sempre é facil”, ela destaca que ndo sabe como selecionar 0s recursos que
sdo disponibilizados, devido a quantidade excessiva.

Diante do exposto pelas professoras, ao perceberem que necessitam aprender mais
com relacéo a utilizacdo das Midias Digitais e, ao admitirem essa caréncia, elas estdo, além de
refletindo, tentando ressignificar a sua pratica de ensino. Essas percepcdes sdo confirmadas
por Marcelo (2010, p.28) quando este assegura que, “em qualquer area ou nivel de
conhecimento, os professores iniciantes querem, frequentemente, instrucdes passo a passo de
como fazer as coisas de forma eficiente”.

Nesse sentido, urge que a gestdo perceba essa deficiéncia e disponha de professores
experientes para realizarem o suporte necessario a esses docentes, nas suas dificuldades

especificas, orientando-os, auxiliando-o0s, ou seja, dando-lhes o suporte basico.
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9.2 Eixo 2- Narrativas dos professores sobre a formacao especifica para o uso de Midias
Digitais em suas préticas

Este eixo foi analisado com base nos memoriais de formacdo, escritos pelas
professoras iniciantes participantes do projeto OBEDUC e enviados para a coordenadora do
grupo que o0s repassou a pesquisadora. Neste suporte, contei com a participacdo dos
professores Arminda, Paula, Alice, Bibiana, Euldlia, Luzia, Henriqueta, Ana, Anita e Bento.

Para a analise, recorri a alguns tedricos ja& mencionados na sustentacdo tedrica e,
dentre eles, valho-me de Moran (2007, 2016), Santos (2011).

Ao realizar a leitura nos memoriais de formacdo, selecionei trechos que revelassem
dados sobre a formagéo proporcionada. Assim, destaco alguns fragmentos dos mesmos.

A professora Arminda afirma:

Outro tema que me aproximou de uma nova realidade foi a tecnologia, tive a
oportunidade de ampliar minha visdo e entender a importancia do uso das
midias digitais na pratica docente, muitas vezes essas midias sdo usadas de
maneira aleatéria que pouco contribuem para a aprendizagem. (Arminda,
Memorial/2015, grifo nosso).

E continua mencionando:

O planejamento para o uso das midias foi esclarecedor fortalecendo a
necessidade de estar atendo aos objetivos a serem alcangados quando
utilizamos recursos diversos em nossas aulas, além de reforcar a importancia
da interdisciplinaridade. (Arminda, Memorial/2015, grifo nosso).

Para Moran (2007), é importante que o professor realize planejamentos com relagéo a
sua pratica de ensino e, no caso da formacdo em Midias Digitais, durante o curso, foi
discutida essa necessidade, quando os professores tiveram a oportunidade de fazer as suas
ponderacdes sobre 0s mesmos.

A professora Bibiana reforga o pensamento da colega Arminda, ao destacar que:

Na formacdo sobre as Midias, para mim abriu-se um novo horizonte, uma
perspectiva de como posso ir mais além na sala de aula e assim propor
para meus alunos a ensina-los sobre essas tecnologias e trabalharmos juntos
de forma a inovar cada vez mais. (Bibiana, Memorial/2015, grifo nosso).

Ja o professor Bento assim narrou em seu memorial:
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[...] depois tivemos formacéo sobre as midias, onde aproveitei bastante, pois
vivo conectado a internet, mais vi que ndo fazia um bom uso deste
recurso, pois vi inimeros recursos que me ajudaram muito. (Bento,
Memorial/2015, grifo nosso).

Por meio desses fragmentos, € visivel que os professores comungam do mesmo
pensamento de Santos (2011, p.20, grifo do autor) quando este menciona que “as tecnologias
de informacdo potencializam o0s espacostempos de convivéncia e aprendizagem,
principalmente quando levamos em consideracdo o uso de interfaces interativas, midias
digitais e redes sociais”. Assim como “as redes sociais e as midias digitais ttm um grande
potencial pedagogico, e 0s exemplos mais significativos dessa afirmativa podem ser
encontrados no ciberespago que traz novos usos e novas possibilidades para a interatividade, a
autoria e a cocriagdo” (Ibid., p.47).

Nesse sentido, é possivel identificar que os docentes concebem a formacdo em Midias
Digitais como esclarecedora, importante e que possibilitou o aprendizado e a utilizacdo da
Tecnologia.

Analisando os memoriais, destaquei este trecho da professora Paula que assim

menciona:

Desta forma, posso dizer que fazer parte do projeto Obeduc novamente
favoreceu-me, pois, ao estudar as TICs com a formadora Liziani, percebi um
universo de possibilidades que ndo s6 pode como deve ser explorado pelos
professores. Nestes encontros, observei que para cada etapa da educacéo
existe algo ja pensado que o professor pode utilizar como subsidio para sua
aula e ir além, buscando outras atividades no portal do professor, no site do
MEC. (Paula, Memorial/2015, grifo nosso).

As buscas também identificaram, no memorial da professora Alice, que:

Todos os encontros abordaram temas importantes dentre eles, o de como
trabalhar na escola com as midias. Sabemos que a tecnologia esta presente
na vida de todos, e nos, educadores, temos que aprender a lidar com o novo,
para deixarmos de ser conteudistas. Devemos incluir em nossa aula a
tecnologia como suporte para o ensino e aprendizagem. Essa formacéo
sobre midias na escola, para mim, estd sendo uma aprendizagem muito
importante, porque agora ja sei como fazer uma aula diferenciada com meus
alunos. (Alice, Memorial/2015, grifo nosso).

Por meio desses trechos, chego a conclusdo de que as professoras Alice e Paula
compartilham do mesmo pensamento de Moran (2016), ao afirmarem que a Tecnologia deve
ser incluida nas suas préaticas pedagogicas. E, para que isso aconteca, trago, aqui, uma terceira

selecdo de memoriais, qual seja a de Anita que descreve:
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O professor deve estar aberto a novos conhecimentos, pois, perceber a
responsabilidade que a nossa pratica exerce, é o primeiro passo a ser tomado
para que nao tenha davida de que o prdprio ensino esta dentro da proposta
do PPP (projeto politico pedagdgico), que a escola direciona no inicio do ano
letivo. Devemos também fazer os registros e entregar aos coordenadores da
escola para que as mesmas possam orientar o trabalho pedagdgico, entre
outras acOes a serem tomadas. As midias digitais hoje sdo ferramentas de
complemento do ensino aprendizado. (Anita, Memorial/2015, grifo nosso).

Assim, é necessaria, segundo Santos (2011, p. 94), “uma educacao que se aproprie das
potencialidades comunicacionais e pedagogicas das midias digitais e das redes sociais”. Por
meio dos recortes dos professores, fica claro ser possivel essa insercdo desde que eles estejam
dispostos a realizar essa incluséo.

Essa docente registra ainda:

Entendo que hoje, estd sendo uma etapa muito importante em minha vida,
sinto-me agraciada pela vontade de crescer pessoalmente e
profissionalmente. Ao partilhar conhecimentos percebi que desconstruir
conceitos j& formados ndo ¢é tarefa facil. Rever os pontos frageis da propria
pratica, séo poucos os que refletem, ou seja, muitos ainda resistem em tentar
novos meios; é o caso das midias digitais. (Anita, Memorial/2015, grifo da
professora).

Sobre isso, localizei em outro memorial, o de Ana, o seguinte:

Outro tema escolhido e votado por mim foi o da midia na escola, partindo da
minha realidade que ndo tenho muita formagdo e na escola temos o
laboratério de informéatica com varias maquinas, mas o que trabalhar, entdo a
mestranda Liziani foi muito feliz na escolha de sites com programas
educativos fiquei muito entusiasmada e estou ansiosa para baixar nas
maquinas da escola, tenho a certeza de que as criangas irdo amar. (Ana,
Memorial/2015, grifo nosso).

Percebe-se, nos recortes dos memoriais das professoras Ana e Anita, ao destacarem,
por meio da formacdo, que elas estdo dispostas a realizarem a insercdo das midias, assim
como refletir sobre essa metodologia, como também modificar sua pratica de ensino.

Com relacdo ao aprendizado que as midias permitem, a professora Eullia revela:

Sem sombras de duvidas os encontros sobre Tecnologia na formacdo e o
curso sobre midias foram de suma importancia, pois veio despertar nossa
visdo a respeito de como as midias contribuem no desenvolvimento e
aprendizagem de nossas criangas. Como planejar uma aula utilizando
esses recursos disponiveis na escola. (Eulalia, Memorial/2015, grifo
nosso).
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A fala dessa professora evidencia a contribuicdo dos encontros promovidos para a

formacéo na escola. E, lendo o memorial de Luzia, localizei algo que faz referéncia a isso:

Por ultimo a tecnologia da informacdo, as midias digitais que estd me
permitindo ministrar as aulas além do quadro e giz, utilizando essa
ferramenta tdo rica e prazerosa, descobrindo um mundo de
possibilidades favorecendo aprendizado significativo, buscando
atividades educacionais com tecnologia. Avalio os encontros polivalentes
gue permitem trabalhar conteldos de natureza das diversas areas do
conhecimento, propiciando formacdo ampla do aprendiz, onde planejada e
compartilhada com seus pares e outros professores envolvidos. (Luzia,
Memorial/2015, grifo nosso).

No fragmento acima, fica evidenciado o prazer da professora na constru¢do das proprias
aprendizagens e, também, das aprendizagens de seus alunos.

Dando continuidade a leitura dos memoriais, destaco, de Henriqueta, o seguinte:

Midia outro tema importante, pois na maioria das vezes ndo sabemos usar a
midia a nosso favor e melhorar nossas préaticas pedagodgicas; com as aulas da
professora Liziani ficou claro a importéncia dessas praticas na sala de
aula e eu tenho encontrado muitas maneiras de trabalhar com midias e
melhorar o ensino. (Henriqueta, Memorial/2015, grifo nosso).

Junto a essas consideracdes, segundo Santos (2011, p. 97, “as midias digitais e as
redes sociais potencializam as formas de aprender e se relacionar com 0s outros”.

E, para isso, “o professor precisard compreender que as midias digitais e as redes
sociais ndo irdo substitui-lo, mas potencializardo a sua autoria. O papel do professor precisara

ser ressignificado a partir do seu cotidiano” (Ibid., 128).

9.3 Eixo 3- Indicios apresentados pelos professores sobre o uso das Midias Digitais em
suas praticas docentes e 0 que revelam sobre esse processo

A andlise deste eixo também foi baseada nos memoriais de formacéo, escritos pelos
professores iniciantes participantes do projeto OBEDUC, tendo como fonte de dados os
memoriais redigidos pelos docentes iniciantes Paula, Rodrigo, Bibiana, Luzia, Natalia e Ana.

Recorri a alguns tedricos ja mencionados na sustentacdo tedrica para a analise deste
eixo e, dentre eles, sirvo-me de Zacharias (2013).

Dentre os recortes dos memoriais, 0 professor Rodrigo (Memorial/2015, grifo nosso)

menciona que “o tema Midias colocado em pauta, foi muito interessante para mim, pude



183

aproveitar os conhecimentos e colocar em pratica, trazendo beneficios aos alunos,
usando as ferramentas mais utilizadas nos dias de hoje: as tecnologias”.

Assim também a professora Bibiana (Memorial/2015, grifo nosso) destaca que as
formagdes que vém ocorrendo estdo “contribuindo muito para mim, enquanto professora
iniciante, e j& estou desenvolvendo varias atividades para meus alunos sobre as midias. E
pretendo ir mais além porque temos disponivel o portal do professor, que é uma janela
importantissima para nos”.

Estes professores relatam ja estarem realizando a inser¢do das Midias Digitais em suas
praticas docentes. E nesse sentido que esta pesquisa se torna o divisor de &guas, pois 0s
docentes iniciantes que, até entdo, ndo tinham conhecimentos sobre como utilizar a
Tecnologia, ja afirmam a sua utilizacao.

Nesse sentido, a professora Luiza conta que

A inser¢cdo ao programa proporcionou um atendimento diferenciado em
relacdo aqueles ja utilizados em sala, ampliou conhecimentos em relagdo a
informatica ou tecnologia digital na pratica do cotidiano escolar. A
passos timidos, o processo esta sendo efetivado na minha escola,
coordenacdo empenhada em sanar dlvidas do iniciante, acolhimento
humanizado. S0 nos resta dizermos em unissono: obrigado, OBEDUC!
(Luzia, Memorial/2015, grifo nosso).

E dessa forma mesmo que acontecem as mudancas na pratica docente: processual e
gradativa. Apesar de ser a passos timidos, o processo esta se efetivando e isso é extremamente
gratificante, principalmente quando se trata de professores em inicio de carreira, e estd
contribuindo, de forma significativa, na pratica da professora Natalia, que trabalha com alunos

especiais. Ela destaca que:

Os temas postos pelo grupo de professores foram relevantes, pois muitos
deles estdo sendo validos para minha prética, como por exemplo: as
discussdes sobre 0 uso das midias, esse contribuiu para o meu trabalho na
disciplina de Informatica Acessivel com meus alunos na sala de recursos,
onde necessitamos fazer uso do computador e da internet para trabalhar
os conteldos planejados para favorecer aprendizagens dos alunos.
(Natalia, Memorial/2015, grifo nosso).

Nessa préatica de ensino, é gratificante constatar que estdo tendo oportunidade de
utilizar estes recursos, ndo somente os alunos sem necessidades particulares, mas todos,
inclusive, os com necessidades especiais também estdo se valendo da utilizagdo da ferramenta

tecnoldgica, valendo-se, acima de tudo, do processo de inclusdo, ndo apenas com relacdo ao
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meio em que estdo inseridos, mas, inclusive, da inclusdo digital. Depois, continuando as
leituras, identifiquei partes do memorial da professora Paula que se referiam as praticas com a

utilizacdo dos recursos tecnolégicos:

Infelizmente, muitos educadores ndo sabem que 0 MEC disponibiliza em seu
site, varias aulas, jogos, palestras, visitages ao mundo através de viagens
virtuais e estas atividades estdo 14, dispostas aos professores de forma
gratuita e acessivel. Apesar da importancia desta formacdo e devido as
demandas da escola e Semed, ainda ndo foi possivel oferecer esta formacédo
aos professores, contudo, possibilitou-me buscar nos recursos midiaticos
aprendidos formas diferentes para alguns professores trabalharem, como foi
apresentado em um dos encontros do Obeduc, onde a professora de
educacdo infantil realizou um 4timo trabalho com fotografia pensado
sobre as possibilidades de trabalho que a midia possibilita. (Paula,
Memorial/2015, grifo da pesquisadora).

Dessa forma, ndo somente os professores iniciantes, mas os educadores, de uma forma
geral, desconhecem as imensas possibilidades de utilizacdo do Portal do Professor e, para isso,
Zacharias (p, 98) menciona que “o Portal do Professor do MEC, nesse sentido, pode ser um
ambiente significativo para a formacdo docente, pois concede ao professor a possibilidade de
recuperar a sua identidade profissional ao fazer parte de uma comunidade que compartilha
informacdes e experiéncias, cria, recria e produz materiais de sua prépria autoria”.

E, finalmente, o recorte da professora Ana menciona o projeto da sua escola o qual foi

premiado:

Diante da proposta da Liziani quanto a trabalhar com as midias na escola,
resolvemos montar um projeto que esta acontecendo com as criangas da
educacdo uma forma de mostrar como 0s recursos tecnolégicos podem
ajudar de forma prazerosa na aprendizagem das criancas, projeto que
rendeu muito, pois apresentamos no Conpeduc, depois fomos convidadas a
inscrever na Fecit, primeira feira tecnologica de Rondondpolis, onde
ganhamos o prémio de melhor trabalho da categoria. Fiquei honrada, pois o
Obeduc tem proporcionado momentos marcantes na minha vida e carreira
profissional, ndo quero nem pensar quando acabar o projeto, da até um frio
na barriga, mas sei que cada encontro foi marcado por coisas boas; tenho o
Obeduc como meu pai Profissional, através dele pude dar meu primeiros
passos com confianga como uma crianga que caminha confiando que seu pai
esta ali por perto caso venha desequilibrar e também mostrar que as quedas
nos fortalecem e nos ensinam a aprender a cair; termino agradecendo a
professora Simone, a professora Vilma e aos colegas pelas trocas o meu
muito obrigado. (Ana, Memorial/2015, grifo nosso).

A partir desta pratica incomum gerada pelos professores iniciantes, fica comprovado

gue, no momento em que a gestdo se faz presente, ao auxiliar seus professores em inicio de
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carreira, por meio de uma formacéo docente adequada, existe a possibilidade de realizacao de
projetos que visem a adequacdo ao mundo tecnologico.
Por fim, como ultimo capitulo, trago algumas consideracdes que se fizeram presentes e

foram muito relevantes para a finalizagdo deste trabalho.
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10 FINDANDO ESTA ETAPA, COM O INTUITO DE NAO DESISTIR
JAMAIS...

Estov claro- que ndo- devemos tomowr as pawabolas de Cristo-ao-

pé da letrav e ficowr deitados cvespera de que tudo- nos caiaw do- céw.
t indispensavel trabalhar, pois wm mundo-de crioctuwras passivas
seriovtoumbem triste e senm belegou. Precisamos, entretonto, dowr wmw
sentido- huwmano- cs nossas construcdes. €, quando- o-amor ao-
dinheiro; ao- sucesso- noy estiver deixando- cegos, saibamos fozer
pausas paraw olhaw oy livioy do-campo-e as aves do-céw.

(Erico Verissimo)

E preciso encerrar esta etapa e, ao finalizar esta pesquisa, chego a algumas
constatacBes que levarei por toda a minha vida. O positivismo me acompanhou até a porta de
entrada do Mestrado, mas sé até a entrada. Eram corpo, alma e pensamento de positivista, em
que o oito e o oitenta se faziam presentes a todo 0 momento e, com a Pedagogia, a ordem
pode ser diferente; entretanto, era uma possibilidade longinqua e de estranhamento na vida de
uma professora de Matematica.

Contudo eu estava disposta a realizar mudancas, pois sentia que, por ser proveniente
de uma graduacdo na qual o objetivismo se faz extremamente presente, as mudancas
precisariam ocorrer, jA que, a cada percurso da vida, tanto quanto educadora como ser
humano, os conceitos mudam. Ao embrenhar-me nos caminhos iniciais do Mestrado, as
transformacdes vieram; foram sofridas, mas surgiram junto a angustias, a duvidas, a receios e
a medos que se fizeram presencas constantes nos meus dias de pesquisadora, mas eu nédo
poderia falhar, tinha que ter garra e perseveranca. Nesse percurso, ao aprofundar-me nas
buscas, entreguei-me aos encantos da pesquisa, a qual me apresentou novos olhares e novas
formas de conceber a educacgdo e, assim, rendi-me aos varios caminhos existentes para além
do oito e do oitenta. Nesse percurso, fui me constituindo pesquisadora.

Os impulsos que me levaram a este estudo foram motivados por ser a Tecnologia,
especificamente as Midias Digitais, muito presente em nossa sociedade, todavia pouco
frequente no processo ensino-aprendizagem e, por isso, acreditei que a a¢do educativa deveria
acompanhar os avancos tecnoldgicos. A outra motivacdo teve relacdo com o professor
iniciante, profissional este do qual raramente se lembra e que tanto necessita de um olhar mais
aprofundado, mais especial, da gestdo escolar, assim que adentra o sistema educacional.

Para tanto, apresentei, como objetivo geral, investigar indicios de inclusdo das Midias

Digitais na prética pedagogica do professor iniciante, a partir da formacgéo especifica ofertada
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pela formacdo continuada do projeto da UFMT/OBEDUC. Dessa forma, eu estaria me
preocupando com esse professor que raramente é lembrado ou auxiliado, assim como
partilharia meus conhecimentos anteriores com eles que tanto carecem de assisténcia e apoio.
Por isso tudo, precisei levantar as condicOes estruturais das escolas e a formacdo dos
professores envolvidos no projeto OBEDUC/UFMT para trabalharem com as Midias Digitais
e propor alternativas para seu uso, por meio de procedimentos que atendessem a esse fim.

No decurso do ano de 2015, acompanhei todos os encontros de formacdo como
pesquisadora e, diante da solicitagcdo dos professores por um tema em Tecnologias, dediquei-
me a isso e, na formacdo, durante a execucdo das atividades em Midias Digitais, identifiquei
as necessidades e as dificuldades enfrentadas por esses docentes.

Nessa direcdo, fui capaz de constatar que as condi¢des estruturais, com relacdo ao
laboratério de informatica na maioria das escolas investigadas, ndo sdo condizentes com a
realidade da nossa sociedade atual, assim como, também, com relagéo as leis que regem a
educacédo nacional ao proporem a inser¢do da Tecnologia. Outro fator a ser destacado é que
esses professores, por serem egressos do Curso de Pedagogia, possuem poucos
conhecimentos sobre como utilizar as Midias Digitais em sua pratica pedagogica, pois a grade
curricular ndo contempla, ainda, uma disciplina que possibilite tal formacao.

Nesse sentido, ao propor e demonstrar alternativas para o uso de Midias Digitais
identifiquei que a maioria dos professores foi muito receptiva, mostrou-se interessada e
disposta a realizar reflexdes e mudangas em suas préaticas de ensino, visando a insercao das
Midias Digitais.

Para tanto, dentre meus objetivos especificos, eu visava cientificar a gestdo das escolas
e os sistemas de ensino municipal e estadual sobre a necessidade de manutencdo dos
laboratdrios das seis escolas investigadas, como forma de viabilizar a formacéo prevista no
projeto OBEDUC/UFMT.

Revelado pela pesquisa, gostaria de destacar o envolvimento dos professores da escola
CAIC que, ao apresentarem o semindrio, com relacdo a inser¢do da Midia Digital em suas
praticas docentes, mencionaram a elaboracdo do projeto sob a forma de banner, tendo este
sido aprovado no Congresso de Pesquisa em Educacgédo 2015 (CONPEDUC), do Programa de
Mestrado em Educacdo da UFMT/Campus de Rondonopolis. Por meio desse projeto, a escola
também deu prosseguimento ao aprendizado e avancou, ao participar da Feira de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo de Rondondpolis - | Feciti, na qual foi premiada na categoria I,
recebendo o prémio de R$1.500,00.
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Por meio dessa iniciativa, constata-se que, quando o0s professores sentem a
necessidade, possuem autonomia, refletem sobre sua préatica de ensino e tém apoio da gestao
escolar, o reflexo dessa mudanca é evidenciado e conquistas se fazem presentes. Cabe, aqui,
destacar que essa escola € a que possui melhores condigdes estruturais, com um amplo espaco
para o laboratério de informatica, com computadores em bom estado de conservacdo e
manutencao.

Nesse sentido, também ficou claro que as escolas urbanas sdo as que tém as melhores
condicBes de infraestrutura para a utilizacdo da Tecnologia em suas praticas educativas e, aos
poucos, estdo sendo cada vez mais contempladas com melhores recursos estruturais.

Quanto as escolas do meio rural, elas carecem de politicas publicas que as sustentem e
as auxiliem, tanto nas questdes relacionadas a infraestrutura quanto em relacdo a formacéo
humana. A partir do convivio com tais professores e ouvindo suas realidades, ficou nitido
serem quase que esquecidas pela administracdo publica, tanto em nivel municipal, estadual
quanto federal.

E isso ficou patente quando os docentes das escolas do campo relataram suas praticas
pedagodgicas com a utilizacdo das Midias Digitais. A Escola Estadual Wellington Flaviano
Coelho, localizada em um assentamento, possui um espaco infimo para o laboratorio de
informatica, cujas dimensdes sdo: 2,5 m x 6 m, com uma area de 15 metros quadrados. Nesse
sentido, as professoras realizaram um “milagre” no pequeno espaco o qual ndo dispunha de
computadores para todos os alunos, sendo necessario deslocar o computador da secretéria,
assim como utilizar os computadores pessoais das professoras.

Outra instituicdo que merece ser destacada aqui € a Escola Estadual Sete de Setembro,
que também ¢é do meio rural. Ao contrario da Escola Wellinton, esta possui amplo espaco
destinado ao laboratério de informatica; entretanto, é desprovido de computadores com
condicBes de uso e isso também foi exposto no seminario.

Foi muito interessante observar o relato destas duas préaticas pedagogicas provenientes
de escolas do campo, pois senti que as professoras dessas instituicdes se mobilizaram para a
insercdo das midias em suas praticas e, apesar de toda a dificuldade estrutural e da escassez de
internet, elas realizaram atividades de ensino voltadas a inclusdo dessas ferramentas para que
0 processo de mudanga acontecesse.

Dado o exposto, constato que, no intuito de que ocorram transformacdes, é
fundamental que a gestdo escolar seja ativa e reivindique, continuamente, junto aos 6rgaos
publicos responsaveis pela educacdo, melhores condicBes de trabalho e mais politicas

publicas voltadas a melhoria das escolas.
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Esta pesquisa também apresentava como proposta a oferta da formacéo continuada em
midias, desenvolvendo-se a partir das necessidades apontadas pelos professores iniciantes,
sendo acompanhada pelos orientadores nas escolas, os professores experientes, e isso se
efetivou, entretanto ndo como o esperado.

Inicialmente, antes de investigar as questdes estruturais das escolas, eu havia pensado
em utilizar os laboratérios de informatica dessas unidades; todavia, pela falta de condicdes
estruturais, isso ndo foi possivel, sendo, portanto, a formacéo realizada nas dependéncias da
UFMT, nos laboratdrios de Pedagogia e Biblioteconomia.

Durante a formagdo proporcionada em Midias Digitais, era notavel o empenho da
maioria dos professores quando, muitas vezes, destacaram-se alem do previsto, procurando,
assim, modificar a sua pratica pedagdgica. Eram tantos questionamentos, tantas duvidas, que,
as vezes, Ndo conseguia sana-las, pois, em alguns casos, seria necessaria, nos laboratérios de
informética, a disponibilidade de softwares que permitissem a utilizacdo dos objetos
educacionais, estando, portanto, fora da minha alcada, visto que, para acessar 0s
computadores das escolas, somente o técnico tem permissao para isso.

Apesar do meu esforco, verifiquei que a formacdo ndo seria muito Gtil para um
reduzido numero de professores. Isso porque, em dado momento, quando foi apresentada a
pratica pedagogica adotada em determinada escola, a docente iniciante se viu “abandonada”
pelos préprios colegas participantes bem como pela professora experiente, causando, esse
fato, certo desconforto no ambiente.

E, finalmente, como ultimo objetivo especifico, esta investigacdo tinha como designio
observar a possibilidade de as Midias Digitais amenizarem as dificuldades narradas pelos
professores no que se refere as atividades para garantirem o sucesso da aprendizagem dos
alunos.

Em vista dos argumentos expostos pelos professores durante os seminarios que
finalizaram o curso de formacao, o qual tinha como proposta a insercdo das Midias Digitais
em sua pratica de ensino, acredito que esse objetivo foi contemplado, pois, ao descreverem
suas praticas pedagdgicas, os professores manifestaram ter havido a desacomodacdo, a
motivacao, a vontade, o0 anseio em realizar essa proposta. Foram momentos de reflexdo que
permitiram, aos professores, constatarem ser isso possivel, apesar das inumeras dificuldades.

Isso também foi percebido na aprendizagem dos alunos, quando relataram que, ao
realizarem suas atividades, eles demonstraram maior interesse, vontade e alegria com o

aprendizado por meio do auxilio do recurso tecnoldgico.



190

Levando em consideracdo esses aspectos, chego a mais uma constatacdo: de que €
possivel realizar mudancas; entretanto, para que elas acontecam, & necessario que 0s
professores ambicionem tais transformacdes. Mas ndo basta s6 isso, uma vez gue sua vontade
esbarra nas questdes estruturais da escola, exigindo dos mesmos selecionar o que é possivel
adaptar do curso de formacao a sua realidade.

Em virtude disso, o professor iniciante precisa de suporte e esse apoio se faz essencial
nessa fase, que é tdo contraditoria, dificil e permeada de muitas dificuldades. Dentre esses
suportes que estdo acontecendo em Rondondpolis, gostaria de lembrar que a formacao pontual
realizada pelo Grupo OBEDUC é impar, pois, no momento em que contempla as necessidades
formativas, elencadas pelos professores participantes, faz com que a reflex@o sobre as praticas
docentes seja realizada, assim como também possibilita formacgdes para que essa mudanca se
efetive.

Portanto, diante da expressividade da Tecnologia tanto no contexto social quanto
educativo, acredito que a aprendizagem em Midias Digitais se faz necessaria aos docentes a
fim de que as criangas também tenham, na escola, um espaco para vivéncias e aprendizagens

do mundo que as espera.
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