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RESUMO

A presente pesquisa encontra-se vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo,
(PPGEdu/CUR/UFMT), na linha de Formacéo de Professores e Politicas Publicas Educacionais
e possui como objeto de estudo a pratica pedagogica do Professor de Matemaética no 9° ano do
Ensino Fundamental publico em Primavera do Leste — MT. A relevancia principal desta
investigacdo estd no fato dela contribuir para os estudos inerentes ao fazer docente dos
professores e professoras da area de Matematica. Sendo assim, o problema norteador desta
investigacdo é: qual a concepcdo que o Professor de Matematica possui em rela¢do a sua préatica
pedagdgica no espaco de sala de aula? O objetivo geral da pesquisa consiste em compreender
as concepgdes dos professores e professoras de Matematica em relacéo a sua préatica pedagogica
no espaco da sala de aula. Com base no objetivo geral, tém-se 0s seguintes objetivos
especificos: investigar como o professor avalia a sua pratica pedagdgica no espago escolar;
verificar como o professor desenvolve sua pratica pedagdgica; analisar a concepgdo de
Matematica que orienta a pratica pedagdgica do professor em sala de aula e; refletir sobre os
desafios do professor para ensinar Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa é
delineada pela abordagem qualitativa, alicercada na perspectiva dialética a teoria educacional
de Paulo Freire. Para o levantamento de dados, foram utilizadas a analise documental, a
entrevista semiestruturada e a observacao in loco da aula. O principal referencial teérico e
metodolodgico utilizado foi Freire (2019; 2019a; 2018; 2009; 2008; 1995; 1991; 1979 1979a);
além de outros autores que coadunam com Freire, tais como Carvalho (2019; 2012; 2010; 2005)
Franco (2016; 2012; 2008); Gadotti (1997; 2001); Imberndn (2010; 2009); Paro (2008), dentre
outros; além de autores que trazem a perspectiva do ensino da Matematica, neste viés, como:
Bitencourt (2017); Diniz (2001); D’ Ambrosio (2010; 2005; 2002); e Fiorentini (2003; 1995).
O desenvolvimento da pesquisa se constituiu em compreender qual a concepg¢do de prética
pedagdgica que os professores possuem, além dos desafios e possibilidades para o ensino de
Matematica com viés emancipador do sujeito. O delineamento da pesquisa inicialmente se
estruturou em organiza-la tedrica e metodologicamente, posteriormente foi realizada a coleta
de dados em trés eixos estruturantes, sendo eles: analise documental, entrevista semiestruturada
e observacdo da aula dos professores. A principal dificuldade no processo de sistematizacao
tedrica dos dados coletados se deu por conta da pouca compreensao ou equivocos tedricos da
funcdo da instituicdo de ensino, muito disso deve-se as condi¢Bes de trabalho impostas aos
docentes da Educagdo Baésica nos dias de hoje. Outros fatores que devem serem notados diz
respeito a devida importancia atribuida aos conceitos ligados a pedagogia, como elementos
importantes no ensino de Matematica, sobretudo no aspecto da auséncia destes conceitos na
formacdo inicial dos professores de Matematica. Os resultados desta pesquisa apontaram para
a necessidade de melhor compreender a intencionalidade da escola publica que por conta das
condicdes de trabalho dos docentes, os mesmos acabam preocupando com elementos
burocratizantes do ensino do que com sua préatica pedagdgica.

Palavras-chaves: Concepgdes de professores/as. Ensino-aprendizagem. Ensino de
Matematica. Emancipacao. Pratica Pedagogica. Professores e Professoras de Matematica.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program in Education, (PPGEdu / CUR / UFMT),
in the line of Teacher Training and Educational Public Policies and has as object of study the
pedagogical practice of the Mathematics Teacher in the 9th grade of public elementary school
in Primavera do Leste - MT. The main relevance of this investigation is in the fact that it
contributes to the studies inherent in making teachers of teachers in the area of Mathematics.
Therefore, the guiding problem of this investigation is: what is the conception that the
Mathematics Teacher has in relation to his pedagogical practice in the classroom space? The
general objective of the research is to understand the conceptions of teachers and Mathematics
teachers in relation to their pedagogical practice in the classroom space. Based on the general
objective, there are the following specific objectives: to investigate how the teacher evaluates
his pedagogical practice in the school space; verify how the teacher develops his pedagogical
practice; analyze the conception of Mathematics that guides the pedagogical practice of the
teacher in the classroom and; reflect on the challenges of the teacher to teach mathematics in
the 9th grade of elementary school. The research is outlined by the qualitative approach, based
on the dialectical perspective of Paulo Freire's educational theory. For data collection,
document analysis, semi-structured interviews and on-site observation of the class were used.
The main theoretical and methodological framework used was Freire (2019; 2019a; 2018; 2009;
2008; 1995; 1991; 1979 1979a); in addition to other authors who agree with Freire, such as
Carvalho (2019; 2012; 2010; 2005) Franco (2016; 2012; 2008); Gadotti (1997; 2001);
Imbernén (2010; 2009); Paro (2008), among others; in addition to authors who bring the
perspective of teaching mathematics, in this bias, such as: Bitencourt (2017); Diniz (2001);
D’Ambrosio (2010; 2005; 2002); and Fiorentini (2003; 1995). The development of the research
was to understand what the conception of pedagogical practice that teachers have, in addition
to the challenges and possibilities for teaching Mathematics with an emancipatory bias of the
subject. The research design was initially structured in order to organize it theoretically and
methodologically, later data collection was carried out in three structuring axes, namely:
document analysis, semi-structured interview and observation of the teachers' class. The main
difficulty in the process of theoretical systematization of the data collected was due to little
understanding or theoretical misunderstandings of the function of the educational institution,
much of this is due to the working conditions imposed on teachers of Basic Education today.
Other factors that should be noted are the importance attached to concepts related to pedagogy,
as important elements in the teaching of mathematics, especially in the aspect of the absence of
these concepts in the initial training of mathematics teachers. The results of this research
pointed to the need to better understand the intentionality of the public school that, due to the
teachers' working conditions, they end up worrying about bureaucratic elements of teaching
than with their pedagogical practice.

Keywords: Teachers' conceptions. Teaching-learning. Mathematics teaching. Emancipation.
Pedagogical Practice. Mathematics Teachers and Teachers.
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1 INTRODUCAO

Enquanto professor efetivo da Educacdo Bésica Pablica de Mato Grosso, sempre
trabalhei com disciplinas ligadas & area de Matematica. Hoje, estou na funcdo de professor
formador no Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(Cefapro). Designado ao Cefapro de Primavera do Leste — MT, desenvolvo meus trabalhos
voltados ao processo de ensino-aprendizagem de professores e professoras de Matemaética; o
que, neste sentido, me agucou a curiosidade de compreender mais um pouco sobre as questdes
inerentes a pratica pedagogica dos docentes desta area, a fim de contribuir ndo somente com a
Educacao Publica do estado de Mato Grosso como um todo, mas também de melhorar 0 meu
proprio fazer docente.

Apesar de entender que todo ato de escrita desta pesquisa foi realizado com a
contribuicdo dos professores, foi durante a fase de estudos inerentes as disciplinas ligadas ao
programa de mestrado, que eu, enquanto mestrando, também tive grande contribuicdo de meu
orientador, além das contribui¢cGes da banca de qualificacdo e logicamente dos autores que
fundamentaram meus estudos; compreendo que, nessa trajetéria, ndo estive s6 na escrita,
porém, esta emerge de meus entendimentos e por isso ela se segue no tempo verbal da primeira
pessoa, sem nunca deixar de reconhecer a importancia da contribuicdo de todos neste processo.

A escola é vista como um espaco onde se desenvolve o conhecimento escolar e se
organizam as ideias dos estudantes, a fim de que estes possam viver em uma sociedade com
dignidade. Viver em sociedade de forma digna, aqui estd sendo compreendida como
organizacdo social que tem como fundamento basico o respeito as diferencas, para que 0s
individuos tenham, na vida, um lugar com condicdes necessarias para o seu desenvolvimento.
Parto da compreenséo de escola como instituicdo da sociedade civil e da sociedade como lugar
de contradicdes e que é nela que evoluimos. A escola, nesse entendimento, deve primar pela
busca das melhores formas do fazer educacional de qualidade. Dessa forma, surgiu o interesse
em desenvolver essa pesquisa que visou estudar elementos da concepgéo que os professores e
professoras possuem do seu fazer docente como professores de Matematica, desde o que
escrevem em seus documentos, falam e desenvolvem propriamente em sua pratica pedagodgica,
uma vez que esses sao elementos fundantes na complexa acdo do ensinar na Educagdo Basica

Publica.
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Um dos elementos importantes para o fazer docente de qualidade esta voltado para
desenvolver uma condigdo emancipadora do pensamento, fazendo com que o estudante consiga
realizar um papel de transformacéo na sociedade; sociedade esta que esta, principalmente nos
dias de hoje com o modelo neoliberal, se apropriando cada vez mais dos setores ligados a
Educacéo, o que acaba prejudicando a condi¢do de emancipacgdo do pensamento do sujeito na
perspectiva da Educacéo libertadora.

Pretendo, com este trabalho de pesquisa, compreender qual a concepgdo dos
professores de Matematica e como fazem a pratica pedagdgica, tendo em vista que a préatica
esta ligada ao fazer docente como um todo — fazer docente este que deve ser o mais alinhado
entre todos os elementos, tal como nos elucida Veiga (1992, p. 15), “ter um ideario relacionado
com a pratica que ele desenvolve no dia a dia da sala de aula e em outros momentos de sua
atividade docente”. problematizo que o Professor de Matematica, por varios motivos nédo
apresenta uma pratica condizente com o ser profissional, que é constituido historicamente pelo
docente, o qual precisa compreender a esséncia do processo de ensino-aprendizagem tedrica e
metodologicamente, a fim de desencadear os elementos necessarios, para que os professores e
professoras de Matematica tenham condi¢des de assumir um ensino de qualidade, pois “quanto
mais sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural que é
patrimonio de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade”
(FREIRE, 1979, p. 10).

Momentos esses que Sdo 0s mais variados, tais como a aversdo a formacao continuada,
0 nao cuidado com o planejamento de suas aulas, as aulas preocupadas com a resolucédo
repetitiva de atividades, dentre outras situacdes que vdo de encontro com o profissional
preocupado com a emancipacdo do sujeito. 1sso acontece por varios motivos, sejam eles de
carater estrutural dos espacos educacionais, sejam eles por questfes financeiras, por formacao
inicial de baixa qualidade ou por conta da ndo realizacao de formacéo continuada de qualidade;
assim, perde-se ao tempo os elementos motivadores da aprendizagem de qualidade.

E necessério ressaltar que, mesmo com varias situacdes adversas e com politicas
governamentais que acabam prejudicando o processo, ainda assim existem varias experiéncias
exitosas em nosso ensino publico, gracas aos professores e professoras engajados com uma
Educacdo de qualidade. Nao posso deixar de exaltar essa questao e, ao longo deste trabalho de
dissertagdo, demonstro possiveis situaces no fazer docente que podem ser melhoradas e, em
outros casos, trago exemplos a serem seguidos no que tange a pratica docente do Professor de

Matematica. Ndo devemos esquecer que todo ato educacional é politico; no entanto, o
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engajamento politico deve ser para a transformacdo do individuo e para a compreensao das
relag0es que existem no viver em sociedade, tal como a relagdo opressor-oprimido.

S&o varias as situacGes que influenciam a pratica docente, desde as condi¢cbes de
trabalho, o reconhecimento social, o reconhecimento financeiro, a formacdo inicial e
continuada, entre outros. Temos uma dura realidade hoje em nossas salas de aula, que é o
rendimento escolar sempre criticado por nossos governantes — governantes estes que ano apos
ano ficam apenas no ambito discursivo a valorizacdo do ensino, contudo, na pratica, isso ndo
se efetiva. Por isso, € um fato que o modelo de ensino em vigor ndo estd conseguindo
desenvolver os elementos inerentes a formacao dos estudantes em sua completude, ou seja, a
formacéo politica dos estudantes, para que eles tenham condigdo de lutar por uma sociedade
democratica, pois “ndo € possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos demais, do
direito a voz, a participacdo, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade
trabalho, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser”,
(FREIRE, 20194, p. 233), elementos estes cada vez menos aparentes no ensino de Matematica.
Nesse viés, a pratica pedagogica do Professor de Matematica pode e deve estar sempre nas
discussbes educacionais, buscando a melhor forma de corrigir possiveis equivocos e
potencializar experiéncias exitosas.

A escola que esta, como sempre, preocupada em potencializar a sua real fungéo, o
fazer/pensar, pensar em uma perspectiva critica, a fim de contribuir com a melhoria da
sociedade em que estamos inseridos. Porém, a geracao de hoje ndo busca essa completude, pois
estd cada vez mais preocupada com uma formacdo imediatista, em que o foco para se ter um
resultado satisfatério em uma avaliacao, é mais levado em consideracao do que os estudos mais
aprofundados nas mais variadas areas de conhecimento. A fim de possibilitar as condicdes
necessarias para o individuo viver de forma a contribuir para a melhoria das condicdes das
classes menos favorecidas, classe esta a que grande maioria de nossos estudantes da Educacéo
Basica Publica pertencem, ao menos ndo estamos conseguindo fazer com que os discentes
desenvolvam essa qualidade — se é que os docentes estdo conseguindo esta acdo neste modelo
de ensino capitalista, preocupado cada vez mais em atender situacdes impostas pelo capital
exterior em troca da generosidade da classe opressora. Generosidade que Paulo Freire define
como a situacdo em que 0s opressores se gratificam, através de sua falsa generosidade”
(FREIRE, 2019, p. 34), fazendo da escola uma verdadeira empresa, cada vez mais direcionada
ao modelo fordista de Tempos Modernos. A escola é lugar dialogo e para muitos pode ser o

unico lugar desse movimento. Tal como pontua Gadotti, “o dialogo pode estabelecer-se talvez



15

no interior da escola, da sala de aula, em pequenos grupos, mas ndo na sociedade global.
(GADOTTI, 2010)”.

Na perspectiva da politica de Educacdo, organizacao do trabalho pedagdgico na escola
que esta sendo direcionada pelo Estado, ndo conseguiremos desenvolver uma pratica
pedagogica mais significativa no contexto da sala de aula. Para que melhorem as condic¢des do
ensino, é fundamental ampliarmos os contetdos da docéncia. Arroyo (2007, p. 184) afirma que:

Se olharmos apenas os recortes de competéncias, se olharmos a complexa dindmica
social e produtiva a partir do quintal de cada area ou disciplina, ndo conseguiremos
equacionar devidamente a pluralidade de ferramentas culturais, de saberes e
competéncias humanas que a vida exige e que colocamos em jogo na pluralidade de
relacbes em que desenvolvemos nossa condi¢do humana.

Temos entdo uma questdo importantissima nesse processo, que é o dominio da
pedagogia por parte dos professores de Matematica, a importancia da compreensdo dos
elementos ligados a pedagogia que ¢ “uma ciéncia que nao apenas pensa e teoriza as questdes
educativas, mas que organiza acgdes estruturais, que produzam novas condigdes de exercicio
pedagodgico, compativeis com a expectativa de emancipagao da sociedade”. (FRANCO, 2008,
p. 73). Elementos estes que sdo de suma importancia para a sua pratica no espaco de sala de
aula, a fim de desencadear uma Educacéo libertadora como praxis social transformadora. A
experiéncia profissional de professor na Educacdo Basica e professor formador no Cefapro,
levou-me a perceber que o professor dissocia os elementos de concepgdes de sua pratica. Essas
sdo algumas questdes que me incomodam enquanto Professor de Matematica, por isso
compreender melhor como esses movimentos acontecem foi o objetivo com este trabalho.

Para compreender como o professor avalia a sua préatica pedagogica no espaco escolar
e como o professor a desenvolve, trarei para a reflexdo como a pratica do Professor de
Matematica é desenvolvida em sala de aula, analisando a concepcdo de Matematica que orienta
a pratica pedagdgica dos professores participantes de minha pesquisa, trazendo ao final uma
reflexdo sobre o desafio do professor para ensinar Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental
em Primavera do Leste — MT.

Com o proposito de desencadear o processo de compreensdo que busquei nesta
dissertacdo, apresento como problema a seguinte pergunta: como o Professor de Matematica
compreende/pensa a sua pratica pedagogica no espaco de sala de aula? Além da problematica
desencadeadora desta pesquisa e do objetivo geral, essa dissertacdo possui como objetivos
especificos os seguintes elementos: “investigar como o professor avalia a sua pratica

pedagogica no espago escolar”; “verificar como o professor desenvolve sua pratica
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pedagogica”; “analisar a concepcdo de Matematica que orienta a pratica pedagdgica do
professor em sala de aula” e; “refletir sobre os desafios do professor para ensinar Matematica
no 9° ano do Ensino Fundamental”. Apds organizar as ideias com a pesquisa, junto aos
participantes, consegui desenvolver a problematica apresentada.

A perspectiva metodologica de cunho qualitativo com o ideario freiriano dialético,
vem ao encontro de atender ao objetivo geral de minha pesquisa, que € compreender as
concepcdes dos professores professoras de Matematica em relacéo a sua pratica pedagogica no
espaco da sala de aula. Para tanto, a pesquisa foi organizada em trés momentos distintos e de
suma importancia, sdo eles: 1° - Analise Documental; 2° - Entrevista Semiestruturada e; 3° - A
observacédo da Pratica Docente. Com a andlise desses elementos, extrai as ideias centrais para
a discussdo desta pesquisa.

No capitulo de analises dos dados e resultados da pesquisa, estou pontuando 0s
elementos a serem melhorados neste contexto e tambem apresentando exemplos a serem
seguidos para 0 bom desenvolvimento de uma pratica pedagdgica condizente a teoria escolhida
para esta atividade, com o intuito de contribuir, por meio desta pesquisa, para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, no que tange aos elementos inerentes a
prética pedagogica dos professores de Matematica do Ensino Publico da Educacéo Bésica em
seu 9° ano.

Para tanto, contei com a participacéo de duas professoras e um professor dessa fase de
ensino, que trabalham em duas escolas na cidade Primavera do Leste e o principal critério para
selecionar os participantes foi que eles atuassem na fase de ensino recorte desta pesquisa; para
as escolas, o que foi levado em consideragdo primeiramente era que tivesse unidade de ensino
mais centrais e também mais periféricas. Busquei a participacdo de mais professores em outras
unidades de ensino, porém sem sucesso, principalmente pela resisténcia em desenvolver o 3°
momento, 0 da observacdo da sala de aula, tendo em vista que sempre que apresentei
oficialmente este item, o desconforto em desenvolvé-lo foi logo demonstrado com a negagéo
em continuar com a pesquisa.

Todo o processo de desenvolvimento deste trabalho estd amparado pelo Conselho de
Etica Profissional (CEP), da Universidade Federal de Rondonépolis (UFR), em que apds
cumprir todos os requisitos necessarios ao desenvolvimento desta pesquisa, ela péde ser
desenvolvida e concluida, inclusive os apéndice 1 e 2 sdo 0os documentos apresentados aos
participantes e as unidades escolares para a realizacdo do 3° momento da coleta de dados citado

anteriormente.
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A estrutura desta dissertagdo foi organizada em mais cinco capitulos, e, no capitulo 2
“Caminho metodoldgico da pesquisa”, trago os elementos inerentes a organizagdo, a escolha e
0 porqué deste viés metodologico usado. Em seguida, aparece o capitulo 3 “Elementos
balizadores da pratica pedagogica: A fungdo social da escola publica”, que foi subdividido em
mais dois subitens “3.1 Educacdo e formacdo - elementos indissociaveis na pratica pedagdgica
do professor” e “3.2 A Pratica Pedagogica do Professor”; neste capitulo, exploro elementos
ligados as concepcOes de pratica pedagogica do professor, bem como a fungéo social da escola
publica. Logo apds, o capitulo 4 “Praticas pedagdgicas no ensino da matematica” subdividido
em “4.1 Formacdo inicial e permanente do Professor de Matematica”, “4.2 O Ensino da
Matematica” e “4.3. A Importancia da Pedagogia no processo de ensino-aprendizagem em
matematica” tem como foco principal as concep¢des de pratica pedagogica ligadas ao ensino
de Matematica. O capitulo 5 “Analise dos dados, um dialogo com os professores” subdividido
em “5.1 Eixo estruturante 1 - Analise dos Documentos”, “5.1.1 Projeto Politico Pedagdgico das
unidades escolares participantes da pesquisa”, “5.1.2 Conversando com o0s participantes da
pesquisa - Planos de Ensino”, “5.1.3 Ponderacdes finais em relacdo a analise dos documentos”,
“b.2 Eixo estruturante 2 - Entrevista Semiestruturada”, “5.3 Eixo estruturante 3 - A Pratica
Docente”, trata da analise dos dados coletados na pesquisa qualitativa. E, por Gltimo, o capitulo
6 “Resultados da pesquisa”, no qual pontuo as contribui¢des deste trabalho para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, no que diz respeito a pratica pedagdgica do Professor de

Matematica.
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2 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa educacional que se encontra vinculada ao
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, foi
necessario definir claramente o caminho metodologico que a alicergou. Por se tratar de
compreender a organizacao das concep¢des do professor em relacdo a sua pratica pedagdgica
desenvolvida em sala de aula, a qual requer uma compreensdo em sua totalidade, totalidade esta
que pouco compreendida por alguns professores, tal como a relagéo entre ensino-aprendizagem
e Educacao como pratica social, esses elementos influenciam diretamente na real funcéo social
da instituicdo escola publica, que é a de emancipacéo do sujeito.

Escolhi, para esta pesquisa, o caminho metodologico dialético proposto pela
perspectiva freiriana, pois ele busca compreender os problemas sociais, educacionais, politicos,
antropoldgicos, entre outros, explicando a realidade para a emancipacdo do sujeito critico.
Condicédo esta de emancipacao, que é fundamental para que a classe oriunda das camadas
populares consiga se libertar de sua posicao histdrica de opressédo sofrida ao longo dos tempos
e, somente com uma profunda compreenséo destas condic¢des que influenciam diretamente em
nossos fazeres, na vida como um todo, ou seja, com uma discussao dialética, poderemos
compreender melhor essa condicdo.

E na dialética que o conhecimento é levado do nivel da aparéncia, que esta ligado a
um conhecimento ndo cientifico, para o nivel da esséncia ou do conhecimento cientifico, no
qual os individuos envolvidos no dialogo buscam compreender os elementos fundantes de suas
concepgdes, pois “o educador ja ndo é apenas o que educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa”. (FREIRE, 2019, p.
79). E um constante movimento educacional que envolve o educador e o educando,
proporcionando assim uma melhor compreenséo do todo, a fim de desenvolver os elementos
inerentes a uma Educacdo voltada a emancipacdo do sujeito, por isso a importancia de uma
pratica pedagdgica condizente com a funcdo social da escola.

Na perspectiva do pensamento educativo freiriano, 0 ato educativo envolve uma
relacdo dialdgica entre educador e educando, para que isso se transforme em algo significativo,
ambos precisam assumir a condi¢do de sujeitos nesse processo, tendo em vista que “ninguém
educa ninguém, como também ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam em
comunh&o, mediatizados pelo mundo”, (FREIRE, 2019, p. 80), em um caminho que todos

evoluem no seu ser para viver em sociedade.



19

Para tanto, trarei autores que compactuam com esse ideario, tais como Gadotti (2001,
1997), Carvalho (2019; 2012; 2010; 2005), Paro (2008) e Franco (2016; 2012; 2008), entre
outros. Porém, a fundamentacdo tedrica que alicerca toda esta pesquisa € baseada na Teoria
Educacional, de Paulo Freire. O delineamento tedrico-metodoldgico busca deixar claro como o
pesquisador pretende direcionar teoricamente toda sua pesquisa e, portanto, é elemento
fundamental para uma pesquisa de qualidade.

O método dialético vem ao encontro de constituir o objeto desta pesquisa, uma vez
que o fazer docente como um todo é um fendmeno que gera bastantes discussdes e “falar da
dialética como método de investigacdo é abordar um tema candente e relevante politica,
ideoldgica e teoricamente”(FRIGOTTO, 2010, p. 77) necessario para analisar a pratica docente
do Professor de Matematica. Portanto a op¢do metodoldgica dialética que busca entender o
modo de pensar, para nos aproximarmos de elementos ligados ao conhecimento, a fim de
explicar a realidade que esta na natureza e na vida, tendo em vista que esta opcdo auxilia a
entender as rapidas mudancas que nossa sociedade sofre constantemente, se apresentou como
a que melhor explica a realidade, consequentemente, compreende a totalidade dos processos de
ensino-aprendizagem.

E é no entendimento da importancia de compreender a totalidade para o
desenvolvimento de uma prética pedagdgica condizente com a emancipacdo do estudante
oriundo das camadas populares, que os professores e professoras de Matematica estdo situados
num espaco e tempo e, portanto, devem compreender que é na contradicdo e inter-relagdo com
a realidade que o processo educacional se desenvolve, por isso a importancia da perspectiva
dialética, pois sdo nas contradi¢cGes que se geram 0s movimentos educacionais, que se gera a
transformacao, transformacao esta tdo necessaria em nossa Educacgéo nos tempos que vivemos.

Com leitura de Gadotti (2001), compreendi a percepcao de como a concepcao dialética
possui, em sua historicidade, a compreensdao de variadas maneiras, sendo logicamente
influenciada por contextos econdmicos, culturais, sociais e politicos, “mas é apenas com Marx
e seu companheiro Friedrich Engels[...] que a dialética adquire um status filosofico (o
materialismo dialético) e cientifico (materialismo historico)” (Ibidem, p. 97). E € nessa
evolucdo que a dialética teve, chegando até os dias de hoje, que entendo ser a que melhor
atendeu ao objeto desta pesquisa, na busca de compreender a concepgéo de préatica pedagdgica
dos professores e professoras de Matematica em sua totalidade. “Por meio do método do
método dialético o fenémeno ou coisa estudada apresenta-se ao leitor de tal forma que ele o

aprende em sua totalidade” (GADOTTI, 2001, p. 111), permitindo assim a compreensdo das
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necessidades educacionais das classes trabalhadoras com a prética pedagogica desenvolvida em
sala de aula.
O autor nos chama a atencdo para a descaracterizacdo da dialética e do meétodo

dialético, como:

Em nossos dias a dialética e 0 método dialético tém sido muitas vezes entronizados
no mundo capitalista, reduzidos a produtos de consumo, onde pequenos grupos
louvam suas virtudes revolucionérias. O método dialético reduzindo a formulas feitas,
a esquemas apostilados, s6 podera ir se esvaziando, gerando expectativas que nédo
correspondem ao que ele é realmente. (Ibidem, 113).

O cuidado constante para o entendimento correto da dialética e do método dialético
deve ser exercido constantemente, pois a compreensdo da totalidade dos fen6menos que podem
ser alcancados com o0 uso dessa metodologia é de suma importancia para a compreensdo da
pratica existente no mundo, pois a “pratica veio se tornando uma ac¢do sobre o mundo,
desenvolvida por sujeitos a pouco e pouco ganhando consciéncia do proprio fazer sobre o
mundo” (FREIRE, 2009, p. 106), fazer este ligado diretamente a pratica pedagdgica, no nosso
caso, de professores e professoras, em especial, aos docentes da area de Matematica.

Por isso pensar sobre a pratica pedagdgica vai ao encontro desse fenémeno
dialeticamente, a fim de compreender em sua totalidade as questdes que influenciam a prética
do docente no dia a dia da sala de aula, por exemplo, “ndo podemos deixar de levar em
consideracdo as condi¢cdes materiais desfavoraveis que muitos alunos de escolas da periferia da
cidade experimentam (Ibidem, p. 109), pois essa condi¢do ira sim influenciar no processo como
um todo e deve mesmo influenciar, pois a Educacdo Béasica Publica é concebida para atender
as necessidades educacionais dessa camada da populacdo, por isso a compreensdo dessas
questdes em sua totalidade sdo imprescindiveis para uma préatica pedagogica que prima pela
emancipacao desse sujeito.

Ao pensar na pratica pedagdgica, os professores e professoras de Matematica precisam
compreender a importancia da relagdo intrinseca que exista entre a teoria e pratica no momento

de organizar suas concepc¢des em relacdo a pratica, pois tal como pontua Freire (2009):

A prética de pensar a pratica e de estuda-la nos leva a percep¢do da percepcao anterior
ou ao conhecimento do conhecimento anterior que, de modo geral, envolve um novo
conhecimento. (Ibidem, p. 117).

Portanto, temos entdo a importante tarefa de compreender nossa pratica pedagdgica,

em sua totalidade, com contradi¢des, com duvidas, com desafios, mas sempre com um ideério
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de transformacéo da realidade de exploracdo que nds e nossos estudantes sofremos por conta
do modelo neocapitalista que vem sendo imposto por nossos governantes, principalmente nos
ultimos quatro anos e agora de forma ainda mais forte com o atual modelo governamental
federal, que ataca de forma explicita tudo que representa Educacdo, cultura, sociedade,
segurancga e saude, logicamente, das classes menos favorecidas.

Vejo entdo, nesse contexto, a dialética como possibilidade da constru¢do de uma
Educacdo que preconiza a humanizacdo do individuo, cujo ideario se pauta na transformacao
das relacdes sociais com a perspectiva da emancipacdo do sujeito e também dos elementos
ligados as estruturas sociais, a fim de que a educacdo se torne mais justa e igualitaria para as
classes menos favorecidas, classe esta que nds pertencemos.

Esta pesquisa, entdo, tem como propdsito compreender como se da e como 0s
professores de Matematica concebem sua pratica pedagdgica no espaco da sala de aula. Para
proceder com a anélise e interpretacdo da pratica pedagogica, neste contexto de sala de aula,
fundamento-me na dialética como melhor op¢do no caminho metodoldgico da pesquisa.
Portanto, entendo que a dialética contribuiu de forma significativa para a compreensdo do
fendmeno estudado, pois, tal como pontua Gadotti (2001, p. 98), “a dialética em Marx néo ¢é
apenas um método para se chegar a verdade, é uma concepcao do homem, da sociedade e da
relacdo homem — mundo”, € uma praxis. Nesse sentido, a dialética mostra a compreenséo do
individuo em sua esséncia, condicdo indispensavel em uma pratica pedagdgica, que busca
desenvolver no estudante uma viséo do todo.

Quando falo da pratica pedagodgica no ensino de Matematica, compreendo como
fundamental esse entendimento dialético no ensino dessa disciplina, tendo em vista que a
concepgdo de mundo que orienta a pratica pedagdgica do Professor de Matematica influencia
diretamente em seu fazer docente nos espacos de ensino da Educacdo Bésica Publica.

No entendimento de que sdo nas contradicBes que surgem os elementos que
potencializam o movimento defendido por Saviani (2012) sobre a dialética, concebido também
por Gadotti (2010), ao explicar que as coisas e fendbmenos ndo sdo estaticos, compreendo ser
esse 0 método que melhor potencializa o desenvolvimento desta pesquisa educacional; uma vez
que a linearidade das concepcgdes no fazer educacional ndo cabe nesse processo em uma
Educacéo popular, ja que esta busca a liberdade do individuo é preciso ter variagfes continuas
que possibilitem a reconstrucdo do movimento dos pensamentos e das agdes educacionais.

Por compreender que o fendbmeno educacional pode criar nos individuos condi¢oes
para que eles sejam ““capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e

geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela” (FREIRE, 2008, p. 77) e
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que o mesmo é rodeado de contradigdes, escolhi a pesquisa qualitativa para alicercar a
metodologia a ser aplicada, pois compreendo que sdo nas discussdes presentes nessa opcao
metodoldgica que consegui melhor extrair os elementos fundamentais para organizacdo da
escrita e entendimento da tematica apresentada neste projeto.

A abordagem qualitativa é usada para “um estudo detalhado de um determinado fato,
objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da realidade. Esse procedimento visa
buscar informac0es fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas
de cada contexto, em que se encontra o objeto de pesquisa”, (OLIVEIRA, 2008, p. 68), trazendo
assim os fendmenos educativos inseridos na praxis dos professores e professoras. Nesse
sentido, a pesquisa ganha carater de proximidade com a realidade a ser pesquisada, pois ela
possui um carater naturalista, tal como defendem Ludke e André (1986). Os elementos
levantados na pesquisa qualitativa sdo elencados pelos proprios participantes da pesquisa de
forma a trazer para o dialogo elementos da fala, da escrita e do fazer pedagdgico do professor;
e foram esses dados que utilizei para analisar o objeto de pesquisa deste trabalho. Nao
conseguiria desenvolver esse movimento com uma mera quantificacao de dados.

Para o desenvolvimento da pratica educativa, é fundamental que o professor tenha um
razoavel conhecimento das implicacfes politicas e das contradigdes sociais a que a escola esta
submetida. A complexidade do fendmeno educativo tem implicagcdo no desenvolvimento da
pratica pedagogica. Para elucidar a questdo da complexidade da préatica pedagdgica, Franco
(2016) declara que:

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além da préatica didatica,
envolvendo: as circunstancias da formacéo, 0s espagos-tempos escolares, as op¢des
da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente|...], as
perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos de formacdo e dos
impactos sociais e culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem
uma enorme complexidade a este momento da docéncia. (FRANCO, 2016, p. 542).

Portanto, para compreender em sua totalidade a concepc¢ao de pratica pedagogica que
o professor desenvolve em seu trabalho, somente uma pesquisa de cunho qualitativo dialético
podera extrair os elementos ligados ao que o professor escreve, pensa e executa; e seu fazer
pedagdgico em sala de aula. Compreendo que somente com uma abordagem qualitativa, com o
olhar das ciéncias sociais, que 0s elementos destas concepg¢des podem ser compreendidos, tendo
em vista que o fazer docente em sala de aula deve ser observado por meio de varios elementos

que acontecem antes do fazer docente — desde elementos ligados diretamente a formacéo do
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docente, como elementos ligados as questfes estruturais da unidade escolar, financeira, de
governanca do Estado e da familia do estudante.

No entanto, sdo nos espagos educacionais que o movimento educacional acontece.
Inclusive, é nesse espaco que o/a docente externa suas concepcdes teoricas e também o seu ser
enquanto pessoa. Nas palavras de Veiga (1992, p. 117), “Na sala de aula, o professor faz o que
sabe, 0 que sente e se posiciona quanto a concepcao de sociedade, de homem, de Educacéo, de
escola, de aluno e de seu proprio papel”. Portanto, é na sala de aula que os professores e
professoras demostram o seu ser como um todo, seja numa palavra ou em um gesto. A pesquisa
qualitativa esta ligada as relacbes presentes na vida do individuo como um todo, por isso
Minayo (1994) afirma que pesquisa qualitativa é essencialmente uma ciéncia social. Portanto,
é com viés das ciéncias sociais que desencadeei esta pesquisa como um todo.

Claro que nao podemaos deixar de lado os elementos presentes na pesquisa quantitativa,
uma vez que a dialética demostra em seu entendimento a importancia dos mais variados
elementos e pontos de vistas para se formular a ideia central a ser discutida, tais como a
emancipacdo do sujeito, o dialogo de forma a promover a melhoria do entendimento das
questdes levantadas, a criticidade perante a condi¢cdes de exploracdo ao sujeito impostas, 0
entendimento da importancia da liberdade do pensamento para compreender a qual classe na
sociedade este pertence, para assim compreender o ideario e organizar sua forma de ver e viver
a vida, entre outros pontos. Porém, os elementos levantados com a pesquisa qualitativa
potencializaram de forma significativa esta pesquisa educacional.

Desenvolvi com a pesquisa qualitativa um caminho metodologico organizado e
alicercado em um tripé de estudo que esta disposto em trés eixos, sdo eles: a analise Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e do plano de aula anual, pois, com o entendimento de como esta
alicercada a escrita destes documentos, pude constatar a consonancia com a sua fala; a
entrevista com questionamento semiestruturado, com a qual busquei entender, na fala dos
participantes, qual a compreensdo que eles possuem de sua pratica docente em sala de aula; e 0
outro elemento do tripé de minha pesquisa foi a observacdo da pratica, pois é nela que 0s
elementos levantados junto a escrita (plano de aula) e fala (entrevista) demonstraram o real
entendimento por parte dos participantes no que tange ao objeto desta pesquisa de mestrado.
Caso esses elementos ndo aparecessem na pratica, algo estaria em discrepancia, como também
poderiam aparecer elementos para além da fala e escrita, porque “a pratica ¢ o critério de
verdade da teoria, pois o conhecimento parte da pratica e a ela volta dialeticamente”.
(GADOTTI, 1997, p. 23).
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Nesse movimento, consegui compreender como a concepg¢do, o0 planejamento e a
pratica do professor estdo sendo organizados, tendo em vista que, para uma agdo educativa de
qualidade, esses elementos devem necessariamente estar alinhados. Além, é claro, de condicdes
de trabalho adequadas, formacéo permanente de qualidade, politicas publicas e governamentais
que auxiliem o professor em sala de aula, bem como o papel da familia que também necessita
ser desenvolvido por parte de tais individuos responsaveis pelos estudantes. Ou seja, o fazer
educacional coerente com 0s anseios de nossa sociedade depende da acdo de varias entidades e
ndo somente do fazer docente do professor, mas € claro que o ensino cientifico, esse sim é de
responsabilidade do professor regente que desenvolve seu trabalho em sala de aula. Portanto,
os elementos inerentes a este fazer docente devem estar sempre em discussdo junto as instancias
governamentais, mas principalmente nas instituicdes de ensino e nas discussées académicas
mais aprofundadas.

Esta pesquisa foi desenvolvida na cidade de Primavera do Leste — MT, cidade esta
criada em 13 de maio de 1986, pelo entdo governador do Estado de Mato Grosso, Julio Campos,
guando ele assinou a Lei estadual n® 5.014, que outorgava ao entdo distrito a categoria de
Municipio de Primavera do Leste. A cidade estd situada as margens da rodovia 070, no
entroncamento que da acesso para as cidades de Paranatinga, Santo Antdnio do Leste e Galcha
do Norte. Primavera do Leste, que antes pertencia ao municipio de Poxoréo, de acordo com
dados extraidos do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE (2020), possuia,
no ano de 2018, um territorio de 5.482,065 km2 com uma populacdo, em 2019, de cerca de
62.019 habitantes. E uma cidade em constante crescimento principalmente por ser um local de
oportunidades e de constante chegada de pessoas em busca de uma melhora de vida. Primavera
do Leste se destaca no cenério estadual e nacional como uma cidade moderna ligada ao alto
potencial do Agronegdcio, fazendo com que empresas das mais diversas areas venham se
instalar neste local. Com esse constante crescimento que o municipio de Primavera do Leste
possui, 0s desafios para um ensino de qualidade também sdo grandes, ainda mais com a
realidade de nosso estado de Mato Grosso, que possui um nimero altissimo de profissionais em
contrato temporéario — fato este que nesta localidade néo é diferente.

Os participantes desta pesquisa pertencem a duas escolas do ensino basico da rede
publica do 9° ano do Ensino Fundamental, da cidade de Primavera do Leste — MT. As escolas
selecionadas para a pesquisa atendem alunos das mais variadas fases de ensino, uma unidade
escolar funciona nos trés periodos com Ensino Fundamental e Médio e a outra unidade escolar
em dois periodos, matutino e vespertino, apenas com o Ensino Fundamental. A unidade escolar

que atende aos trés periodos, por conta do sigilo, serd denominada, neste trabalho, como “Escola
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A” ¢ a unidade escolar que atende a dois periodos de “Escola B”. A Escola A tem sua
localizacdo afastada da regido central, porém com historico de violéncia considerado baixo em
relacdo a outras regides da cidade. Mesmo assim, questfes ligadas ao uso de drogas licitas e
ilicitas sdo recorrentes, tal como desestruturacdo familiar, causando assim reflexos negativos
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

A escola B, apesar de ser localizada em &rea mais proxima ao centro da cidade e
atender apenas ao Ensino Fundamental | e 11, também enfrenta problemas de violéncia contra
seus estudantes. A desestruturacdo familiar ligada ao descaso do poder publico sdo fatores que
influenciam no fazer docente como um todo. Quero aqui reiterar que ndo sdo somente questoes
ligadas a desestruturacdo familiar ao poder publico influenciam no baixo rendimento dos
estudantes, mas sim que esses elementos influenciam de forma significativa e ndo podem ser
deixados fora do contexto escolar como um todo.

Para o desenvolvimento da pesquisa, contei com a participacéo de 3 (trés) professores
(as), de modo que o principal critério de inclusdo para a pesquisa foi que o professor(a) seja
formado e trabalhe a disciplina de Matematica, pois o foco desta pesquisa € a pratica docente
deste professor. Outro critério a ser atendido foi 0 tempo de atua¢do como professor regente de
sala de aula, podendo ser professor efetivo ou contratado, com no minimo dois anos de regéncia.

Com esses critérios, tal como ja citado, trés professores aceitaram contribuir com a
pesquisa, sendo uma professora efetiva, uma professora em contrato temporério e um outro
professor também em contrato temporario. Busquei mais professores para contribuir a pesquisa,
fazendo o convite para 8 professores de 4 escolas, uma vez que ndo temos muitos professores
e professoras que trabalham no 9° do Ensino Fundamental, ficamos entdo com apenas 3
professores em duas unidades escolares. No entanto, compreendo que 0 momento da pesquisa
da observacao da aula, fez com que alguns acabassem desistindo de suas participacdes.

Essa questdo da desisténcia por parte de alguns professores e professoras ficou clara,
pois 0 primeiro contato com os que desistiram foi tranquilo e eles demonstraram interesse em
participar; porém, quando eu expliquei como o processo aconteceria, o desconforto de aceitar
a minha presenca foi claramente demonstrado. Ao falar dos itens anteriores, que eram a parte
documental e a entrevista semiestruturada, havia uma boa recep¢do, mas, no momento que
ficava clara a terceira etapa, o desconforto e a seguinte negacao por conta deste momento eram
claramente mostrados. Alguns trouxeram questdes de tempo curto e muitas questdes a serem
feitas nas escolas, outros falaram que ndo tinham mais interesse em contribuir e ja outros
simplesmente ndo atenderam mais as ligacdes ou ndo consegui agendar horério, pois nunca

podiam, mesmo eles marcando o horério.
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Um fato interessante que observei na fase de selecdo dos participantes foi a desisténcia
de um participante que a principio havia concordado em contribuir com a pesquisa. Este é recém
concursado, esta cursando Mestrado em instituicdo pablica, atende a todos os quesitos, porém
simplesmente ndo quis contribuir por entender que 0 momento profissional dele ndo permitiria.
Chamei a atencdo para este caso para enfatizar a importancia de um Mestrado Académico, que
procura compreender os momentos educacionais que vivemos, que direciona os caminhos para
construirmos uma Educacéo cada vez melhor.

Né&o pretendi adentrar no processo de ensino aprendizagem do estudante, mas sim no
que tange as concepgdes de ensino que o docente possui. Reitero, entdo, a aprendizagem do
estudante ndo foi o foco da pesquisa, porém a observacdo e analise do discurso e do foram de
suma importancia. Também foi realizada revisdo da literatura pormenorizada sobre o fazer
pedagdgico do professor e como estava sendo desenvolvida a pratica pedagdgica do Professor
de Matematica, para, posteriormente, serem realizadas a entrevista qualitativa semiestruturada
e a observagéo da acdo em sala de aula do professor participante, que foi desenvolvida de forma
proficua, trazendo os elementos necessarios para 0 bom desenvolvimento desta pesquisa.

Um dos pontos bastante interessante, que aprofundei no capitulo da analise de dados
nesta pesquisa, intitulado “Analise dos dados, um didlogo com os professores”, foi a questdo
do profissional ser efetivo ou ndo e como essa questao, entre outras, influencia no fazer docente
como um todo.

Para além da questdo da pratica docente, foi também observado como a formacéo
continuada tem contribuido nesse processo ou, como ndo tem, tendo em vista que é na formacéo
continuada em grupo ou na sua autoformacdo, que elementos balizadores de sua pratica
pedagogica sdo discutidos, uma vez que a relagdo teoria e préatica sdo elementos indissociaveis
ao fazer docente. Considero importante destacar aqui a questdao da formacédo docente, tendo em
vista que a pratica pedagdgica € orientada por uma base tedrica. Neste sentido Giroux (1986)

pontua que:

[...] a teoria ndo pode se reduzir a ser percebida como soberana sobre a experiéncia,
capacitada a fornecer receitas para a pratica pedagdgica. Seu valor real reside em sua
capacidade de estabelecer possibilidades de pensamento reflexivo por parte dagueles
que a utilizam; no caso dos professores, torna-se inestimavel como um instrumento
de critica e de compreensdo. (GIROUX, 1986, p. 38).

Porém, esse item n&o foi o foco dessa pesquisa, e sim a centralidade da investigagéo é
a pratica pedagogica do Professor de Matematica em sala de aula. Mas, como tudo que diz

respeito ao fazer educacional passa pela formacdo do professor, € significativo pensar sua
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formacdo, a fim de potencializar o seu fazer docente junto aos educandos, uma vez que nds,
enquanto professores, necessariamente precisamos estar em constante busca do conhecimento
sempre de forma humilde e tranquila, porém com foco no processo.

A humildade no conhecimento é qualidade docente indissociavel a uma préatica
docente de qualidade, preocupada com uma Educagcdo emancipadora para desenvolver nos
estudantes o poder da critica com qualidade. A humildade, na perspectiva de Freire (2009, p.
59), tem o carater significativo de problematizar a formacdo e a natureza pratica docente,

destacando que para o exercicio da docéncia,

A humildade nos ajuda a reconhecer esta coisa ébvia: ninguém sabe tudo; ninguém
ignora tudo. Todos sabemos algo; todos ignoramos algo. Sem humildade dificilmente
ouviremos com respeito a quem consideramos demasiadamente longe de nosso nivel
de competéncia.

A humildade para entendermos que recorrer ao colega quando precisamos de ajuda
em uma situacdo que notadamente o outro compreende melhor ndo é, em momento algum, um
detrimento de sua capacidade em resolver situacGes, ao contrario, &€ o reconhecimento que
podemos melhorar ainda mais nossa pratica com elementos que, até o momento, estavam
passando despercebidos e que agora poderemos estar incorporando em nossa pratica.

Ao final desta investigacdo busquei compreender quais sdo 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos que orientam a préatica pedagdgica do Professor de Matematica, como tém
contribuido ou ndo no seu fazer profissional em sala de aula no dia a dia, e logicamente em seu
posicionamento perante discussdes fora dos espacos educativos, tendo em vista que o discurso
do individuo deve estar em consonancia com suas a¢des na vida e no trabalho. Nos resultados
obtidos com a pesquisa, demonstrei de forma mais clara como esse processo foi identificado

nesta pesquisa em conjunto com os participantes.
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3ELEMENTOS BALIZADORES DA PRATICA PEDAGOGICA: A FUNCAO SOCIAL
DA ESCOLA PUBLICA

Neste capitulo, organizo a ideia central deste trabalho, definindo os elementos tedricos
que fundamentam esta dissertacdo, a comecar com elementos que refletem a funcéo social da
escola publica e na sequéncia analisar a Educacdo e a formacao dos docentes.

Busco também, com esse capitulo tedrico, trazer uma reflexdo da préatica educativa
com o intuito de desencadear nos professores elementos para que eles se tornem seres humanos
melhores, partindo dos elementos ligados a préatica pedagogica do professor no dia a dia da sala
de aula.

E sabido historicamente que a escola publica se depara sempre com novas exigéncias
para que consiga desenvolver uma Educacdo de qualidade — Educacdo de qualidade esta que,
no pensamento de Carvalho (2010, p. 22), se configura “[...] para produzir uma Educacao de
qualidade no cotidiano da escola [...]”; nesse sentido, “[...] o professor deve estar envolvido
num projeto politico eivado da expectativa de transformacdo da realidade social”. Ou seja, a
Educacdo, quando ndo é estruturada em um projeto com o envolvimento de todos 0s
profissionais da area, com a comunidade escolar, com os 6rgdos governamentais, propiciando
a mudanca das condicdes sociais perversas dos estudantes, ndo é concebida como Educacgéo de
qualidade, e sim mera ferramenta de perpetuacdo das condic¢des de exploracdo que a sociedade
ja sofre, em outras palavras, uma Educacao para cumprir sua fungéo social de emancipacédo dos
estudantes oriundos das camadas populares, deve ser necessariamente politica, que no

entendimento de Freire (1995) diz respeito a:

A questdo que se coloca é saber que politica é essa, a favor de qué e de quem, contra
0 qué e contra quem se realiza. E por isso que podemos afirmar, sem medo de errar,
que, se a politica educacional de um governo progressista e sua pratica educacional
forem iguais as de um partido conservador um dos dois esta radicalmente errado. Dai
a imperiosa necessidade que temos, educadores e educadoras progressistas, de ser
coerentes, de diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos. (FREIRE,
1995, p. 28)

O professor que tem em seu idedario a preocupacdo em desenvolver uma Educagéo com
qualidade precisa necessariamente estar com constante olhar para sua pratica pedagogica, que
precisa ser de qualidade. Carvalho (2010, p. 20) elucida a préatica pedagdgica de qualidade da

seguinte forma:
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[...] faz-se necessario afirmar que a qualidade desejada na préatica pedagdgica ndo se
configura, tampouco pode ser assumida, como uma ‘idealizacdo ingénua’. Pelo
contrario, ela emerge de uma reflexdo da determinacdo que estd submergida na
condigdo humana, na situacéo social e nos limites que impossibilitam a constitui¢éo e
desenvolvimento do ensino de forma a garantir a aprendizagem significativa e
duradoura por parte do educando. (CARVALHO, 2010, p. 20, grifos do autor).

Neste pensamento, o professor, apesar de todas as condi¢cfes de trabalho exaustivas
com as quais estd diretamente lidando, que sdo desde a estruturas fisicas dos espagos
educacionais, a valorizacdo perante a sociedade, a valorizagdo salarial, dentre outras, deve
sempre ter o olhar para sua pratica pedagdgica. E esse olhar, tal como pontuado pelo autor, ndo
pode ser um olhar ingénuo, e sim de forma a garantir o aprendizado para a vida do estudante,
para emancipa-lo, pois isso é papel da escola.

Para tanto, € necessario deixar claro o real papel da escola. Nas palavras de Carvalho
(2005, p. 13), “a escola através de sua acdo educativa tem o papel fundamental no processo de
desvelamento da face oculta da realidade”. Sendo assim, a compreensdo das questdes ligadas a
Educacdo, Formacdo e Prética Pedagdgica precisa necessariamente estar alicercada a um
idedrio emancipador do sujeito, para fazer do individuo um ser com possibilidades de
desenvolver o pensamento de forma critica, no sentido de ver o mundo com uma visao politica,
levando em consideracdo elementos ligados as questdes sociais, culturais, econémicas, dentre
outras, possibilitando ao ser sua formacdo por completo.

Falar sobre a préatica pedagogica € dizer da ferramenta principal que o professor dispde
para desenvolver o seu ser profissional, a fim de desenvolver uma Educacdo de qualidade,
emancipadora, autbnoma. Para tanto, isso exige reflexdo do seu fazer e isso néo é facil, tal como
Freire (2008, p. 38) nos diz, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Esse movimento de pensar sua pratica que € tedrico e pratico, ndo é fécil de ser
desenvolvido, pois exige uma praxis em seu fazer docente, o que quebra concepcdes
tradicionais de ensino, concepcdo tradicional que muitas vezes é o Gnico método de ensino que
o0 docente teve contato e logicamente sera incorporado em sua préatica, por isso um mergulho na
compreensdo de qual concep¢do de pratica pedagogica o Professor de Matematica possui €
importante.

O mergulho necessario do professor para dentro do seu fazer docente é imprescindivel
para o0 bom desenvolvimento de sua prética, e isso sabemos que ndo é facil, uma vez que os ha
varios elementos que influenciam no fazer docente, burocratizando todo o processo. Isso faz

com que o desenvolvimento profissional do professor seja afetado de forma a nao desenvolver
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as reais funcOes da Educacdo Popular, que seria propiciar aos estudantes as condig¢oes
necessarias a emancipacdo do sujeito, permitindo que este estudante oriundo das camadas
populares consiga viver em sociedade de forma digna. Pensemos, entéo, se o professor nao tiver
ao seu alcance condicdes de potencializar o seu desenvolvimento profissional, como poderemos
nos, professores, desencadear essa condi¢do nos estudantes?

No dia a dia, nos espagos educativos da escola, que podem ser dentro ou fora da parte
fisica do prédio em si, ndo adianta que os professores e demais profissionais da Educacgédo
tenham um belo discurso parametrizado com politicas governamentais e publicas; nés
educadores necessariamente devemos criticar essas politicas inseridas nos espacos
educacionais, porque é da esséncia do fazer pedagdgico discutir sobre os caminhos aos quais
estdo sendo direcionados os trabalhos educativos por parte de nossos politicos, uma vez que as
necessidades das classes populares devem sempre vir em primeiro lugar se comparadas as
questdes ligadas a posicionamentos politicos ou ideoldgicos.

A escola é espaco de contradi¢des, de dialogos, de questionamento, de emancipacao
do sujeito; nunca, a escola deve ser pensada para atender a questdes de perpetuacdo da condi¢do
de exploracdo da classe popular, mas sim lugar de luta contra a exploracdo e de emancipacgéo
do sujeito.

A prética pedagégica deve, principalmente, estar em consonancia com a real funcéo
da escola, pois tal como pontua Carvalho (2005, p. 48), “a escola se configura como espaco de
ensino e aprendizagem, de reflexdo, solucdo de problemas e sistematizacdo da experiéncia de
cada sujeito que participa do processo educativo”. Ou seja, a escola publica é lugar onde o
conhecimento é desenvolvido e alicercado para toda uma vida, na busca de compreender as
dificuldades da vida e as soluges. E necessario ensinar para a vida de forma critica, para viver
em uma sociedade que ndo aceite a exploracdo do capitalismo, e ndo ensinar apenas para
avaliacdes externas, buscando resultados que nunca serdo suficientes.

A escola deve desenvolver o processo de ensino-aprendizagem para refletir sobre seu
papel junto a sociedade. Nesse local, sdo concebidas ao profissional da Educacdo condigdes
para que, se identifiqgue como classe trabalhadora que trabalha para seus filhos. Carvalho (2005,

p. 139) pontua que:

A escola publica como espaco de trabalho permite que o profissional do ensino se
reconheca trabalhador e passe a se colocar como protagonista de uma nova relacao de
poder, na perspectiva de cooperacdo e participacdo ativa no trabalho. Por isso, é que
0 professor para a nova escola deve estar comprometido politicamente com a
emancipacao da classe trabalhadora.
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Em outras palavras, como esclarecer aos individuos da classe trabalhadora que estdo
sendo explorados por um modelo capitalista implacavel, se a escola, enquanto um dos espagos
de conhecimento, nega o conhecimento cientifico e politico a este individuo, uma vez que a
Escola para muitos € o Unico lugar de acesso a conhecimento cientifico e politico?

Somente com a garantia de uma Educacdo de qualidade social é que os estudantes
compreenderdo em qual sociedade estdo vivendo. Principalmente e infelizmente no atual
contexto politico que nos estamos inseridos, com as constantes perdas de direitos fundamentais,
tal como a saude, a seguranca, o trabalho e a Educacéo, precisamos ter a compreensdo de que
“nao se muda a ‘cara’ da escola por portaria. N&o se decreta que, de hoje em diante a escola
sera comprometida, séria e alegre. Ndo se democratiza a escola autoritariamente (FREIRE,
1995, p. 25)”, mas sim com o didlogo, buscando as mudangas quando necessarias de forma
coletiva dentro da comunidade escolar.

E papel fundamental a compreensio da finalidade da escola, para que ela atenda a uma
“Educacédo libertadora, que contribua para formar a consciéncia critica e estimular a
participacdo responsavel do individuo nos processos culturais, sociais, politicos e econémicos”,
(FREIRE, 1979, p. 7); além disso, esta deve estar atenta aos anseios da camada popular, que
possibilitem ao educando fazer leitura de mundo e uma Educacgéo para justica social; isso
somente podera ser alcancado caso o professor tenha em seu ideario uma pratica pedagdgica
pensada para este fim, caso contrario este fim ficara cada vez mais distante para os estudantes
oriundos desta camada popular.

Pois nos espagos educativos temos dois tipos de Educacdo, “uma Educagdo como
pratica da domesticacdo e uma Educacdo como pratica da libertagdo” (GADOTTI, 2001, p. 74),
cabe a no6s professores em nossas praticas pedagogicas termos clareza sobre qual tipo de
Educacdo queremos desenvolver; entendo que, o que a classe trabalhadora necessita é de uma
Educacao para a liberdade. Tenho clareza que somente com meu esfor¢o posso nao conseguir,
seria trazer toda a responsabilidade do ensino para os professores, porém a nossa parcela de
responsabilidade deve ser desenvolvida da melhor forma e nas condi¢cbes que nos séo
oferecidas.

H& o estudante da escola publica que, por exemplo, por conta de um trabalho ndo
consegue desenvolver as atividades educacionais a contento e o professor necessariamente ndo
pode, por conta do discente ter esse trabalho e estar cansado ou com algum outro problema que
influencia em seus fazeres como estudante, negar o conhecimento a ele ao aprova-lo para uma
fase educacional superior sem que ele tenha o conhecimento necessario para avancgar, pois com

isso estaria 0 professores levando o estudante a permanecer na condicdo de excluido do
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processo de aprendizado cientifico, e logicamente a emancipacao do sujeito sera comprometida
significativamente.

Né&o basta logicamente apenas reprova-lo, mas sim criar condi¢es pedagogicas para
que ele consiga aprender. “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua produgdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2008, p. 22), por isso, que é fundamental a
apropriacdo da pedagogia do didlogo, na perspectiva da construcdo de mediagdo pedagdgica,
capaz de proporcionar uma relacdo de escuta e dialogo entre professor e aluno, no processo de

ensino-aprendizagem. Freire (Idibem, p. 23) destaca ainda que:

E neste sentido que ensinar no € transferir conhecimentos, contetidos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apenas das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina ensina alguma coisa a alguém.
E importante destacar que “quando entro em sala de aula devo estar sendo um ser
aberto as indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento” (lbidem, p. 47), pois esse ideéario € papel dos professores e professoras,
logicamente que as condigdes para desenvolver este papel devem estar sempre sendo
observadas.
Essa dissertacdo esta fundamentada na Teoria da Educacdo desenvolvida por Paulo
Freire, além dos interlocutores que tratam das concepc¢des do ensino da Matematica, como
Bitencourt (2017), D’ Ambrosio (2005), Skovsmose (2001), Fiorentini (1995) estudiosos do
campo da Matematica e outros que tratam das concepcdes de pratica pedagdgica do Professor
de Matematica. A escolha dessa teoria se fez por acreditar que o principal papel da Educacéo é
a emancipacdo dos sujeitos para formar cidaddos livres, pensantes, e essa liberdade somente
sera alcancada se o individuo assim a querer. Tal como pontua Paulo Freire (2019, p. 46), a
liberdade que é uma conquista e ndo uma doacéo, exige permanente busca. Nesse Viés, a teoria
citada mostra a importancia do professor ter consonancia entre o que escreve, fala e faz, e que
este ndo pode ser uma pessoa no discurso e na pratica ser outra, ser uma pessoa no trabalho
comprometida com o bem da Educacéo e fora do ambiente de trabalho ser uma pessoa que vai
contra o que ela mesma defende, criticando de forma néo dialética.
Na sequéncia, trago uma discussdo relacionada a Pratica Pedagdgica do Professor e,

apos esse movimento inicial, trago questdes mais ligadas ao ensino da Matematica, sendo elas,
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Pedagogia no Ensino de Matematica, o Ensino da Matemética e a Formacdo do Professor de
Matematica.

3.1 Educacao e Formacdo - elementos indissociaveis na Préatica Pedagdgica dos
Professores

Inicio este item da dissertacdo com alguns questionamentos: de que tipo de Educacao
publica nés, professores, gostariamos? O que nos, professores, estamos historicamente fazendo
para conseguir essa Educacdo? Como o professor concebe sua formagdo neste processo?
Podemos ter vérias respostas para estas perguntas, mas compreendo que, de forma geral,
gostariamos de uma Educacédo publica com mais qualidade, com condi¢fes de desenvolver nos
estudantes suas potencialidades e que nds, como professores, estamos fazendo o possivel para
atingir esta Educacdo almejada (sera que estamos mesmo?). E, ainda, que valorizamos nossa
formagé&o, pois penso que somente com formacdo docente de qualidade - qualidade esta que
compreendo ndo como o acumulo de conhecimentos dos mais variados, ou varios certificados
e técnicas; formacdo docente de qualidade estd ligada ao pensamento critico, de forma que
propicie mudanca de concepcdo e da pratica pedagdgica do professor, para que esta tenha em
seu horizonte condicOes de desenvolver nos professores a compreensao do real papel da escola,
que é a emancipacao do sujeito como um todo — assim, podemos avancar para uma sociedade
com mais qualidade e dignidade para todos.

A busca de uma sociedade igualitaria entre os individuos pertencentes a classe
trabalhadora e as familias detentoras das riquezas de nossa nacao perpassa por uma Educacédo
de qualidade para a classe trabalhadora, uma vez que aos filhos de familias com melhores
condicdes financeiras essa Educacao ja é oferecida. Logicamente que seria esperar pelo utopico
essa equiparacdo, porém ndo ter esse horizonte seria também se entregar ao modelo de
exploragdo imposto pelo capitalismo com sua frenética, incessante e implacdvel busca pelo
acumulo de riqueza, mediante a exploracdo da classe trabalhadora. Temos, entdo, o grande
papel da Educacdo para a classe trabalhadora.

Infelizmente uma Educacédo que tende a preparar o cidad&o para ser mao de obra para
0 mercado de trabalho, ndo contribui em nada na formacao critica do cidad&o, ao contrario, cria
as condic¢Oes perfeitas para se aumentar cada vez mais a exploracdo da classe empresarial em
detrimento da classe trabalhadora. Somente a Educacéo publica de qualidade para quebrar essa
I6gica, desenvolvendo nos estudantes condi¢Ges de emancipagdo de si proprios e, para tanto, a

Educacdo “deve ser pensada a partir do pressuposto da teoria critica da Educacdo que
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compreende que para desenvolver-se o ser humano necessita da apropriagdo da cultura
sistematizada no espago da escola publica”, (CARVALHO, 2005, p. 229); e desenvolver esses
elementos nos sujeitos, com as condi¢des de trabalho cada vez mais dificeis em nossas unidades
escolares e o papel cada vez mais desafiador, demonstra a importancia em se pensar sempre na
nossa pratica pedagogica.

Compreendo que a “Educacdo de qualidade € a que propicia espaco, condi¢Bes para
formacdo de sujeitos histdricos capazes de, conscientemente, produzir e transformar a sua
existéncia”, (CARVALHO, 2005, p. 228), e essa Educacdo, para nos cidaddos menos
favorecidos, é diferente da oferecida as classes detentoras de riquezas acumuladas durante
séculos, pois a Educacdo oferecida a um filho de grande empresério é para que ele assuma o
papel de explorador no futuro, enquanto que a Educacéao oferecida as classes trabalhadoras, se
for de qualidade baixa também perpetuara algo, porém o que perpetuara é a condicdo passiva
de explorado.

A Educacéo para criancgas, jovens e adultos da classe trabalhadora, que acredito ser a
gue mais atende aos anseios deles, € uma Educacdo que forme estes educandos na perspectiva
do envolvimento politico para transformacéo da sociedade injusta em uma constituicdo de uma
sociedade livre, aberta e democratica, formando-o “como cidadido, afirmando-0 em sua
condic&o de sujeito e preparando-o para atuar democraticamente em sociedade” (PARO, 2008,
p. 27). A escola tem um papel fundamental na formacéo integral do sujeito, para participar
efetivamente na deciséo politica da direcdo social.

Neste viés, penso que o papel da Educacdo de qualidade, que é necessariamente
politica emancipadora, passa por uma formacdo de qualidade para nos, professores, que,
somente com estudos das mais variadas formas, sejam esses estudos no ambito dos espacos
escolares ou nas universidades, potencializa a pratica pedagogica dos docentes. E que, ao final,
a Educacdo para nossos estudantes e docentes pertencentes a classe trabalhadora seja realmente
de qualidade. Para tanto, Educacdo e formacdo sao elementos que ndo se separam quando
pensamos a melhoria da préatica pedagdgica do professor, ndo podendo a formacao ser simplista,

para que essa pratica contribua com o ensino de nossos estudantes.

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que h& de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos nao
pode dar-se alheio a formacdo moral do educando. Educar é substantivamente formar.
(FREIRE, 2008, p. 33).
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Precisamos, pois, definir bem qual o papel da préatica educativa no dia a dia da escola
publica e sua real funcdo de emancipacao do sujeito, que, no meu entendimento, € propiciar ao
estudante elementos balizadores que deem a ele condicGes de trilhar o seu caminho na sociedade
de forma critica e segura, trazendo os elementos historicos de sua formacao enquanto sujeito,
para que ele ndo seja posto em condigéo de exploracdo, das mais variadas formas, sem que ele
mesmo note essa condicdo. Ou seja, € preciso desenvolver no individuo a capacidade de leitura
do mundo como um todo e uma formacdo politica. Ndo vamos confundir politica com
politicagem e, para tanto, nds, enquanto professores, ndo podemos deixar de lado a formacao
curricular que o estudante necessita para alcancar este nivel, que inicialmente parte de uma
politica pablica de qualidade.

A Educacdo publica gratuita de qualidade é dever do Estado para com todos da
sociedade e nos, como professores, agentes do Estado, temos o dever de desencadear esse
processo de forma proficua. Mas é claro que, para tal, outros entes do Estado como um todo,
tais como Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual, Ministério da Educacdo, Conselho
Tutelar, a familia, entre outros, devem também exercer o seu papel, para que o processo de
ensino-aprendizagem seja alcancado tal como desejado.

Mas o papel de desencadear o ensino cientifico critico é funcdo do professor e ndo
podemos desenvolver um ensino preocupado apenas com o curriculo, nem tampouco com a
humanizagdo e o pensamento critico do estudante. Se eu, enquanto Professor de Matematica,
me preocupo com a formacéo critica emancipadora do individuo, ndo posso também, como tal,

ndo ensinar a ele, por exemplo, “regra de trés”, tal como elucida Freire (2018, p. 81):

[...] eu ndo posso, como educador, fugir de ensinar conteidos apenas discutindo as
implicages politicas de todos os conteidos. Porque ai seria também uma trai¢do ao
aluno. O aluno que vem estudar Matematica, ele precisa aprender Matematica. Se eu
ndo posso, de um lado, sé ensinar Matematica, porque ai eu estou traindo uma tarefa
politica que eu tenho como educador [...].

A conscientizacdo, um dos papeis principais da Educacdo, estd ligada a como 0s
estudantes envolvidos no processo educativo terdo o olhar para as condi¢fes de exploragao que
sofrem no dia a dia. Esse olhar, sem elementos de emancipacao do sujeito, apenas perpetuara a
manutencdo dos valores das classes dominantes, pois quem fica buscando o culpado de um ou
outro fracasso em sua vida, nunca enxergara os desafios que o modelo capitalista impde a
sociedade; e esse enxergar advém de uma Educacéo de qualidade. Somente com a compreenséo
do papel da Educagdo, que passa essencialmente pela dimensdo politica e a dimenséo

epistemoldgica, que nés, enquanto sociedade, poderemos ter clareza do todo. Nessa
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perspectiva, compreendo que, para que a conscientizagdo se constitua como pressuposto e
instrumento do processo educativo, ela precisa ser tomada como método de formacdo do
educando.

Para tanto, nds, enquanto professores e professoras na busca de uma sociedade mais
justa, com menos desigualdade, que tenha em seu ideério a emancipacao do sujeito, fazemos
da Educacdo publica local para sermos professores e professoras, no pensamento de Freire
(2008, p. 102-103):

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura
de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminag&o, contra a dominag&o econdmica dos individuos ou das classes
sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou essa aberragdo:
a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo.
Sou professor contra 0 desengano que me consome e me imobiliza.

Ser professor, comprometido com uma Educacao transformadora, Educacdo como
pratica social, que leve os estudantes a serem sujeitos de transformacdo, sujeitos com
consciéncia politica, a fim de questionar de forma critica as imposi¢fes que a sociedade nos
mostra, ndo esté facil, principalmente com o atual cenério politico brasileiro que nos vem sendo
revelado. Ser um educador que busque esse horizonte, saberes diferentes, é cada dia mais um
ato de rebeldia, um ato de resisténcia contra 0 modelo neoliberal imposto pelos detentores do
poder, seja esse poder nos altos cargos politicos, seja o poder da midia ou da religido.

O entendimento que a busca por saberes é da esséncia do ser humano, que o saber é
inerente desta esséncia e faz com que necessariamente esta oferta de uma Educacédo seja de
qualidade e que ela venha a propiciar uma formacdo para a transformacéo dos sujeitos oriundos
das classes populares, propicia nestes individuos as condi¢des necessarias a sua emancipacao e
condicGes de agir para a transformacédo das condi¢cdes desfavoraveis, as quais sdo impostas a
eles.

Este processo, por se tratar da Educacdo Popular, deve primar a qualidade a todos, e
ndo para certos modelos governamentais que vém de encontro a este ideério, tais como as
Escolas Militares, por exemplo, as quais recebem investimentos pesados em varias areas, desde
seguranca, infraestrutura, melhores condicdes de trabalho aos professores, selecdo (exclusao)
de alunos, entre outros fatores, em detrimento das regulares, que continuam sem condicdes de

alcancar a tdo almejada qualidade na Educagdo — qualidade esta que ndo deve ser a busca por

! Neoliberalismo: Ideologia que da sustentacdo ao processo material concreto da reestruturagdo produtiva sob a
I6gica da globalizagdo excludente. (FRIGITTO, 1996, p. 76).
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indices em avaliagdes, tal como Prova Brasil, mas sim qualidade nos elementos educacionais
que formam o estudante para viver em sociedade de forma emancipadora, digna e
compreendendo o seu lugar como cidadéo livre de qualquer opressao que o modelo neoliberal
tenta impor a classe trabalhadora.

A compreenséo de que somos seres em constante busca pelo aprendizado, seja ele das
mais variadas formas, € que coaduna com o pensamento de Freire (2019, p. 40), quando ele
afirma que é a: “[...] raiz de sua inconclusdo, que os inscreve num permanente movimento de
busca. Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histdria, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusao”.

Nesse sentido, 0os homens e as mulheres estdo em constante busca de sua completude,
apesar de ser sabido que esta ndo é possivel de ser alcancada, pois, se assim fosse, 0 ser humano
perderia uma de suas capacidades, a qual fez a sociedade ser como hoje: a “davida”. Sem
davida homens e mulheres ainda estariam presos ao Mito da Caverna? e, nessa ddvida, nesse
buscar, por sermos seres inconclusos, que estd a potencialidade da Educacdo. Ou seja, 0
professor, apesar de todas as dificuldades inerentes ao seu fazer docente, necessariamente
precisa trazer o olhar para desenvolver a divida em seus estudantes.

Temos, entdo, outro ponto, pois além de todos os elementos ja citadas que influenciam
na préatica educativa do professor, ainda temos as questdes de controle e de perda da autonomia

do professor que, tal como Contreras (2002, p. 31) afirma:

A forma em que o estado desenvolve seus processos de racionalizacdo esta em relagao
direta com o aumento das formas burocraticas de controle sobre o trabalho e suas
tarefas. Ao aumentar os controles e a burocratizacdo, ao ndo ser um trabalho
autogovernado, mas planejado extremamente, 0 ensino resulta ser cada vez mais um
trabalho completamente regulamentado e cheio de tarefas.

Portanto, a Educacgdo, para ser transformadora, de qualidade, humanizadora, para
desenvolver seu papel na sociedade de emancipacéo do sujeito, de libertacdo do pensamento
das classes menos favorecidas, de criar condi¢cdes para que a classe trabalhadora consiga
desenvolver conhecimento critico e libertador, necessita, dentre outras questfes, que as a¢es

dos governantes sejam desencadeadas de forma a potencializar esse ideéario, e ndo de encontro

2 Mito da Caverna: Também conhecido como Alegoria da Caverna, foi escrito por Platdo, um dos mais importantes
pensadores da histéria da Filosofia. Através do método dialético, esse mito revela a relacdo estabelecida pelos
conceitos de escuriddo e ignorancia, luz e conhecimento.
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a essas questdes, tais como a valorizagdo da profissdo e melhores condigdes de trabalho,
fazendo da escola um lugar cada vez mais tecnicista.

Quando trazemos o olhar para o estado de Mato Grosso, me preocupa o alinhamento
com politicas governamentais federais tais como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
e 0 novo Ensino Médio, que de novo ndo tem nada, cada vez mais buscando o controle das
acOes pedagodgicas com a distorcida imagem de busca da melhoria do ensino. Quando temos
em nossas escolas a dura realidade de sucateamento e desvalorizacdo profissional,
principalmente no que tange as questdes ligadas a politicas que visam reduzir a0 maximo o
namero de profissionais em contrato temporario, ja que essa condicdo influencia diretamente
na préatica pedagdgica, a garantia de um trabalho seguro em uma Unica unidade de ensino € um
ponto importante, sobre isso € necessario apontar que até tivemos um concurso a trés anos,
porém este ndo passou nem perto de atender as necessidades de nossas escolas.

Sobre a problematizacédo da politica de permanéncia do professor na escola na condicéo
de contrato temporério, ndo estou afirmando que o professor interino ndo desenvolva uma
pratica pedagodgica a contento, apenas chamo a aten¢do a importancia de se ser efetivo, e que
as condicOes para desenvolver um trabalho a contento por todos os professores e professoras,
efetivos ou ndo, vdo além de sistemas e normatizagbes criadas. Para o desenvolvimento do
ensino de boa qualidade, é fundamental que os professores tenham estabilidade e autonomia
para organizacdo do trabalho pedagdgica na escola.

Nesse contexto, os professores e professoras devem desenvolver o seu papel
educacional, que é o de trazer condicdes pedagdgicas para o ensino, mas, paratal, eles precisam
de elementos para desencadear esta agdo. No entanto, o que vem acontecendo hoje e ja hd um
certo tempo é o controle cada vez mais irrestrito das ac6es do professor. Ndo que o movimento
de acompanhar o que os professores estdo trabalhando com o intuito de potencializar o processo
de ensino-aprendizagem seja ruim, mas a autonomia pedagogica dos docentes deve ser sempre
preservada.

Compreendo que toda acdo que visa auxiliar ao professor € bem-vinda, mas a
burocratiza¢do que esta cada vez mais sendo aplicada em nossas escolas, como modelos de
ensino preestabelecidos com vastos preenchimentos de relatdrios, com a super carga de servi¢o
e propostas desarticuladas, sem continuacéo, esta fazendo com que o professor direcione um
tempo consideravel para cumprir essas questdes.

Essa burocratizagdo dos processos educacionais ndo contribui em nada nas relagdes de
ensino-aprendizagem dos docentes, acabando com a perda da autonomia do professor, levando

a proletarizacao da classe docente em detrimento da profissionalizacdo da mesma - elemento
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este, a profissionalizacdo, que é algo de suma importancia no desenvolvimento de uma
Educacéo de qualidade, tal como citada anteriormente, uma vez que quanto mais os individuos
envolvidos no fazer docente ficam a margem de se firmar como profissional da Educacgéo, mais
se perdem possibilidades para uma Educacdo critica emancipadora. Quem necessariamente
compreende os desafios da escola somos nos, professores.

Com esses varios elementos que influenciam no processo de ensino-aprendizagem, a
escola, que visa uma Educacéo de qualidade, que se compreende como lugar de encontros, de
brincar, de estreitar e criar amizades, entre outros, necessariamente precisa oferecer uma
Educagéo que vem ao encontro de elementos educacionais articulados com a vida do estudante.
Ou seja, a Educacdo deve estar ligada aos anseios e desejos dos estudantes, podendo ser para o
trabalho imediato ou para uma formacédo mais aprofundada; entdo, uma Educacédo de qualidade
¢, em sua génese, uma Educacdo que “reproduz, assim, em seu plano proprio, a estrutura
dindmica e o movimento dialético do processo histérico de producéo do homem. Para 0 homem,
produzir-se € conquistar-se, conquistar sua forma humana. A pedagogia ¢ antropologia”,
(FREIRE, 2019, p. 18). Por isso, a premissa de uma pratica pedagdgica com viés voltado para
uma “Educacdo como pratica da liberdade”, (Ibidem, p. 25), é essencial para a relacdo de
ensino-aprendizagem nos ambientes educacionais da rede publica de ensino.

Portanto, para além das questdes levantadas até 0 momento em relacéo a alcance dessa
Educacdo de qualidade, a formacdo inicial e a permanente, centradas na escola dos profissionais
da Educacdo, constituem-se como elemento fundante para o desenvolvimento educacional.
Compreendo que a educacdo deve primar por um olhar bastante atencioso, pois € neste espaco,
garantido por arduas lutas, com envolvimento politico de varios profissionais da Educacéo, que
poderemos compreender melhor os desafios escolares.

Elementos estes que, por tratarem de seres humanos em uma sociedade cada dia mais
mutavel e com uma diversidade cada vez mais aflorada, fazem com que os profissionais da
Educacdo, comprometidos com a qualidade, necessariamente precisem buscar,
incessantemente, sua formag&o continuada individual e coletiva, de forma a potencializar sua
pratica pedagogica. Carvalho (2019, p. 20) nos elucida que “Sua formac¢do demanda um
conjunto de quesitos necessarios a pratica pedagogica, como constru¢do de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, postura critica e ética-politica diante de um contexto social
perverso que marginaliza a maioria da populagao”.

Ou seja, ampliando o entendimento de Educacao de qualidade, que tem 0 compromisso
com a transformacdo da realidade do estudante, que logicamente também transforma o

professor envolvido, este processo deve estar em consonancia ao Projeto Politico Pedagdgico



40

da unidade escolar. Todo desenvolvimento educacional, pensado por parte do professor, seja
pedagogico ou administrativo, ndo pode ser solto, sem uma intencionalidade, que basicamente
é desencadeado pela a curiosidade nos estudantes, para que, entdo, o professor possa mediar 0
processo de aprendizado, tendo em vista que esse movimento desenvolve o aprendizado.

Assim como pontua Freire (2018, p. 27), “Se ndo fosse pela curiosidade, por exemplo,
ndo estariamos aqui hoje. A curiosidade €, junto com a consciéncia da incompletude, o motor
essencial do conhecimento”. Portanto, desenvolver nos estudantes condi¢des pedagogicas para
eles adquirirem o gosto pela curiosidade e para elementos inerentes ao viver em sociedade de
forma critica com condicbes de desenvolver um dialogo politicamente dialético, é papel da
escola.

Muito se fala em responsabilidade do professor no tocante ao aprendizado dos
estudantes, porém, sem politicas governamentais que propiciem uma contribuicéo significativa,
a escola precisa estar, para organizagdo do processo de ensino-aprendizagem dos educadores e
educandos, mesmo sem uma formacdo de qualidade oferecida no espaco educacional do
professor e sem condicdes fisicas e financeiras, dentre outros aspectos, sempre em consonancia
com Projeto Politico Pedagodgico da unidade escolar, pois todos esses elementos influenciam
no desenvolvimento desta Educacdo de qualidade.

Para além dessas questdes, fator que ndo pode ser deixado de lado é a liberdade
pedagogica do professor, j& pontuada anteriormente, uma vez que o fazer docente esta ligado
ao processo de desenvolvimento das melhores possibilidades de ensino para os estudantes, e
nesta compreensdo sdo os professores e professoras que lidam no dia a dia com os estudantes
nos espacos educacionais que possuem, e essa condicdo ndo pode de forma alguma ser
substituida por um modelo governamental descaracterizado dessas melhores possibilidades.

O movimento governamental de controle das acdes, apenas para controlar o que 0s
professores fazem em sala de aula, ndo contribui em nada no processo de ensino-aprendizagem
de nossas unidades escolares, ao contrario, toda acdo governamental que visa tirar a liberdade
pedagogica do docente vai de encontro a uma Educacéo libertadora, logicamente que a¢fes que
visem contribuir com os professores e professoras no processo pedagdgico é sempre proveitoso.

Penso que, no contexto da escola, apesar da politica de controle implementada pelo
estado, é fundamental a resisténcia e a luta coletiva pela garantia da autonomia didatico-
pedagdgica para o exercicio da docéncia no contexto da sala de aula. Dessa forma, o professor,
dentro de suas obriga¢des como docente, deve desenvolver o seu pensar, o seu fazer, o seu agir,
com garantia desta liberdade, uma vez que a pessoa mais qualificada para compreender de fato

4

0s estudantes da sala “A” ou “B” ¢ o professor regente. Com isso, ndo estou aqui dizendo que
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formagdes e direcionamentos trazidos pela Secretaria de Estado de Educagdo ou pelo préprio
Ministério da Educacdo - MEC ndo sejam observados e levados em consideragdo no
planejamento e na pratica docente.

Porém, a liberdade para o professor usar ou ndo as metodologias, as praticas e as
organizaces curriculares em suas salas de aula tem relacdo direta com a sua concepcao politica,
vinculada ao projeto de educabilidade e civilidade. E evidente que a tomada de decisdo do
professor ndo esta dissociada da observancia da orientacao da politica de Educacao, porém, isso
também cabe apenas ao professor; no entanto, o que tem se verificado na pratica é o controle
cada vez mais desenvolvido pelo governo. E claro que com essa liberdade vém grandes
responsabilidades, dentre as quais esta a busca de processos para melhoria constante da préatica
deste professor que possui autonomia, a qual deve ser constante.

Por fim, a Educacdo como um todo, sobretudo na perspectiva do pensamento freiriano,
tem a finalidade de contribuir com o processo de busca da emancipacdo do estudante
pertencente as classes menos favorecidas socialmente. A Educacéo cidada de qualidade social
propicia ao estudante a formacdo critica para a compreensao das mazelas de nossa sociedade.
E é a Educacdo que desenvolve, neste individuo, elementos de criticidade, para que este possua
condicGes para se impor a opressdo neoliberal, principalmente nos dias de hoje.

Nesse sentido, precisamos urgentemente oferecer um ensino em sua completude, e
ndo em doses “homeopaticas”, pois a escola publica de qualidade necessariamente prima por

essa formacao do estudante. Carvalho (2005, p. 58) elucida que:

Na pratica, a escola propicia aos alunos oriundos das camadas populares um saber
fragmentado, dissociado da compreensdo do mundo, oferecendo um saber
insuficiente. E evidente que reconheco que dentro da atual organizagdo escolar,
constitui-se um desafio falar da formacéo do homem, viabilizar um projeto educativo,
tomando como base a categoria trabalho.

Compreendo que os desafios para uma formacéo do individuo em sua totalidade ndo
sdo tarefas faceis, e sim bastantes complexas em nossa atual realidade social. Porém, a busca
por praticas educacionais para aproximar a0 maximo essa tdo utopica realidade é uma busca
constante e isso inclui repensar a pratica pedagdgica. O professor preocupado com seu fazer é
aquele preocupado em formar o seu estudante para este fim. Reitero aqui que isso ndo € papel
facil e amplio que, por mais que tentemos ao maximo alcancar esse desenvolvimento, nem
sempre, ou por varias vezes, ndo conseguiremos fazer isso, apesar de estarmos fazendo todo o

possivel dentro de nossas condi¢fes para alcancar este objetivo.
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Nos, professores, ndo podemos perder o anseio pelo conhecimento. Imaginemos como
eu, enquanto professor, que tenho a compreensdo de que 0s estudantes necessitam de
compreender as mazelas de nossa sociedade, sociedade que o explora, explicarei a esse
estudante que ele precisa entender que, por pertencer as camadas populares, somente com 0
conhecimento, podera alcangar melhores condicGes de vida, e assim incentivo e pontuo a este
estudante que ele precisa buscar sempre o conhecimento; porém, eu, enquanto professor, ndo
tenho este pensamento em relacdo a minha pratica pedagogica.

A prética pedagdgica do professor em sala de aula é o desenvolvimento de toda a
construgéo tedrica que este possui. E nela que o professor desenvolve sua metodologia, sua
avaliacdo, sua forma de pensar e trabalhar o curriculo e a avaliagdo dos processos de ensino,
sempre com uma intencionalidade pedagogica; € por meio da pratica pedagdgica, que
professores podem ajudar os alunos a se apropriarem do conhecimento sistematizado,
desenvolvendo uma relagdo para pensar e transformar o mundo.

Dessa forma, vale destacar que a compreensdo de como a pratica pedagogica é
importante para o ensino advém dos estudos das teorias educacionais que sdo de suma
importancia para a compreensdo do papel da Educacdo como um todo em nossa sociedade.
Uma pratica pedagdgica condizente com a emancipacao do sujeito ndo deve perder sua esséncia
politica para haver a transformacdo das condi¢fes de exploracdo que as camadas populares
sofrem. Portanto, Educacdo e formagéo estdo imbricadas quando pensamos no ensino para a

mudanca de paradigmas.

3.2 A Pratica Pedagdgica do Professor

Este item tem por finalidade refletir sobre um dos elementos de grande importancia
para auxiliar no desenvolvimento do estudante no processo de ensino-aprendizagem: a pratica
pedagdgica do professor. Essa compreensdo esta ligada intrinsecamente a formacdo tedrico-
metodoldgica e ao seu fazer nos espacgos educacionais, principalmente, na sala de aula, na qual
este resultado pode ser usada para promover uma acao na sociedade de forma emancipadora
para a transformacdo do sujeito, que busca nas contradi¢des o didlogo para a resolucdo de
situagdes do dia a dia com conhecimento cientifico ou pode ser a inércia, na qual o individuo
aceita de forma passiva ou sem reflexdo critica essas situagdes do dia a dia. Compreendo que
os elementos do fazer docente no cotidiano dos espagos educacionais, entre 0s quais esta a
pratica pedagogica, devem estar ligados diretamente a uma préatica educativa condizente com a

transformacéo do sujeito.
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Neste contexto, de a escola publica propiciar ao estudante elementos balizadores para
o desenvolvimento do conhecimento, para formar consciéncia critica frente aos desafios da
sociedade, a escola é também local de contradi¢fes, de descobertas, de alegrias e de tristezas.
E o local onde o professor deve, em sua funcéo social, fazer com que os elementos constitutivos
dos alunos ganhem caréater cientifico, no que tange ao sistema de ensino como um todo. E,
portanto, papel da escola fazer com que o individuo consiga desenvolver conhecimentos que o
levem a uma formacdo geral, fazendo com que ele adquira cada vez mais condicdo de
desenvolver dialogos de forma critica com tranquilidade para compreender as diferencas que
existem nos individuos. E que sdo, nas contradi¢des, ao ver como o outro se formou, nessas
diferengas, que evoluimos enquanto seres pensantes dessa sociedade que esta em constante
mudanca.

Sendo assim, as a¢Ges educacionais promovidas pelos professores, sejam elas em rodas
de conversa, atividades propostas na lousa ou um dialogo embaixo de uma figueira, devem
sempre estar ligadas a uma intencionalidade pedagdgica. Ou seja, todo fazer docente, para que
seja considerado préatica pedagogica, precisa necessariamente desencadear no estudante o
caréater reflexivo do seu fazer no mundo — movimento este que esta presente nas varias facetas
do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, ao pensarmos nos elementos presentes nos processos de ensino-
aprendizagem, é necessario também a compreensdo dos elementos presentes em uma pratica
educativa e em uma pratica pedagogica, pois o professor pode desenvolver uma pratica
educativa e estar compreendendo que desenvolve uma pratica pedagogica. Entdo, a pratica
educativa vem ao encontro de potencializar ou alicergar determinados processos educacionais,
ela esté ligada as questdes politicas do fazer do processo. Nas palavras de Carvalho (2005, p.
49),

A prética educativa no cotidiano da escola publica popular tem a funcdo de conduzir
0 estudante no caminho do conhecimento, a fim de que possa compreender o ser
humano como ser social e historico situado; tem ainda como funcéo propiciar o
desenvolvimento da capacidade critica e inteligibilidade de mundo.

Ja uma préatica pedagogica esta ligada aos processos pedagogicos, de forma a
compreender como o estudante aprende e quais suas necessidades enquanto sujeito participante
de uma dada sociedade, que esteja mais ligada a questdo social e voltado a pratica como um

todo. Franco (2016, p. 541) nos elucida que:
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As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social.
Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construcdo, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociacdes e deliberagdes
com um coletivo.

Uma pratica pedagogica condizente com o fazer docente tem como alicerce balizador
0 seu carater emancipador, tendo em vista que esta necessariamente esta ligada ao
desenvolvimento de uma visdo do todo nos estudantes, todo este que esté ligado as questdes
sociais, fisicas, culturais, econémicas, politicas, cognitivas e antropoldgicas do sujeito. Mas
como desenvolver uma pratica pedagdgica com esse carater emancipador, tendo em vista a
complexa sociedade, na qual estamos inseridos, em que as midias ligadas a TV e internet, com
imenso acesso as informacdes estdo cada vez mais distorcendo a verdade dos fatos? E fato, as
redes sociais, cada vez trazendo mais adeptos, estdo se tornando as fontes de informagdes mais
confiaveis de grupos alienados®.

Por outro lado, é importante destacar que 0 acesso as redes sociais e aos mais diversos
canais de informagdo mediante o uso da internet é, sem davida, uma possibilidade de sair das
amarras de grandes conglomerados econdmicos da imprensa, 0 que é algo muito positivo, a
questdo esta em criar possibilidades para o uso consciente dessas ferramentas, a fim de
potencializa-las pedagogicamente. E, neste meio, temos o professor com todas as suas
problematicas de formac&o e de burocratizacdo do processo pedagdgico a desenvolver o seu
papel educacional.

A0 passo que o0 processo de organizacdo dos momentos educacionais vem, cada vez
mais, sendo engolido por elementos burocratizantes com sistemas que colocam o professor em
uma “caixa”, os elementos da pedagogia sdo substituidos por comandos mecéanicos sem a
preocupacdo com o desenvolvimento critico dos estudantes. Como pontua Franco (2016, p. 4),

a:

[...] associagdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais tem marcado um caminho
de impossibilidades & pratica pedag6gica. Como teoria da instrucdo, a Pedagogia
contenta-se com a organizagdo da transmissdo de informacgGes, e, dessa forma, a
pratica pedagdgica — pressuposta a essa perspectiva tedrica — serd voltada a
transmisséo de contetidos instrucionais.

Nesse sentido, a pratica pedagogica que possui como fundamento desenvolver

condigdes de criticidade nos sujeitos, refuta veemente ser pensada para ndo desenvolver a

3 Grupos alienados: Pessoas que estdo alheias ao dialogo, reduzindo assim sua capacidade de pensarem e agirem
por si so, é a falta de consciéncia e responsabilidade com o mundo ao seu redor, fazendo valer como verdade
apenas suas opinides.
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criticidade dos estudantes. Ao contrério, ela prima por um ideério aberto ao didlogo, ndo
podendo se preocupar apenas em “transmitir” os componentes curriculares de um programa
governamental, mas também em discutir sobre o governo, a sociedade, a familia e o trabalho.
Mas, tomemaos cuidado, no final do processo de ensino-aprendizagem, em que o estudante esta
inserido, ele também precisa se apropriar do conhecimento cientifico. O discente,
necessariamente, ao se deparar com situacdes do viver em sociedade, precisa acessar
conhecimentos adquiridos historicamente para tomar a melhor decisdo perante a situa¢ao posta.
Ou seja, 0 estudante precisa, por exemplo, dominar os calculos da porcentagem quando esta em
um supermercado.

Temos, entdo, grandes desafios para os professores e professoras que estdo no ensino
em nossas escolas publicas, para desencadear processos de ensino que venham ao encontro das
reais necessidades das camadas populares, exige-se um debrucar sobre o pensar nas questfes
inerentes ao ensino. Seja pensar 0 ensino num viés de professor pesquisador, pois esta em sua
esséncia a pesquisa no ensino, seja para desenvolver condi¢des pedagogicas nos estudantes para
gue 0s mesmos passam participar de forma critica na sociedade vivem; ja que “Nao ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que - fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando”. (FREIRE, 2008, p. 29). O professor
preocupado com a transformacéo do sujeito, necessariamente, compreende a importancia da
pesquisa em sua pratica pedagogica para alcancar essa mudanca nos estudantes.

O ato de ensinar vai muito mais além de transferir conhecimentos adquiridos
historicamente pelos professores e professoras aos estudantes, como nos elucida Freire (Idem,
p. 47),

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

E preciso ter o entendimento de que nés, enquanto professores, Somos 0s responsaveis
pela criacdo das condi¢des pedagogicas necessarias & apropriacdo do conhecimento por parte
dos estudantes, que eles ndo sdo meros receptaculos de contetdo e que o ensino esta posto para
que aconteca a transformacdo na forma de pensar e ser no mundo. Ou seja, nés, professores,
precisamos quebrar com o senso comum de sermos o0s detentores do conhecimento. Essa
compreensdo esta, entdo, condizente com uma préatica pedagdgica que as camadas populares

anseiam de nossa escola publica.
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Nosso ensino, a fim de quebrar =as condic¢des de exploracdo que a classe trabalhadora
- ou seja, n6s sofremos no dia a dia, impostas pelo modelo neoliberal, esta na forma que
desenvolvo minhas acfes educacionais junto aos meus estudantes e na forma em que
compreendo a importancia do didlogo no fazer docente. Eu, “Como professor ndo devo poupar
oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranga com que me comporto ao discutir um
tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢do em frente de uma decisdo governamental”.
(FREIRE, 2008, p. 135).
Sabemos que o Brasil, apds a Constituicdo Federal de 1988 e a nossa atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, de 1996, apresenta aspectos que sdo da competéncia
do trabalho dos professores na escola. Aqui destaco como significativo o que esta declarado,

nos artigos que seguem:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: | - participar da elaboracdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il - zelar pela

aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para o0s alunos
de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de articulacdo da
escola com as familias e a comunidade. Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democratica do ensino publico na Educacéo Basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | - participacdo dos
profissionais da Educacdo na elaboragcdo do projeto pedagdgico da escola; Il -
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.[...]; Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de Educacdo Bésica que 0s integram progressivos graus de autonomia
pedagogica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de
direito financeiro pablico. (LDB, 2016, p. 6).

Apesar da clara configuracdo garantida por lei da autonomia dos professores na
elaboracdo da proposta de trabalhos, da gestdo democrética, de autonomia pedagogica, dentre
outros, a busca pelo nosso silenciamento esta cada vez mais sendo construida pela organizagédo
de estruturas fiscalizadoras e por programas governamentais que visam ao engessamento das
acOes pedagogicas por parte dos professores e professoras. Logicamente, isso acontece com o
intuito de fazer com que 0 ensino seja cada vez mais voltado para atender e perpetuar as
condicdes de exploracdo da classe trabalhadora.

Por isso, 0 docente, ao pensar sua pratica pedagogica ndo deve desatentar-se das
questdes problematizadoras do ensino, pois é a problematiza¢do “que rompe com os esquemas
verticais caracteristicos da Educagdo bancaria, realizar-se como pratica da liberdade, sem
superar a contradigé@o entre o educador e os educandos. Como também néo lhe seria possivel
fazé-lo fora do dialogo”. (FREIRE, 2019, p. 95).
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Nos dias de hoje, mais do que nunca, os processos de ensino-aprendizagem estéo ¢
sendo substituidos por modelos preelaborados, fugindo constantemente dos momentos de
dialogo e de troca de experiéncias entre professores e estudantes. Modelos estes que provém da
busca frenética de resultados nos indices de avaliagdes externas com o intuito de ranquear o
ensino e criar falsas concepcdes de escolas ou grupos de ensino de exceléncia, tendo em vista
que, neste tipo de modelo educacional, a meritocracia capitalista esta presente fortemente. E a
entrega a racionalidade econdmica, deixando de lado todas as maravilhas e potencialidades da
formacéo do individuo, a qual é historica.

Ter o desenvolvimento do conhecimento do sujeito realizado de forma burocrética
com a preocupagdo em seguir regras e procedimentos, sem as mais variadas possibilidades de
aprendizado, leva o individuo a uma formacdo rasa, sem criticidade, cada vez mais longe de
adquirir condicGes de ser um ser pensante em sua sociedade. Tal como pontua Franco (2016),
“a esfera da reflexdo, do didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas
educativas contemporaneas, as quais estdo sendo substituidas por pacotes instrucionais
prontos”. (FRANCO, 2016, p. 5). Assim, € preciso pontuar que modelos institucionais
desenvolvidos por politicas de governo, e ndo como politicas publicas, ndo corroboram com o
processo de ensino, uma vez que politicas de governo sdo desconstruidas sempre que um novo
grupo politico assume o poder.

As questbes dos modelos educacionais, das tendéncias educacionais e das politicas de
governo passam, mas o fazer docente transcende qualquer modismo, pois é processo historico
construido no movimento e ndo no engessamento. A pratica pedagdgica evolui pelo
movimento, igual a todos os elementos educacionais, ou seja, 0 professor que busca um modelo
a ser seguido estd indo de encontro ao processo de ensino-aprendizagem que deve primar
sempre por uma intencionalidade pedagogica. Essa intencionalidade pedagdgica € desenvolvida
por préaticas que trazem a tona as contradi¢cbes dos movimentos que acontecem nos espacos de
ensino — movimentos estes que ndo necessariamente estdo ligados ao movimento fisico,
podendo também ser construido no movimento do ser enquanto pessoa, que € muito mais do
que a aparéncia, isto é, do que é visto por fora, este, na verdade é construido nas relacGes.

O professor, que esta em consonancia com a realidade demonstrada por esta sociedade,
cada vez mais ligada as tecnologias e ao acesso as informagdes, muitas vezes duvidosas,
principalmente, no que tange as redes sociais, € quem estd comprometido com o aprendizado
do estudante e que busca as mais variadas formas de desenvolver isto. Por mais que se planeje
um momento educacional de qualidade, levando em consideracdo 0s Varios elementos

necessarios para que este alcance a intencionalidade desejada, com o sentido da praxis, este
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professor sempre esta ndo somente atento as possiveis falhas, como também aos elementos que
podem potencializar futuras intervencoes.

E de fato um professor preocupado com sua pratica pedagdgica, trazendo sempre
possibilidades materiais e pedagdgicas, a fim de desencadear as condi¢fes de emancipacdo do
sujeito. Como nos elucida Carvalho (2005, p. 61), “[...]para que o estudante possa desenvolver
e ampliar sua autonomia no pensar e agir (sic) faz-se necessario proporcionar-lhe condicGes
materiais e pedagodgicas significativas que lhe imprimam sentido e interesse para a
aprendizagem”.

O fazer docente necessariamente deve estar ligado, intrinsicamente, ao
desenvolvimento da autonomia nos estudantes. Para isso, o professor deve sempre estar atento
aos movimentos necessarios a sua formacdo enquanto docente, para que assim possa oferecer
estas condi¢bes materiais e pedagogicas significativas. Em outras palavras, nao se pode oferecer
0 que nao tem. Esta autonomia, a qual pontuo aqui, é a condicao que o estudante desenvolve a
fim de trilhar a sua propria forma de ver o mundo e de tomar as suas proprias decisdes de forma
critica. E claro que, para ser critica, necessariamente precisa passar pelo movimento dialético
das contradi¢des, pois, como ja foi dito, sdo nas contradi¢cbes que o ser, enquanto membro de
uma sociedade preocupado com o bem desta, evolui.

O fazer docente é fundamentalmente politico, como elucida Freire (2019, p. 56), “a
Educacdo é uma pratica eminentemente politica”, portanto, este deve ser sempre pensado como
instrumento para a transformacdo social do sujeito, em que o ato de ensinar exige a
compreensdo de que Educacdo € um ato de intervencdo no mundo, pois o estudante operario
pertencente a classe trabalhadora “precisa inventar, a partir do préprio trabalho, a sua cidadania
que ndo se constroi apenas com sua eficicia técnica mas também com sua luta politica em favor
da recriagdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta ¢ mais humana.”
(FREIRE, 2008, p. 102).

Nos professores e professoras imbuidos de desencadear o processo de emancipacao de
nossos estudantes, necessariamente, devemos ter a compreenséo de que “ndo posso ser professor
se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha préatica exige de mim uma
definicdo. Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura.” (FREIRE, 2008, p. 102). Precisamos
tomar posicionamento e reconhecimento de qual classe pertencemos, para dialeticamente,
promovermos uma Educacéo de qualidade para nossa classe.

N&o se emancipa o individuo com uma préatica pedagogica que nao se permeie por este
caminho. O ser politico consegue conceber o dialogo nas contradi¢des, porém o ser que possuli

em sua formagédo a confusdo entre “politica” e “politica partidaria”(o que chamo aqui de
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politicagem), ndo concebe um didlogo nas contradi¢des, em que ambos se formam e evoluem
enquanto seres pensantes juntos. E nas confrontacdes que o fazer docente desenvolve sua
potencialidade e ndo na inércia. No desenvolvimento do individuo, que é construido
historicamente, sdo seu entendimento e sua formacéo politica que irdo definir se ele alcancara
as condicBes necessarias para viver em sociedade, de forma a ndo ser mais um explorado ou
explorador imposto pelo modelo neoliberal capitalista.

Temos, entdo, o grande papel do professor nesse processo de construcéo da identidade
do estudante, que passa pela analise da premissa de se desenvolver a duvida, a curiosidade, o
autodiagnostico e a busca pelo conhecimento; e ndo o alienamento das respostas prontas e da
inércia neste processo. Uma pratica pedagdgica condizente com as reais necessidades de uma
formacé&o coerente com as questdes alicercadas na sociedade moderna, parte da preocupacéo de
desencadear estes elementos fundantes no processo de “ensinagem”, nunca deixando o olhar
voltado apenas para os elementos ligados ao cotidiano da sala de aula que apresentam os
individuos. Pois eles trazem consigo o seu ser histérico, com suas devidas duvidas e suas
préprias contradi¢Bes, cabendo ao docente desencadea-las neste processo.

Porém, o didlogo nesse processo educacional deve ser desenvolvido em sala de aula,
mas dificilmente o sera na sociedade como um todo, tal como elucida Gadotti (2001, p. 17): “O
didlogo pode estabelecer-se talvez no interior da escola, da sala de aula, em pequenos grupos,
mas ndo na sociedade global”. Portanto, dificilmente conseguiremos estabelecer as
potencialidades da dialética na sociedade como um todo, mas em nossos espacgos educacionais
escolares, podemos buscar esse movimento.

O professor é o personagem que esta ligado diretamente ao estudante por estar lidando
com ele; portanto, o professor deve estar engajado para construir um Projeto Politico
Pedagogico para auxiliar na resolucédo dos desafios encontrados no dia a dia da sala de aula. Ou
seja, a reflexdo constante de sua pratica pedagdgica é elemento fundante de seu fazer
profissional, para que o ensino ndo chegue ao estudante de forma fragmentada, eis entdo a
importancia do planejamento interdisciplinar. Pois o0 ensino de qualidade para uma formacéo
do sujeito em sua completude, somente sera alcancado com auxilio de todos os componentes
curriculares de forma que um componente complete as concepcdes do outro, desenvolvendo
entdo as potencialidades do estudante. Nesse sentido, potencializar o ensino de tal forma que o
estudante consiga caminhar sozinho até a compreensdo das questdes ligadas a realidade social,
gue sdo impostas por este modelo capitalista, de forma critica reflexiva, é papel da escola e

diretamente, do professor. Além disso, 0s processos de ensino voltados a memorizacdo de
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conceitos, a decorar férmulas e a ndo compreender a construcdo da formula matematica, sdo
exemplos de processos de ensino ndo condizentes com as necessidades dos estudantes.
Portanto, o entendimento de como pensar e executar a pratica pedagogica, que € tedrica
e pratica, faz-se necessario para que o docente consiga, em seu fazer, criar condicdes
pedagogicas para o estudante desenvolver seus potenciais. E esta compreensdo, por parte do
professor, permeia-se por duas condicGes, para que a pratica pedagdgica seja realmente assim
entendida: “o da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia das intencionalidades que
presidem suas praticas”. (FRANCO, 2016, p. 543). Ou seja, a intencionalidade reflexiva que o
professor desenvolve no processo de ensino com seus estudantes € elemento inerente a seu fazer
docente. Uma pratica pedagdgica que ndo desenvolva a reflexdo nos estudantes ndo atende as

necessidades de transformacao que as camadas populares precisam.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE MATEMATICA

Neste capitulo, trago elementos balizadores para uma préatica pedagdgica condizente
com necessidades basicas de nossa sociedade. Necessidades estas que precisam sair da verdade
do slogan de formar cidadéos criticos, conscientes, para viverem em sociedade com dignidade.
Dizeres estes que sempre sao vistos nas paredes das unidades escolares. Mas serd mesmo que
estamos conseguindo desenvolver essas condigfes em nossos estudantes?

Para tanto, discorro nesse capitulo, no item 4.1 A Formacao inicial e permanente do
Professor de Matematica, sobre elementos ligados a formacéo dos docentes de Matematica -
ndo apenas a inicial, desenvolvida na graduacao, nos cursos universitarios, como também a
continuada e permanente, desde os cursos de pos-graduacdo, quanto demais formacOes
coletivas. E, claro, sua autoformag¢ao também, uma vez que “dessa forma, resgata a importancia
de se considerar em sua propria formacao, num processo de autoformacao, de reelaboracdo dos
saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada”. (BITENCOURT, 2017, p. 47).
Tendo em vista que a busca por conhecimento € condicdo primaria para um docente que
realmente estd preocupado em desenvolver condi¢Ges educativas emancipadoras para e com 0s
estudantes, na qual ele desenvolve seus trabalhos educacionais.

Outro ponto que trago, neste capitulo, no item 4.2 O Ensino da Matematica, diz
respeito a constituicdo do ensino desta area de conhecimento, como ele vem se desenvolvendo
e sendo constituido ao longo do século XX e XXI, tendo em vista que a compreensao do
movimento educacional em Matematica caracterizado pela formacdo do individuo para o uso
da Matematica de forma critica e consciente em sua vida, é de suma importancia na organizacao

do fazer docente como um todo. D’ Ambrosio (2010, p. 58) nos elucida que:

Hoje a matematica vem passando por uma grande transformacdo. Isso é
absolutamente natural. Os meios de observacdo, de colecdo de dados e de
processamento desses dados, que sdo essenciais na criagdo matemética, mudaram
profundamente.

Por isso, a compreensdo da luta historica que direciona a politica publica desta area
de conhecimento e os caminhos futuros dela sdo influenciados pela Educacdo Matematica e
pela Matematica Pura e Aplicada, que impactam todo o processo de ensino-aprendizagem e,
necessariamente, carecem de uma melhor compreenséo por parte dos professores e professoras.

Pois a pratica pedagdgica em matemdtica ¢ “complexa e multifacetada, a qual esta
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continuamente mudando, porque é parte do movimento socio-historico mais amplo de
constitui¢do do homem contemporaneo no seio das relagdes sociais, politicas e culturais”.
(FIORENTINI, 2003, p. 8).

No ultimo item deste capitulo, em minha concepc¢ao o mais importante, que é 0 4.3 A
importancia da Pedagogia no processo de ensino-aprendizagem em Matematica, tratamos
dos elementos ligados a Pedagogia no ensino da Matemaética; nesse sentido, pensemos, de que
adianta ter uma formacéo alicercada nos conhecimentos matematicos e compreender todas as
questdes dos conteudos do Ensino de Matematica, se ndo tenho em minha pratica pedagdgica
os elementos inerentes ao ensino pedagdgico? “O professor é entdo aquele que utiliza um
compdsito de saberes, proveniente de diversas fontes para realizar sua pratica”.
(BITENCOURT, 2017, p. 68).

A formacéo e o conhecimento de Matematica sdo de suma importancia para o docente
desta area, porém, sem as condic¢des para entender como o estudante compreende 0 processo,
todo o fazer pode ser comprometido e este elemento é historicamente melhor desenvolvido pela
area da pedagogia que é “uma ciéncia que nio apenas pensa e teoriza as questdes educativas, mas
que organiza acdes estruturais, que produzam novas condi¢cGes de exercicio pedagdgico,
compativeis com a expectativa de emancipagdo da sociedade”. (FRANCO, 2008, p. 73).
Logicamente que se aprofundar nas questdes da Pedagogia enquanto processos de “ensinagem”,
sem se preocupar com a Matematica propriamente dita, ndo € o caminho, mas sim um
pensamento em que todos esses elementos se comuniquem, levando a um fazer docente com
mais qualidade para nossos estudantes e, posteriormente, fazer com que 0 processo como um

todo seja mais tranquilo para os docentes que estdo no dia a dia em nossas salas de aula.

4.1 A Formagcdo inicial e permanente do Professor de Matematica

Nesta unidade, trago uma discusséo acerca dos desafios e das possibilidades que a
formacao do professor licenciado em Matematica tem para que consiga potencializar sua préatica
pedagdgica em sala de aula, uma vez que, com as mudancas que esta area de estudos é
acometida, faz-se importante a constante discussédo em relacéo ao fazer docente desta. Pois, “o
ensino de Matematica passa por um momento de intensas pesquisas, impulsionadas pela
disseminacéo das escolas para as massas, ocasionando novos desafios para 0s que atuam nesse
campo do conhecimento”. (MARTINS; ROCHA, 2012, p. 120). Partindo desse entendimento,
destaco que a formagdo do Professor de Matematica, tanto no que tange a formac&o inicial

desenvolvida nas universidades, quanto a continuada em cursos de pds-graduacéo ou formacoes
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continuadas realizadas no dmbito das unidades escolares, ou mesmo a sua autoformacao
continuada, necessariamente, precisa estar focada em compreender as demandas educacionais
de nossa sociedade, ndo perdendo a acéo principal de nossa Educacdo publica, que é atender
aos anseios das camadas populares.

Nesse contexto, Bitencourt (2017, p. 69) nos elucida que:

Nesse processo, o professor vai construindo e reconstruindo um conjunto de saberes
docentes como sujeito do processo. E ele que possui, transmite e transforma esses
saberes originarios nos diversos locus formativos, seja na formacdo inicial, na
experiéncia como professor na Educacdo Basica ou na experiéncia como professor
formador no ensino Superior universitario.

Nesse sentido, compreendo que a busca constante pelo saber docente é elemento
fundante para o desenvolvimento da préatica pedagdgica do professor. Essa busca compreendida

como formacdo permanente, deve primar, no pensamento de Imbernon (2009, p. 47) que:

A formacdo permanente deveria apoiar-se, criar cenarios e potencializar uma reflexao
real dos sujeitos sobre sua pratica docente [...]. Isto supde que a formacdo permanente
deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades, emocGes, e atitudes,
devendo-se questionar permanentemente os valores e 0s conceitos de cada professor
e professora e da equipe coletivamente.

Nossa sociedade é mutével, estamos em constantes mudancgas para acompanhar a
evolucdo da sociedade em que estamos inseridos, seja no que tange as questdes ligadas ao
trabalho, a salde, as relacdes sociais, ou mesmo, é claro, a Educacdo. Ao longo dos anos, a
evolucdo nas areas da saude, engenharias, seguranca e, principalmente, das tecnologias,
computadores e internet tiveram avancos significativos. Os processos educacionais também
vém na mesma linha, tentando acompanhar esses desdobramentos. Silva et al. (2012, p. 167),

Nos pontuam que:

Assistimos nas Ultimas décadas, alguns euféricos outros passivamente, a grandes
mudancas em todos nos setores da sociedade. O trabalho manual tornou-se
exclusivamente industrial e informatizado; a economia tornou-se globalizada; a
Educacéo procurou caminhar em uma nova dire¢do, ora atendendo aos interesses da
sociedade, ora “contraria” a eles.

Porém, ndo basta termos acesso a uma formacéo de qualidade. Necessariamente, 0
profissional da Educacdo, preocupado com a Educacdo publica de qualidade, precisa
compreender que somente com sua participacgdo efetiva na formacédo, quer seja ela inicial ou
continuada, que nos conseguiremos elucidar os avangos ou retrocessos que a sociedade sofre

dia apds dia. Para isso, o entendimento de que a formacdo inicial dos cursos de graduacédo de
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Licenciatura em Matemaética esta, muitas vezes, impregnada com paradigmas tradicionais de
ensino, pois ainda temos a prevaléncia de um grupo forte ligado ao ensino da Matematica com
linha teorica tradicional de teoria empirista e racionalista. Ao contrario, penso que “um curso
de formacado inicial de professores de Matematica deve ser necessariamente diferente de um
curso de Matemética que visa formar matematicos para se dedicarem prioritariamente a
investigagdo”. (PONTE, 2002, p. 3).

Nesse sentido, trazendo para reflexao o contexto da pratica pedagdgica do professor e 0
desafio do ensino de matematica, para o estudante do ensino fundamental, problematiza-se o
carter instituido da licenciatura em matematica. Frente ao modelo, o qual segue a caracteristica
do bacharelado, precisa ser repensado, a fim de que se possa melhorar a qualidade do ensino.
Dessa forma, os cursos de licenciatura ndo podem perder o foco para maiores discussfes em
relacdo ao tipo de docente que a instituicdo pretende formar, uma vez que o professor que ira
desenvolver sua acdo em sala de aula necessariamente carece de formacgdo mais voltada as
relagdes sociais, para que eles possam compreender os elementos e anseios de seu alunado.

Fiorentini (2003, p. 3) destaca que:

Os formadores de professores de matematica tém sido acusados, com frequéncia, de
ndo atualizarem os cursos de licenciatura e de ndo viabilizarem uma efetiva formacéao
continua que rompa com a tradicdo pedagodgica. Os professores de matematica da
escola, por sua vez, sdo vistos como seguidores dessa tradicdo e, portanto, resistentes
as inovagdes curriculares e & integragdo com outras disciplinas.

“Claro que ndo se trata de encontrar os vildes, e sim procurar, através do trabalho de
todos, uma pratica que possa dar outra dindmica a Educacdo Matematica”, (BITENCOURT,
2017, p. 98), a fim de quebrar os paradigmas do ensino tradicional, que se preocupam com a
formacdo do estudante para decorar formulas e desenvolver algoritmos, ndo levando em
consideracdo as questdes inerentes do viver em sociedade, que também é papel da Educacéo
Matemaética nos tempos de hoje. Nesse sentido, no ensino tradicional, “o professor reproduz o
que ‘aprendeu’ em algum lugar, de maneira mecanica, sem refletir sobre o que estd fazendo”
(Ibidem, p. 101). Enquanto que, o ensino da Matematica na perspectiva de um ensino, que tenha
como horizonte desenvolver a curiosidade critica e politica dos estudantes da classe
trabalhadora, que compreendo ser o papel da escola publica, vai de encontro a esse modelo
tradicional.

Pode-se entdo inferir que a formacédo do sujeito vai muito além dessa compreensédo
tradicional, mas é claro que ndo podemos deixar de lado o ensino para a compreensdo dos

elementos inerentes ao ensino da matematica no que tange & compreensao e aplicacdo das
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formulas matematicas. O estudante necessariamente deve, ao final do processo, conseguir
aplicar uma regra de trés em uma situacéo que lhe aparece no cotidiano, por exemplo.

O ato de problematizar a formacao da pratica pedagdgica do Professor de Matematica,
ndo significa descaracterizar a importancia de seu conteido no processo de formacédo do pensar
matematico do estudante. A reflexdo aqui trata de reafirmar o entendimento da relevancia de
uma Educacdo Matematica que leve o estudante a uma formacdo da subjetividade de seu
pensamento, ja que nesta sociedade que esta posta isso € de suma importancia. Eis entdo a
necessidade de se complementar a formacéo inicial do professor atuante em sala de aula, pois
ela ndo consegue desenvolver essas habilidades nos professores. A parte de estudos tedricos e
a pouca pratica feita nos estagios, ndo é suficiente para construir no docente os elementos para
ser um mediador do conhecimento, de forma a potencializar caracteristicas que nem mesmo
nele foram desenvolvidas.

Entra em cena, entdo, a formag&o continuada ou permanente desse professor, pois néo
somente continuada, mas sim permanente, segue em constante busca, sempre conectada aos
elementos historicos e tedricos, pelo que forma o professor e a sociedade, na qual este
profissional esta inserido. Ou seja, com movimento reflexivo intenso - reflexdo esta que nédo
pode ser feita por outro - a formacdo em momentos devera ter sim a participacdo de atores
externos, a fim de contribuirem com o processo, mas quem necessariamente € o ator principal
da sua formagdo é o préprio professor. A pessoa que compreende as reais necessidades
formativas do professor é o proprio professor. O entendimento de até onde lhe falta, ou se
precisam ser melhor potencializadas questdes ligadas a sua formacéo, é do proprio professor.
Por isso, ele necessariamente deve sim ser o ator principal de sua formacao, formacéo esta que,

tal como nos elucida Carvalho (2019, p. 20):

[...] demanda um conjunto de requisitos necessarios a pratica pedagdgica, como a
construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, postura critica
pedagdgica e ético-politica diante de um contexto social perverso que marginaliza a
maioria da populagdo e, por conseguinte, reflete de modo direto ou indireto no
contexto escolar.

E necessario ter a compreensdo de que a formagio permanente dos professores “¢ um
elemento importante de desenvolvimento profissional, mas no é o tnico”, (IMBERNON, 2010, p.
45), pois, a meu ver, “a profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: o salério, a
demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que é exercida, a
promogcé&o na profissdo, as estruturas hierarquicas, a carreira docente etc”. (Idem, 2010, p. 46).

Também influencia no bom desenvolvimento de uma pratica pedagodgica condizente, para que
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0s estudantes consigam viver de forma a compreender as mazelas dessa nossa sociedade
neoliberal, capitalista, preconceituosa ao extremo, que Nndo Se preocupa com as reais
necessidades das camadas populares, a compreensao desses elementos por parte dos proprios
professores, tendo em vista que o reconhecimento de classe vem em primeiro lugar, para que
esse entendimento seja entdo passado ou compreendido por outros individuos.

E, portanto, somente com um ensino de qualidade que o estudante ira compreender
que faz parte de uma classe que estd constantemente sendo oprimida. O papel dos(as)
educadores(as) € essencial no desenvolvimento dessa percepcao, porém é importante esclarecer

que nds ndo nascemos educadores. Nas palavras de Freire (1991, p. 58):

Ninguém comeca a ser educador numa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a pratica.

Neste ideario freiriano, compreender que somos seres histdricos, formados e formando
a cada dia, em um constante pensar de nossas praticas pedagdgicas, se faz necessario o
entendimento da importancia da formagdo permanente dos professores. Quando buscamos o
processo de formacéo de professores de Matematica, no que tange a formacéo inicial, mesmos
nos cursos oferecidos em instituicGes pablicas, é notavel a permanéncia de uma formacéo
tradicional ou classica, na qual estd bastante presente a concepcao empirista e racionalista.

Portanto, enquanto tivermos, nas instancias superiores publicas, um modelo de ensino
preconizado ao ensino tradicional, tanto para a formacao inicial, quanto continuada - mas
principalmente na inicial, a qual a grande maioria dos professores ndo tem acesso, assim como
a formacdo continuada em instituicbes publicas - a formacdo continuada permanente de
professores de Matematica desenvolvida nas escolas pablicas - temos e teremos dificuldades
em quebrar com esse modelo tradicional de ensino. Compreendo que a formacdo inicial de
Matematica por si s6 ndo desenvolve no professor condi¢cBes de compreender que o docente
“ndo ¢ um mero técnico nem um simples transmissor de conhecimentos, mas um profissional
que tem de ser capaz de identificar os problemas que surgem na sua atividade, procurando
contribuir com solugdes adequada”(PONTE, 2002, p. 4), e € na formacdo continuada
permanente que nos fazemos professores. Compreendo que 0 ensino desenvolvido nas
instituicdes de ensino publico superiores sdo 0s melhores. Porém, se queremos realmente elevar
0 conhecimento critico na Educacdo Basica, 0 repensar da formacéo inicial dos professores
deve sim ser e estar em constante discussdo. N&o estou aqui afirmando que isso ndo aconteca,

mas a mudanca ainda esta lenta, por conta de politicas governamentais e de iniciativas de grupos
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da sociedade que vem de encontro a uma Educacgéo libertadora como praxis social, como
exemplo disso posso citar movimentos ligados a Escola sem Partido.

Nesse entendimento, notamos que o modelo neoliberal alicerca os modelos de ensino
em nosso estado democratico de direito - modelo este que visa a formacdo pautada na
racionalidade técnica dos estudantes. Para tanto, a formac&o dos professores que atende a este
modelo também ndo pode fugir desse movimento, no qual o docente se tornou um mero
repetidor de programas de governos previamente estipulados e a responsabilidade do avanco
ou ndo do estudante recai unica e exclusivamente sobre o professor, 0 que neste movimento vai
de encontro a uma préatica pedagogica condizente para a emancipacdo dos estudantes. Porém,
Moreira (2001, p. 5) nos traz algumas perguntas para nossa reflexdo:

Que professores estdo sendo formados, por meio dos curriculos atuais, tanto formacéao
inicial como na formagdo continuada? Que professores deveriam ser formados?
Professores sintonizados com os padrfes dominantes ou professores abertos tanto a
pluralidade cultural da sociedade mais ampla como a pluralidade de identidades
presentes no contexto especifico em que se desenvolve a pratica pedagdgica?
Professores comprometidos com o arranjo social existente ou professores
questionadores criticos? Professores que aceitam o neoliberalismo como a Unica saida
ou que dispGem tanto a criticad-la como a oferecer alternativas a ele? Professores
capazes de uma acdo pedagdgica multiculturalmente orientada?

Este pensamento questionador de Moreira (2001) nos mostra a importancia de se
pensar a Educacdo, em qual nivel seja, constantemente. Pois, é claro que a formacdo de
estudantes criticos que compreendem o modelo implacavel dominador do capitalismo, que se
reconhecem como classe proletéria, passa pela formacao inicial e continuada de qualidade dos
atores que devem desenvolver essa condicdo pedagdgica: os professores e professoras. Pois
como querer que os estudantes assim compreendam o mundo se nds mesmos, professores e
professoras, ndo desfrutamos deste entendimento? E o modelo neoliberal infelizmente esta
posto em nossa sociedade, ap6s vivermos em mais de uma década, de uma certa forma, a
garantia de direitos e 0 avanco de politicas publicas voltadas para a assisténcia basica —das mais
variadas formas, seja para financiamentos habitacionais ou para compra de veiculos, seja para
0 acesso ao ensino superior, ou mesmo para retirada da pobreza extrema de milhares de
brasileiros.

Hoje, apés a saida arquitetada por politicos da oposicdo e também da base
governamental contra a presidenta Dilma Roussef, em 2016, 0 que acontece, para dar forma ao
modelo de formacéo dos professores em consonancia a politica neoliberal, é a perda sistemética
de direitos e a burocratizagao do ensino. E, como pontua Giroux (1997, p. 157), “a ameaga vem

na forma de uma série de reformas educacionais que mostram pouca confianga na capacidade
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dos professores da escola publica de oferecer uma lideranca intelectual e moral para a juventude
de nosso pais”.

Portanto, como pontuado por Giroux (1997), as reformas desencadeadas pelo atual
governo vém ao encontro de fazer da formagdo do docente cada vez mais um momento de
constante descontentamento em relacéo as cobrancas feitas por parte das instancias superiores
ao processo educacional. Na formacdo de docentes de Matematica ndo é diferente, ainda mais
com o modelo classico impregnado no ensino ja citado anteriormente. Temos, entdo, as
inquietacdes levantadas por Moreira (2001), dentre elas, que professor queremos formar? Quais
seriam as competéncias académicas que o professor deve desenvolver e estar em constante
pensar e repensar, tanto de suas praticas educativas, quanto de suas préaticas pedagogicas? tal

como elucida Franco (2012, p. 152):

[...] ao falarmos de préticas educativas, estamos referindo-nos a praticas que ocorrem
para a concretizacdo de processos educacionais. Ja ao falarmos de préticas
pedagogicas, estamos referindo-nos a préaticas sociais exercidas com a finalidade de
concretizar processos pedagdgicos.

Para o Professor de Matematica néo é diferente, ndo basta ser um eximio dominador
dos componentes matematicos, acdo primordial no processo, mas a forma de se desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem precisa estar constantemente em discussé@o na formacéo
inicial e permanente, uma vez que o professor deve ser um profissional intelectual e
compreender que a escola ndo € lugar de neutralidade, para que esta consiga realizar sua funcédo
social emancipadora do sujeito.

O profissional intelectual critico que possui em sua formacdo elementos para
desencadear as competéncias necessarias aos estudantes é influenciado por varias situacoes, tal

como pontua Contreras (2002, p. 185):

A figura do intelectual critico é [...] a de um profissional que participa ativamente do
esforco para descobrir o oculto, para desentranhar a origem historica e social do que
se apresenta como “natural”, para conseguir captar e mostrar os processos pelos quais
a pratica do ensino fica presa em pretensoes, relacdes e experiéncias de duvidoso valor
educativo. (CONTRERAS, 2002, p. 185).

Para desenvolver no Professor de Matematica a condi¢édo de profissional critico, para
entdo ser desenvolvida no estudante a mesma condicéo critica, passa-se por varias questdes que
influenciam o processo como um todo. Da mesma forma que o professor necessariamente deve
buscar os elementos ocultos na aprendizagem, pontuado por Contreras (2002), o estudante ao

se deparar com uma situacdo problema de Matematica um pouco complexa, ou mesmo em
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situacdes do cotidiano, apenas conseguira resolver a problematica posta com um olhar critico
como um todo. Criticidade que ndo é a mera critica ao outro e ao que ndo concordo, mas criticar
também o seu pensamento e as coisas que concordo como sendo verdade. Compreendo que o
profissional ndo consegue oferecer o que ainda ndo domina; portanto, o caminho para elucidar
e desenvolver essas questdes pedagdgicas deve naturalmente ser estudado nos momentos de
formacdo continuada, oferecido na prdpria escola ou mesmo na sua busca permanente.

A formacdo de Matematica, que sofreu e sofre constantemente influéncias de
sociedades externas, seja com modelos educacionais, modelos de formacgédo e com as proprias
formas de pensar o ensino, continua a direciona-lo nesta area a um modelo de matemaética
dominante, pensada por paises ditos evoluidos. Exemplo disso esta no modelo avaliativo do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), pertencente a Organizacdo de
Cooperacao e de Desenvolvimento Econdmico (OCDE) - organizacao esta a qual o Brasil ndo
pertence, porém a segue para questdes educacionais do nosso pais ha décadas. Nesse
pensamento de influéncia exercida por paises ditos desenvolvidos, defendido por D’ Ambrosio
(2010, p. 115, grifos do autor), nos é elucidado que, “Cabe, portanto, referirmo-nos a uma
‘matematica dominante’, que ¢ um instrumento desenvolvido nos paises centrais e, muitas
vezes, utilizado como instrumento de dominacao”.

Portanto, o pensar da formacao inicial e continuada dos professores de matemaética
deve sim ser constante, pensado e repensado para um entendimento mais voltado a nossa
realidade, na qual o professor consiga desenvolver nos estudantes - e nele também - o
pensamento critico necessario para se posicionar nesta sociedade neoliberal, principalmente nos
dias de hoje com o atual governo que esté posto. Estou aqui pontuando elementos necessarios
a formacédo dos professores de Matematica de forma geral e para qual propoésito é pensada a
Educacdo nesta area, mas o ensino de matematica de qualidade perpassa por varios elementos
que influenciam o processo como um todo. Exemplo disso é a compreensdo de como se da o
ensino de Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quando iniciei meus estudos neste Programa de Mestrado, em conversa com meu
orientador, Professor Doutor Ademar de Lima Carvalho, pontuei, um certo dia, que eu gostaria
de fazer Pedagogia para compreender melhor o processo de ensino-aprendizagem. Naquela
conversa, ele disse que eu ndo precisaria fazer o curso, que ndo € com o curso de Pedagogia,
mas sim compreendendo os elementos dessa area que eu iria desenvolver um melhor
entendimento do processo como um todo.

O fato principal que guardei e hoje compreendo melhor, é que todos os professores,

de todas as disciplinas, precisam necessariamente compreender como a crianga aprende, uma
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vez que a pedagogia “é um campo de conhecimentos sobre a problemética educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acéo educativa
(LIBANEO, 1998, p. 22), para que entdo sua pratica pedagogica seja condizente com o esperado
pela Educacéo, que forma esse individuo emancipado.

O entendimento, por parte do licenciado, de como 0 ensino acontece nos anos iniciais
do Ensino Fundamental é elemento fundante para que este consiga potencializar todo o processo
de “ensinagem”. N&o estou afirmando que todo professor licenciado precisa fazer Pedagogia,
mas compreender como 0 ensino acontece nNos primeiros anos de ensino escolar é importante,

pois, tal como pontua Carvalho (2012, p. 80):

O professor licenciado, que ndo teve estudos acerca da realidade escolar dos anos
iniciais, provavelmente, ndo entendera a dindmica desses pré-adolescentes e, a partir
disto, essa falta de vivéncia podera ocasionar varias questdes mal resolvidas sobre o
ensino e a aprendizagem da Matematica.

E estas questdes mal resolvidas se apresentaram das mais variadas formas, podendo
ser observadas em avaliacBes, na aversdao pela Matematica ou mesmo no bloqueio do
aprendizado nessa area de ensino.

Portanto, um olhar dos cursos de formagé&o inicial e permanente para apropriacdo dos
elementos do ensino da Pedagogia nos anos iniciais é fundamental, uma vez que a “a formagao
demanda um conjunto requisitos necessarios a pratica pedagogica, como a construcdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, postura critica e ético-politica diante de um
contexto perverso que marginaliza a maioria da populacao” (CARVALHO, 2019, p. 20).
Elementos estes que compreendo como imprescindiveis para o melhor entendimento de como
se d& a aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que “o que percebe é que de certo modo,
existe uma descaracterizacdo da importancia de produzir uma reflexdo da pratica pedagdgica
desenvolvida no cotidiano da escola”. (Ibidem, p. 21).

Pois, 0 que se mostra, principalmente nos cursos de licenciatura, infelizmente ainda é
a formacdo de licenciados em Matematica com o viés tedrico mais tradicional, parte da ciéncia
exata, do que uma linha com o pensamento mais voltado para a Educacdo Matematica, com
ideario de ensino mais humanista. Logicamente que o ensino dos conhecimentos cientificos
inerentes a area de Matematica, em hipotese alguma, podera ser deixado em segundo plano,
mas deve aparecer em conjunto com as questdes do dia a dia, a fim de potencializar o ensino-

aprendizagem de nossos estudantes da Educacéo Basica publica.
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Essas aces de cunho politico como programas de formacdo que atendiam a esses
elementos balizadores formativos do licenciado em uma perspectiva mais humanista, tais como:
Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA), Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (GESTAR I1), Programa de Formacédo Inicial para Professores em
Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL), Programa de Formacdo Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Pré-Letramento), Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), vinham sendo desenvolvidas ao longo dos anos
por parte do governo, que estava no poder até o ano de 2017.

A continuacgéo delas foi se reduzindo e hoje estamos estagnados com o atual governo,
que, ao invés de contribuir para melhorar as condigdes de trabalho em nossas salas de aulas em
nivel superior e basico, vem cada dia mostrando que a Educacdo ndo € prioridade. Locais nas
esferas nacional, estadual e municipal, que antes eram usados para discussfes em busca de
potencializar os cursos de graduacdo e formacdo continuada, agora foram substituidos pela
“solugdo do ensino brasileiro”, assim chamada por mim, conhecida nacionalmente por “BNCC
(Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017)” que, alinhada ao “Novo Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017)” - que de novo ndo tem nada -, as “Escolas civico-militar” e, além de, é
claro, o programa “Future-se” - que nada mais é do que um projeto de privatizacdo das
instituicdes de ensino superior. O governo busca, com seus sequenciais ataques a Educacédo
publica brasileira, vender um projeto a seguir para atender aos anseios da populacao, que, na
verdade ,atende a outros anseios, sejam eles pela condicdo de ter maior controle da populacéo,
ou pela exclusdo ainda maior de classes menos favorecidas de um ensino de qualidade, ou pela
simples e direcionada venda do publico a iniciativa privada.

Esses elementos todos influenciam na formacéo de qualidade para nos, professores,
gue estamos com os estudantes no ensino publico, sejam estes do ensino basico ou superior. O
momento de resisténcia e mudancas no ensino deve estar sempre em discussdes para melhorar,

porém de forma organizada, como foi feito na Italia epontuado por Gadotti (2001, p. 259):

N&o se pode fazer uma mudanca profunda no sistema de ensino sem um projeto social
e um projeto de escola. O que a Italia estd experimentando hoje — ndo somente na
provincia de Trento — é resultado de um longo caminho percorrido com muitos
encontros, debates, tentativas e confrontos entre teses opostas. Chegou-se a um bom
termo.

O modelo de discusséo tracado pelo atual governo federal e estadual nega o dialogo e
ataca qualquer tipo de direcionamento para se trazer uma solucdo de forma coletiva. O atual

governo federal e estadual prega o 6dio a seus seguidores, a fim de aprovar de forma abrupta



62

seus projetos de governo mediante leis, medidas provisorias, decretos, ou seja, 0s mais variados
dispositivos. E, com isso, ndo apenas as questdes ligadas & Educagdo, como as demais areas
estdo sendo forjadas para um governo ditatorial velado por instancias que perderam a condi¢éo

de defender os reais anseios de sua sociedade. O momento é de resisténcia.

4.2 O Ensino da Matematica

Conhecer a histéria da evolucdo do ensino da Matematica é, além de tudo,
compreender como a Matematica contribuiu com a humanidade, para que a sociedade tenha
conseguido chegar onde chegou. E entender que uma das dificuldades no ensino de Matematica
é exatamente como desencadear nos estudantes a curiosidade por algo que foi criado a partir
das necessidades de outra sociedade; como pontua D’ Ambrosio (2010, p. 31), “E muito dificil
motivar com fatos e situacbes do mundo atual uma ciéncia que foi criada e desenvolvida em
outros tempos em virtude dos problemas de entdo, de uma realidade de percepcdes,
necessidades e urgéncias que nos sdo estranhas”. Como citado pelo autor, o que motivou e
desenvolveu a Matematica foram e sempre serdo as necessidades e urgéncias da sociedade.

Essa motivacdo expressa pelo autor advem de toda uma construcao teorica por parte

dos educadores e educadoras de matematica, em que as:

[...] concepcdes apropriadas pelos professores ao longo da sua formagdo influenciam
profundamente seu trabalho educativo, de modo que cada professor constroi seu
ideario pedagdgico de maneira idiossincratica a partir de pressupostos tedricos; de sua
experiéncia enquanto estudante; e, ainda, de sua reflexdo sobre a préatica.
(CARVALHO; LIMA, 2012, p. 96).

Cada docente tem contigo uma forma Unica de conceber o processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula. Por isso, sua pratica pedagdgica necessariamente deve estar
alicercada em uma ou mais correntes tedricas; porém, o docente precisa ter clareza sobre essas
questdes em seu fazer.

Um dos maiores desafios no ensino de Matematica nos dias de hoje “¢ fazer uma
matemética integrada no pensamento e no mundo” (D’AMBROSIO, 2002, p. 30), que leve o
estudante a compreender a relagdo presente entre o ensino desta disciplina e o viver em
sociedade. Por isso, 0 desafio esta posto, pois 0 entendimento da importancia dessa integracdo
parte da concepcdo do ensino da Matematica em que os professores e professoras tém
construido suas préaticas pedagoégicas de formacéo historica, podendo ela ter um ideério voltado

para 0 matematico ou um ideério voltado para o educador.
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Essa compreensdo nada mais é, nos cursos de licenciatura em Matematica, como
pontua Bitencourt (2017, p. 99):

as duas instancias responsaveis pelos dois maiores componentes dos cursos de
licenciatura em Matematica possuem concepgdes distintas a respeito dos cursos de
licenciatura em Matematica; para a faculdade de Matematica, trata-se de formar
educador que da aulas de Matematica; para a maioria dos departamentos de
Matematica, trata-se de formar o matematico que da aulas de Matematica.

Bertoni (1995, p. 13) corrobora este pensamento afirmando que:

0 panorama dominante vigente nos mostra os cursos de licenciatura em Matematica
bipartidos entre o departamento de Matemaética e a Faculdade de Educacdo, com peso
maior para o primeiro. Eles sdo responsaveis, respectivamente, pela maioria das
disciplinas ditas ‘de conteido especifico’ e de ‘formag8o pedagogica’.

Essa influéncia nos cursos de formacdo inicial contribui para a criacdo de préaticas
pedagogicas em nossa Educacdo publica Bésica ndo condizentes com a maneira que entendo
ser a mais indicada para potencializar a compreensdo dos estudantes acerca de seu papel na
sociedade como um todo, as quais seriam praticas com o viés da Educacdo Matematica, com
educadores nos ensinando de Matematica, e ndo com matematicos da Matematica Pura e
Aplicada ensinando Matematica.

No entanto, 0 que se apresenta em nossas escolas de forma geral é que os “[...]
professores de Matematica estdo calcados em um modelo tradicional de Educacdo que trata o
conhecimento como informacdo, coisas e fatos a serem transmitidos aos alunos”
(BITENCOURT, 2017, p. 100). Na perspectiva de um ensino tradicional, “o aluno é um
receptor passivo, ndo questiona ¢ muito menos problematiza o seu aprendizado” (Ibidem, p.
101), circunstancia esta que potencializa condicGes de exploracgéo sofridas pela camada popular,
tendo em vista que as questdes ligadas a uma formacédo critica sobre as condi¢des impostas por
uma sociedade neoliberal s&o deixados de lado.

Por outro lado, embora compreendo que a questdo da Educacdo Matematica constitui
um problemética mais ampla que desafia* a formagéo de professor, a op¢cdo metodoldgica para
a Educagdo Matematica, no meu entendimento seria a que mais atende aos anseios da camada
popular, em que “o compromisso do professor deve ser o de dar a dire¢do que aponte para a

superacao das desigualdades sociais” (BITENCOURT, 2017, p. 103). Mas, para que 0 ensino

4 Compreendo isso como um desafio a Educacdo Matematica para a formacéo de professor, pois ainda temos, no
ensino publico, a concepgdo tradicionalista de ensino, por fatores historicamente construidos, e quebrar esse
paradigma ndo é tarefa facil.
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seja de melhor qualidade, “o professor precisa refletir sobre a concepgdo da escola como
instituicdo que transmite o conhecimento e como local que ajuda o aluno a desenvolver seu
potencial, que o ensina a pensar, que o ajuda a descobrir caminhos para transformar a sociedade
em que vive”. (Ibidem, p. 103). E papel do docente matematico, entdo, criar condicdes
pedagogicas para potencializar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes na Educacéo
Bésica Publica.

Por isso, o entendimento, por parte dos professores e professoras de Matematica, de
que as necessidades de aprendizagem dos estudantes precisam estar imbricadas no pensar de
sua pratica pedagdgica, parte de um diagnostico bem realizado, condizente com as
peculiaridades das salas de aula em que o professor desenvolve suas atividades docentes, para
assim “ajustar as condigdes de aprendizagem as necessidades do estudante”, segundo Lopes e
Macedo (2011, p. 51), as quais se baseiam nas ideias de Tyler (1949), tendo em vista que, para
além das necessidades do estudante, temos os fatores que permeiam as condicBGes para
desenvolver o ensino.

Todo o movimento educacional, nos espacos de ensino, deve ser pensado a propiciar
um aprendizado nos estudantes de forma que os levem a ter experiéncias exitosas em sala de
aula, com as quais eles possam ter condigdes de sucesso em seu projeto de vida. Nesse sentido,
Lopes e Macedo (2011, p. 48), fundamentadas em Tyler (1949) destacam que é preciso:

[...] que o estudante seja levado a praticar o comportamento desejado e que o faca em
relagdo aos contetidos a que se referem o0s objetivos; que o estudante fique satisfeito
ao realizar a experiéncia; que o estudante tenha condigdes de realizar a experiéncia
Com sucesso; gque as experiéncias sejam diversificadas, sem necessariamente estarem
todas previstas no curriculo; que se observe que cada experiéncia produz varios
resultados, de modo a ser possivel escolher experiéncias que atinjam varios objetivos,
mas se deve estar atento a resultados indesejaveis.

Como ¢ destacado pela autora, nos professores, além de buscar sempre resultados
satisfatorios com as experiéncias educacionais propiciadas aos estudantes, devemos estar
atentos aos resultados indesejados, uma vez que, por mais que a inten¢do pedagogica seja
sempre a de alcancar o objetivo de uma Educacédo de qualidade com aprendizado significativo,
alguns percalgos nesse processo podem acontecer; e a atencdo por parte do docente, nesse
momento, € imprescindivel para que haja a devida intervengdo pedagogica.

Trago, neste item, os elementos voltados ao ensino da Matematica na escola publica,
mostro alguns dos desafios e das possibilidades de ensino na atual conjectura social em que
vivemos, com politicas governamentais cada vez mais alinhadas as esferas municipais,

estaduais e federais para a busca inconsequente de indices em avalia¢des, que somente atendem
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as politicas neoliberais. E, no meio desse processo, Ha a complexa ideologia do ensino da
Matematica com o viés da “Educacdo Matematica” e da “Matematica Pura e Aplicada”, com
uma ja reconhecida por sua potencialidade de emancipacao do sujeito e o outro modelo com 0s
resquicios do ensino tradicional, que ainda estdo impregnados no fazer docente em nossas
unidades escolares de ensino publico.

A profissionalizagdo docente é uma construcéo historica que:

[...] se forma com a experiéncia vivida por ele durante um processo continuo de
aprendizagens em ambientes diversos, sejam eles, a formacao inicial, as escolas de
Educacéo Basica, a universidade e a formag&o continuada que vém realizando durante
o0 seu desenvolvimento profissional. (BITENCOURT, 2012, p. 137).

Esta profissionalizacdo docente é elemento fundante para o bom desenvolvimento de
uma pratica condizente com um ensino que busca desenvolver no estudante condi¢des para
viver em sociedade de forma a compreender as questdes sociais, politicas, culturais, econémicas
e antropoldgicas que o cercam. Por isso, a profissionalizacdo do Ensino da Matematica como
todos os demais componentes curriculares, para contribuir a aquisicdo destas condi¢bes por
parte dos estudantes, necessariamente precisa estar em constante discussdao. Tal como

Bitencourt (2012, p. 138) nos elucida que:

Esse processo de profissionalizagdo pode ser identificado por meio das mudancgas que
a docéncia universitaria vem marcando pela formacéo de profissionais de diversas
areas, sendo que essas mudancas devem acompanhar as mudangas na universidade e
da sociedade. (BITENCOURT, 2012, p. 138).

Mas, o que fazer quando os proprios professores de Matematica ndo possuem nem a
formacao inicial em Matematica? No polo do Cefapro de Primavera do Leste — MT, que abrange
as cidades de Primavera do Leste, Campo Verde, Paranatinga, Galcha do Norte e Poxoréu,
mediante relatdrio Business Intelligence BI°, extraido do link disponibilizado no site da Seduc
— MT (2019), para atribuicdes de aulas de professores efetivos e temporarios que encerram em
outubro, novembro e dezembro de 2019, o numero de salas de aula de Matematica no Ensino
Fundamental, anos finais e médio, nas modalidades Regular, Educacdo do Campo, Educacéo
Indigena e EJA, estd em 570 turmas com carga horaria que varia de duas a cinco horas aulas.
Destas 570 salas, aproximadamente 68,07%, ou seja, 388 salas estdo com professores com

formacdo em Licenciatura Plena em Matematica. Os demais, aproximadamente 31,93%, ou

5 BI - Business Intelligence: Programa de monitoramento e transparéncia do governo que disponibiliza, dentre
outras ferramentas, a quantidade de professores efetivos, professores em contrato temporario, assim como a
habilitacdo deles, como as mais variadas informacdes referentes as unidades escolares.
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seja, 182 salas estdo com professores com as mais variadas formacdes, desde Ciéncias,
Quimica, Ciéncias da Natureza, entre outras. Até professores com Ensino Médio estdo em sala
ministrando aulas de Matematica.

Um ponto preocupante que chama a atencdo aos numeros citados é termos um numero
alto de professores sem habilitacdo especifica em Licenciatura Plena em Matematica (mais de
30%). Porém, o que o relatério ainda aponta, fazendo uma analise mais aprofundada, é que
esses 68,07% de salas estdo concentrados com 69 professores, enquanto os outros 31,93% estdo
com 88 professores com demais formacgdes. Portanto, a carga de trabalho dos professores
habilitados € significativamente maior, pois, apesar de serem aproximadamente 43,95% do total
de professores que trabalham a disciplina de Matematica, eles possuem 68,07% das salas de
aula.

N&o estou aqui afirmando que professores com formacdo diferente de Licenciatura
Plena em Matematica ndo consigam desenvolver um trabalho a contento com essa disciplina.
Porém, a premissa é que o professor com formacéao especifica detenha melhores condic6es para
desenvolver o processo em sua disciplina de formacdo, tendo em vista que, apesar de a
formacgdo continuada vir ao encontro de potencializar as possibilidades pedagdgicas dos
professores, quando a formacdo inicial é diferente da disciplina que o professor esta
ministrando, esse processo fica ainda mais complexo.

E temos ainda a questdo da sobrecarga de trabalho que o Professor de Matemaética
possui. Este ponto também influencia todo o desenvolvimento de um ensino de qualidade. Isto
porque, neste estudo, ndo avancei sobre a questdo de duas redes de ensino, pois professores de
Matematica que trabalham nas redes estadual e municipal ainda é realidade presente em nossos
municipios, até mesmo por conta da quantidade abaixo da necessaria de professores com essa
formacdo em nosso estado.

Apesar da LDBENS® deixar claro que a responsabilidade dos anos finais do Ensino
Fundamental fica a cargo dos Estados e municipios, apenas 0 municipio de Paranatinga, no polo
de Cefapro de Primavera do Leste, ndo atende a esta fase de ensino, os demais municipios que
compdem esse polo atendem ao menos um ano dos anos finais do Ensino Fundamental.

Pela razdo da auséncia de professores licenciados em matematica, a abertura da lei que
permite a realizacdo de dois concursos, frente ao baixo salario que se recebe, para melhorar a
condicdo de sobrevivéncia, e assumir duas jornadas de trabalho na rede pulblica, até se

estendendo a particular, € uma opcdo. Dessa forma, a carga de trabalho é ainda maior para 0s

® Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN - Lei n® 9.394, de 20 dezembro de 1996, estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional.
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habilitados, situagdo esta que ndo auxilia no processo de ensino. Mas pontuo aqui que a questao
do nimero insuficiente de professores com formagéo especifica em Matematica ndo é a Unica
causa da sobrecarga de trabalho dos docentes, mas também a do baixo salario pago aos
professores da Educacdo Basica Publica em nosso pais, se comparados a professores do
Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT ou de outras categorias que nem exigem nivel
superior, fazendo com que os professores, de um modo geral, atribuam um ndmero significativo
de aulas.

Respondendo entdo a pergunta feita neste item, o que fazer? Primeiramente,
desenvolver politicas publicas que atraiam mais professores com formacao especifica para
atuarem em nossas unidades de ensino, para, consequentemente, melhorar esses nimeros. Mas
ndo adianta apenas termos mais professores habilitados. Necessariamente, uma formacéo
continuada para todos os professores, habilitados ou ndo, é uma das ferramentas para melhoria
do processo de ensino-aprendizagem em nossas escolas. Pois, além de formacao continuada de
qualidade, outros fatores precisam contribuir com o processo, tais como: o poder publico,
pensando politicas educacionais condizentes com melhoria do ensino; as instituicdes publicas
parceiras, contribuindo ao pensar a politica de formacdo dos professores (trago aqui
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, IFMT e Universidade Estadual de Mato Grosso
- UNEMAT); as melhores condices fisicas de nossas escolas; e a valorizagdo profissional, no
que tange a valorizacdo pessoal e financeira, dentre outros aspectos. Porém, em relacdo a
formacdo continuada em nossas unidades de ensino e fora dela, necessariamente é preciso,
ainda nos dias de hoje, passar por um movimento de convencimento aos docentes, pois eles, de
forma geral, ndo concebem sua importancia na melhoria do processo como um todo. Pois 0s
professores acreditam que “‘se existe fracasso, este ndo esta no ensino, OU €m quem ensina, mas
em quem aprende”. (DARSIE, 1998, p. 39). Em contraposicdo a isso, a busca permanente ao
conhecimento é elemento fundante ao educador matematico, como nos pontua Bitencourt
(2017, p. 94):

Consideramos o Educador Matematico como aquele professor que visa sua formacéo
continua e a de seus alunos na area da Educacdo Matemaética e considera sua pratica
pedagdgica como um locus de formacéo e ainda se vé como sujeito de um processo
continuo de aprendizagens.

Trago aqui somente as questdes de formacdo especifica para professores de
Matematica, mas, como é sabido, os elementos citados no paragrafo anterior, que influenciam

no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, estdo para além da questdo de formacao
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docente. Porém, a formacao permanente dos professores e professoras € ponto influenciador no
processo do Ensino da Matematica como um todo.

No Ensino de Matematica, “em todos os niveis, os estudantes devem aprender a se
comunicar matematicamente e que o0s professores devem estimular o espirito de
questionamento e levar os seus alunos a pensarem e comunicarem ideias” (CANDIDO, 2001,
p. 15), pois muito se procura os elementos que fazem o ensino desta disciplina ser t&o associado
a dificuldade, mas, se nota que grandes dificuldades estdo, na verdade, associadas a
compreensdo do que esta posto por parte do professor ao estudante, pois, como afirma Candido
(2001, p. 15), “Se os alunos forem encorajados a se comunicar matematicamente com seus
colegas, com o professor ou com 0s pais, eles terdo oportunidade para explorar, organizar e
conectar seus pensamentos, novos conhecimentos e diferentes pontos de vista sobre um mesmo
assunto”.

Portanto, a linguagem matematica correta é elemento imprescindivel para que haja
comunicacdo entre 0s conceitos matematicos que o professor pretende desenvolver com o
estudante e a compreensdo deles por parte do corpo estudantil. Assim, percebe-se que “Em
matematica, a comunicacao tem um papel fundamental para ajudar os alunos a construirem um
vinculo entre suas nocGes informais e intuitivas e a linguagem abstrata e simbdlica da
matematica”. (Ibidem, p. 15).

Sem o entendimento estudantil da real intencdo pedagdgica do professor, 0 processo
de apropriacao do conhecimento encontra uma barreira. Ndo devemos, enquanto professores de
Matematica, ir as salas com um linguajar muito técnico e complexo que, muitas vezes, ird
dificultar ainda mais o processo com os estudantes. Mas ndo podemos também chegar ao nivel
do estudante no final do Ensino Fundamental que, ao se deparar com uma situagéo problema
na sala de aula, vira para o professor e pergunta “E de mais ou de menos?” ou a famosa assertiva
“Li e ndo entendi nada, o que ¢ para fazer?”.

Notemos que as condigdes que precisam ser desencadeadas na aprendizagem do
estudante vao muito além de resolver o Algoritmo da Multiplicacdo em si. Ele precisa apropriar-
se de elementos que propiciem a ele fazer a leitura do mundo como um todo, de forma critica,
guestionadora e comunicativa. Os questionamentos sdo momentos impares em sala de aula e 0
professor necessariamente pode estar usando isto em favor do aprendizado do estudante, uma
vez que a comunicacdo esta sendo construida. Candido (2001, p. 16) afirma que, “Nessa
perspectiva de ensino e aprendizagem promover comunicagdo em sala de aula é dar aos alunos
uma possibilidade de organizar, explorar e esclarecer seus pensamentos”. Propiciando, assim,

condi¢Bes pedagodgicas para que o aluno possa pensar matematicamente nas tomadas de
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decisdes que o viver em sociedade exigem de um cidaddo nao alienado frente a exploracdo do
modelo econémico capitalista - modelo este que busca explorar cada vez mais os individuos
que sao a verdadeira fonte de riqueza.

Nessa perspectiva, é fundamental que o ato pedagdgico contribua para desencadear a
organizacdo do pensamento matematico nos estudantes. Compreendo que esse é o grande
desafio do Ensino de Matematica e ndo o de decorar de formulas e repeti¢des de algum
algoritmo. O pensamento matematico leva o estudante a compreender a formula do calculo de
uma certa area geométrica e ndo somente a calcular a area de forma mecénica, substituindo os
valores, mas sim pensando de onde surgiu a formula, como ela foi criada e para qual fim ela
serve em nosso dia a dia. Pois a Matematica, por ser bastante abstrata, necessita aos olhos do
estudante da compreensdo de seu uso social, ndo permanecendo apenas como uma sopa de
letrinhas e nimeros (&lgebra e aritmética).

Por outro lado, no processo do ensino de matematica, vale destacar que os livros
didaticos, por décadas, trouxeram, em seus contextos, exercicios que ndo levavam os estudantes
a compreenderem os verdadeiros desafios do dia a dia em sociedade. Como pontua Diniz (2001,
p. 99),

Os problemas tradicionais dos livros-textos sdo, na verdade, simples exercicios de
aplicacdo ou de fixag8o de técnicas ou regras. Na maioria das vezes, percebe-se neles
a auséncia de um contexto significativo para o aluno e de uma linguagem condizente
com a utilizada em seu dia a dia. (DINIZ, 2001, p. 99).

Com o passar dos anos, muito se evoluiu nos ditos livros-textos de Matematica,
principalmente apds a disseminacdo do modelo de ensino voltado para a Educacdo Matematica,
trazido pelas influéncias do Movimento Escolanovista do inicio dos anos de 1920, que possui
em seus principios o estudante como o centro do processo de ensino-aprendizagem, em que “o
conhecimento, em lugar de ser transmitido pelo professor para memorizagdo, emergia da
relacdo concreta estabelecida entre os alunos e esses objetos ou fatos, devendo a escola
responsabilizar-se por incorporar um amplo conjunto de materiais” (VIDAL, 2003, p. 509).
Nesta perspectiva, o professor assume o papel de mediador do conhecimento, ficando o
estudante como centro do processo de ensino-aprendizagem.

E importante destacar que, com a chegada mais acintosa dos cursos de formagcéo de
professores de matematica, trazidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) para todo o pais, no
inicio dos anos 2000 como o (PROFA) e (GESTAR 1); na sequéncia, em 2009, (GESTAR Il) e
(PROINFANTIL); passando pelo (PRO-LETRAMENTO), (ALFABELETRAR) e chegando

mais recentemente as etapas do (PNAIC), com inicio em 2013, com estudos referentes a Lingua
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Portuguesa e, em 2014, a Matemaética; e sua Ultima etapa, encerrando em 2018, trouxe
discussdes das mais variadas areas de conhecimento; assim, buscou-se disseminar o processo
de ensino de Matematica com fundamentacao tedrica no construtivismo, no qual o estudante é
o foco do ensino e os elementos ligados ao meio social, em gue este aluno se encontra inserido
influenciam no aprendizado. Ou seja, o professor tem em sua prética mais elementos a serem
considerados para organizar seu planejamento e, posteriormente, sua pratica pedagogica.

Essa perspectiva compreende o ensino com o idedrio de trazer a luz os elementos da
compreensdo do processo de aprendizagem e ndo somente o ensino da Matematica Pura e
Aplicada ou 0 modelo tradicional de teoria empirista e racionalista. Modelo este que traz
requisitos do Movimento da Matemética Moderna (MMM), feito no inicio dos anos de 1960,
gue pouco avancgou na relacdo professor-estudante. E este modelo de ensino tem complicado o
processo de aprendizagem, comprovado com os altos indices de retencéo anotados no final dos
anos 90, quando este modelo tradicional era claramente observado e estava amplamente
disseminado em nossas unidades de ensino publico.

Neste processo, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN 11 (BRASIL, 1998, p. 19)
destacam que, “em nosso pais, o ensino de Matematica ainda ¢ marcado pelos altos indices de
retencéo, pela formalizacao precoce de conceitos, pela excessiva preocupacgdo com o treino de
habilidades e mecanizacdo de processos sem compreensao”.

O método de ensino de Matematica tradicional ou da Matematica Pura e Aplicada com
0 Viés tedrico na Racionalidade pedagdgica técnico-cientifica’, que tanto preconizou o ensino
no Brasil, tem como pano de fundo o professor como detentor de todo o saber, em detrimento
do aluno como um ser sem nenhum conhecimento, que espera do professor todos os elementos
para adquiri-lo, sendo este estudante uma espécie de jarro vazio e que, portanto, ndo necessita
de estimulos exteriores para o aprendizado. A aprendizagem €é desenvolvida mediante a
memorizacdo e repeticdo de exercicios, “o educador aparece como seu indiscutivel agente,
como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ ‘encher’ os educandos dos contetidos de sua
narra¢ao”. (FREIRE, 2019, p. 79). Nessa linha de pensamento, ndo acontece o ato primordial
da Educacdo, o ato de comunicar, pois 0 professor assume o papel de expositor do processo,
sem a atuacgéo do estudante. Assim, ndo existe comunicacao e sim o simples ato de comunicar

algo.

’ Racionalidade pedagdgica técnico-cientifica: A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empirista,
encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias vertentes — evolucionismo, pragmatismo,
tecnicismo, behaviorismo. (FRANCO, 2016, p. 538).
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Enquanto isso, o0 modelo de ensino de Matematica, com linha de pensamento na
Educacdo Matemética com o viés da racionalidade pedagdgica critico-emancipatoria, na
compreensdo de Franco (2016, p. 539), caracteriza-se pelo principio da “historicidade enquanto
condicdo para compreensdo do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui num processo
histérico — atingido, a cada momento, por multiplas determinacdes — fruto das forcas
contraditérias que ocorrem no interior da propria realidade”. Na perspectiva da racionalidade
pedagdgica emancipadora-critica, descrita por Franco (2016), fica subentendido que o
estudante se constitui como o ser central do processo de aprendizagem. Portanto, o estudante
que traz consigo elementos de ancoragem para 0 conhecimento cientifico. O estudante ndo é
mais visto como um jarro vazio de conhecimento, que tem o professor com pega fundamental
para facilitar a sua apropriacdo ao processo de ensino-aprendizagem. O movimento de
constru¢do do conhecimento passa entdo a ser dialdgico, “sem ele ndo ha comunicacdo e sem
esta ndo ha verdadeira Educacdo”. (FREIRE, 2019, p. 113).

O professor tem, entdo, o papel de criar condi¢bes pedagdgicas no processo de ensino,
a fim de auxiliar o estudante a refletir sobre como desenvolver a atividade proposta e ndo uma
mera repeticdo do algoritmo. Claramente que ele, estudante, devera também desenvolver o
algoritmo, pois € essa a principal linguagem de comunicacdo da Matematica. Porém, o0s
elementos que levam a compreensdao de como é desenvolvido o algoritmo, de forma a fazer
sentido, preconizam o ensino na Educacdo Matematica. O bom professor €, e sempre sera, peca
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, mas € o estudante com as influéncias do
meio que vive que ditam como deve ser a pratica docente desse professor. Como esclarece
D’Ambrosio (2010, p. 79-80) ao dizer que:

N&o h& ddvida quanto a importancia do professor no processo educativo. Fala-se e
propde tanto Educacdo a distdncia quanto outras utilizacfes de tecnologias na
Educacéo, nada substituird o professor. Todos esses serdo meios auxiliares para o
professor. Mas o professor, incapaz de se utilizar desses meios, ndo terd espaco na
Educacdo. O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de
conhecimento esta fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade
em geral. O novo papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de
aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na producéo e critica de novos
conhecimentos.

O processo de “ensinagem” em Matematica ndo mais clama pelo ato de decorar
formulas e esquemas complexos de resolugBes de exercicios, mas sim pela compreensdo do
processo e aplicacdo, no dia a dia, dos conhecimentos matematicos - competéncias estas que
somente com as insercdes dos individuos no fazer em sala de aula podem ser alcancadas. As

formagdes acima citadas comegaram a mudar o modo de pensar o fazer matematico, saindo de
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uma linha técnica repetitiva, modelo tradicional, para o pensamento do todo, para o ensino
voltado & emancipacdo do sujeito. E evidente que o estudante necessita aprender a realizar
operacdes matematicas para apropriacdo do contetdo da area. Ele necessariamente deve, ao
final do processo, adquirir os elementos imprescindiveis para realizar uma regra de trés, por
exemplo; porém questdes sociais ligadas a realiza¢&o desta ou de outras a¢des auxiliardo ou ndo
na formagdo do individuo em sua completude.

As condicdes para realizar o ensino, no qual o Professor de Matematica se desenvolve
para facilitar ou ndo o processo, sdo caminhos que levam o estudante a desenvolver ou nao os
conhecimentos matematicos, tendo em vista que a interacdo professor-estudante &

imprescindivel nessa acdo. Como afirma Kamii (2002, p. 63),

O ambiente social e a situacdo que o professor cria sdo cruciais no desenvolvimento
do conhecimento I6gico-matematico. Uma vez que este conhecimento é construido
pela crianca, através da abstracdo reflexiva, é importante que o ambiente social
incentive a crianga a usa-la.

Esse ambiente social citado pela autora, compreendido também como ambiente
matematizador, ndo deve ser confundido com a mera organizacgdo fisica do espago de ensino
com cartazes, jogos matematicos, calendérios, graficos e as mais variadas possibilidades de
materiais, porque elas por si sé ndo garantem o ambiente adequado para 0 ensino de
Matematica. Esses sdo instrumentos que auxiliam no processo de aquisicdo do conhecimento
matematico por parte do estudante de forma critica e fundamentada, tal como elucida Niirnberg
(2008, p. 33-34):

O conhecimento matematico é concebido como algo que emerge e é extraido do
mundo fisico pelo homem e por meio dos sentidos. Por isso, no processo ensino-
aprendizagem da matematica, uma condicdo € a manipulagdo e visualizacdo de
objetos ou as atividades préaticas. Didaticamente, sdo valorizados os conhecimentos
que o aluno adquire com pesquisa, atividades experimentais e a resolucdo de
problemas.

Portanto, os elementos fisicos contribuem para a aprendizagem do estudante, mas o
que realmente potencializa o ambiente matematizador € o fazer docente. Esse ambiente é
aquele, no qual o estudante possua condicGes de buscar o professor e os colegas de forma
tranquila para auxiliad-lo na producdo de conhecimentos cientificos; € nesse momento que o
professor fica proximo do estudante - proximo no sentido educacional, propiciando ao aluno os
elementos para que ele consiga, por exemplo, ter a clareza e motivacgao para fazer perguntas;

em outras palavras, para que o estudante seja curioso.
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Nessa perspectiva, a formacdo pedagogica do Professor de Matematica precisa sempre
estar voltada a uma formagéo que tenha como ideario uma préatica pedagdgica que proporcione
um ensino para a emancipacdo do sujeito. Que tenha como principio o ensinar para formar no
individuo as condicOes de ser sujeito participante em sociedade, de ser um individuo que tenha
condicBes de desenvolver um didlogo com outras pessoas, a fim de compreender as questdes
inerentes do viver em sociedade de forma clara, de compreender os perigos que o modelo
neoliberal traz para as familias dos trabalhadores. Frente a essa questdo, Severino (2001, p. 89)
nos alerta que “a Educacdo ndo € apenas um relacionamento técnico e simbdlico entre as
pessoas, mas tem um carater politico que envolve educadores e educandos numa trama de
poder”. Desenvolver nos educandos a no¢do de que nem sempre conseguirdo alcangar a
mudanca em uma condicdo opressora, mas que a discussdo sobre as condi¢cdes de opressdes
existentes precisa ser dialogada, desencadeia o pensamento politico que tanto falta em nossas
rodas de conversas, no ambiente familiar ou em ambientes educacionais.

No Ensino da Matematica, “o conhecimento profissional ¢ o perfil do Professor de
Matematica sdo aspectos que se constroem constantemente através da sua pratica docente,
sendo influenciados pelos contextos no qual o professor realiza suas praticas pedagogicas”
(BITENCOURT, 2017, p. 104). Essa influéncia entdo se reflete diretamente no pensar
educacional que os professores e professoras concebem do ensino, ou seja, ndo é papel simplista
0 ato educacional. O Ensino da Matematica ndo pode ser desenvolvido por um profissional que
ndo esteja antenado as constantes mudancas que a sociedade e, automaticamente, os estudantes
sofrem. O desafio estd colocado para o Ensino da Matematica; o que podemos neste movimento

realizar para reduzir impactos negativos € estar em formacdo permanente.

4.3 A importancia da Pedagogia no processo de ensino-aprendizagem em
Matematica

Ao pensar historicamente o ensino da Matematica, que sofreu e sofre influéncias das
mais variadas possiveis, sejam elas por politicas de governo interno ou modelos avaliativos
externos, afirmo que o ensino da Matematica deve estar sempre em discussdo. A problematica
que esta posta, como sempre, permeia a dificuldade no processo de aprendizagem por parte dos
estudantes. A Matematica é sempre vista, por estudantes e governos preocupados com indices
em avaliagOes externas, como um problema a ser resolvido em nossa Educacéo, ao ponto de
esses governos sempre potencializarem, expondo nas midias, 0 qudo ruim este ensino se
encontra. Porém, destacar as péssimas condi¢des de trabalho de nossas escolas da Educacéo

Béasica, ndo é mostrado.
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Mas o problema, infelizmente, ndo esta na Matematica, e sim na forma em que ela é
apresentada. Essa forma de apresentar é influenciada diretamente pela compreensdo e pela
importancia que o docente atribui as concepcdes da Pedagogia nesse movimento. N&o quero
aqui afirmar que o professor deve estudar a fundo os elementos desse campo de conhecimento,
porém a compreensdo de como o estudante aprende e desenvolve seu processo de aprendizado
é imprescindivel para o bom andamento do ensino como um todo.

O entendimento das influéncias que o ensino de Matematica sofre pelos modelos de
ensino voltados para a Matematica pura, € trazido por Franco (2016, p. 538) como

Racionalidade pedagogica técnico-cientifica, em que:

[...] essa concepgdo admite como valido apenas o conhecimento obtido por meio do
método experimental-matematico, ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no
principio da objetividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
que é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas chegar aos
fendmenos, em sua manifestagdo empirica, por meio das luzes da razdo. (FRANCO,
2016, p. 538).

Este movimento do pensamento ndo vem ao acaso, ele estd posto para atender ao
modelo neoliberal, no qual todo pensamento critico em que o individuo, além de realizar
determinada acgdo, pense sobre ela, das mais variadas formas, inclusive em questdes de mais
valia, deve ser totalmente apagado do processo. Ficando apenas o ser alienado, o individuo que
aceita passivamente toda doutrinagdo que o capitalismo exerce implacavelmente, tirando do ser
todo ato de pensar, fazendo com ele seja um individuo “pacificado”. Pacificado no sentido de
gue aceita tudo de bom grado, ou seja, a condi¢do perfeita para esse modelo econémico exercer
seu pano de fundo de forma eficiente, a exploracdo, pois isso somente acontece em uma
sociedade que é alienada ao que esta acontecendo ao seu proprio redor.

Em contrapartida, a compreensdo e o entendimento de que a concepgdo pedagogica
com o viés da Educacdo Matematica, trazida também pela autora Franco (2016) como
Racionalidade Pedagdgica Critico-emancipatdria, vem ao encontro do individuo para sua
completude.

Esse movimento de ensino, que é um ato politico, deve estar em constante guarda,
principalmente no atual momento politico governamental em que estamos inseridos, uma vez
gue o ser pensante, critico, emancipado, no que tange aos conhecimentos cientificos, € um ser
que ndo atende ao projeto do atual governo. Quando pontuo atual governo estou me referindo
aos niveis federal, estadual e municipal, tendo em vista que o alinhamento feito a BNCC da

forma como ela esta sendo organizada, em que principalmente as questdes de investimento ndo
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séo claras, ainda mais com a Emenda Constitucional n® 95, conhecida como PEC da morte ou
PEC 55, no senado federal, que limita os gastos publicos ao indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCA) durante 20 anos, dificulta significativamente a questdo dos
investimentos nessa area. Temos ainda a questdo do curriculo na BNCC que precisa ser
amplamente discutida pelas entidades educacionais de forma mais profunda, e ndo de forma
atropelada tal como tem sido feito. Esse projeto neoliberal que pontuei ha pouco,
necessariamente precisa de uma sociedade que aceite passivamente todo desenrolar da
proposta, seja com idearios que somente retrocedem a Educacdo, seja com a desestruturacéo
das politicas assistencialistas, seja com a ideia de que o bom é o privado, entre outros meios.

Hoje, como em todos os momentos de luta, o papel da Educacéo € livrar a sociedade
deste caminho. Para o ensino da Matematica, ndo € diferente, porque ha o papel crucial na
melhoria do ensino; no entanto, nds, educadores, necessitamos alicercar bem em qual
fundamentacéo tedrica baseia-se nosso fazer docente, se 0 mesmo é técnico-cientifico, voltado
para a Matematica pura e aplicada ou se é critico-emancipatorio, com o ideério da Educacéao
Matematica. Compreendo essa segunda como a mais condizente a atender a classe trabalhadora.
Eis a importancia de se reestruturar todo o processo de ensino-aprendizado, que é histérico, a
comegar, compreendo eu, pelos cursos universitarios, pois os professores e professoras desse
nivel de ensino ndo déo a real importancia aos saberes docentes presentes na area da Pedagogia,
tal como elucida Bitencourt (2017, p. 142):

A docéncia em nivel superior exige um professor com dominio da &rea pedagdgica
[...], esse é o ponto mais carente de nossos professores universitarios, quando vamos
falar em profissionalismo na docéncia, seja porque nuca tiveram oportunidade de
entrar em contato com essa area, no caso dos profissionais que realizaram cursos
bacharelados ou profissionalizantes, seja nos que realizaram licenciatura e ndo deram
a devida importancia a area pedagogica, imaginando ser algo supérfluo ou
desnecessario para sua atividade de ensino.

Portanto, o entendimento dos professores e professoras de Matematica para a
compreensdo dos processos de ensino parte da devida importancia a sua formagédo permanente
centrada na escola, visando ao aprofundamento tedrico-metodologico para o exercicio da
docéncia na gestdo do processo de ensino na sala de aula. Uma vez que mesmo nos cursos
superiores, a profissionalizacdo docente desse professor ainda esta em constante disputa por
movimentos e concepcdes tedricas diferentes de formacdo do Professor de Matematica. No
contexto da escola, o que se percebe € que “ha uma desvalorizagdo das disciplinas pedagogicas
em virtude da énfase dada as disciplinas especificas, ocasionando assim, um despreparo
pedagdgico ao futuro Professor de Matematica”. (BITENCOURT, 2017, p. 142). Por isso, com



76

a atual conjectura social em que vivemos, na qual a compreensdo de como encontrar as
melhores solugdes para os problemas apresentados pela humanidade € a condicéo exigida a
todos - isto €, uma formacdo técnica - como o uso da Matematica apenas com a importancia
para a resolucdo algoritmica ndo atende a essa condicdo, é necessario ter uma formacao
Matematica com uma visdo da perspectiva da Educacdo Matematica.

Temos, entdo, o ponto principal desse item de desenvolvimento da pesquisa, que séo
as contribuicdes que os “saberes pedagogicos (pois ensinar ¢ uma pratica educativa que tem
diversas diregdes de sentido na formacao do humano)” (PIMENTA; ANATASIOU, 2002, p.
71) trazem para o0 ensino da Matematica; j& que esses saberes tém um papel crucial na hora de
formar o individuo para que ele seja, em outras palavras, um individuo emancipado ou alienado.
Trago fortemente esse ponto por acreditar que todos os professores de Matematica devem
compreender como o estudante desenvolve o processo de ensino-aprendizagem, quais 0S
caminhos a serem trilhados para que o estudante consiga de fato compreender a Matematica
com uso social, isto é, para uso na vida. Pois desencadear um processo de ensino em que 0
estudante consiga se sair bem em uma avaliacdo, seja ela interna, aplicada pelo professor na
escola, seja ela uma avaliacdo externa ligada ao PISA, ndo quer dizer necessariamente que 0
estudante esta pronto para viver em sociedade, de forma a ndo ser mais um individuo explorado
pelo modelo econdmico. N&do estou aqui dizendo que o conhecimento cientifico ndo €
importante, apenas pontuo que o conhecimento cientifico dissociado da compreenséo do todo
necessario para viver em sociedade ndo basta. Nao quero dizer também que precisamos formar
individuos para criticar tudo de qualquer forma, mas sim criticas de forma dialética, embasadas
em conhecimentos cientificos para alicercar os movimentos necessarios ao fim que se deseja
alcangar.

Por considerar como alicerce tedrico o pensamento de desenvolver nos estudantes a
linha critica-emancipadora, compreendo que o professor de Licenciatura em Matematica, ao
pensar sua pratica pedagdgica com intuito de alcancar uma Educacdo significativa para o
estudante, nas palavras de Vasconcelos (1995, p. 75-6) “é necessario ao educador: conhecer e
atuar a partir da realidade; ter clareza de objetivos, propiciar uma pratica significativa”.
Portanto, o docente deve sempre levar em conta a compreensdo de como o estudante aprende,
em que nivel de apropriacdo do conhecimento ele se encontra, para a partir desse entendimento
organizar sua agdo pedagogica. Pois, caso esse movimento ndo aconteca de forma proficua, as
chances de sucesso no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica podem cair

significativamente.
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Cabe a nos, professores de todas as disciplinas, compreender que o processo de ensino-
aprendizagem por si s0 ja € bastante complexo. Entéo elementos que facilitam o desenrolar do
fazer docente devem estar sempre em discussdo para potencializar a relacdo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Para tanto, a compreensdo de que somos mediadores e detentores

do conhecimento e, nas palavras de Pedra (1997, p. 84), significa dizer que:

[...] o professor é um detentor de um conhecimento, mas de um conhecimento que nao
é interpretado na neutralidade. Sua historia pessoal, suas crencas e suas representacdes
atuam como filtros interpretativos que dao direcdo e sentido ao conhecimento que
transmite.

O diadlogo no fazer docente com os educandos é elemento fundante para
potencializarmos ainda mais nossa funcdo tdo importante em nossa sociedade, principalmente
no atual momento historico que estamos vivenciando no pais. E os conhecimentos da area da
Pedagogia vém ao encontro desse entendimento, eis a importancia de utilizar desta no ensino
de Matematica em nossas salas de aula. E importante que o professor que lida com o ensino-
aprendizagem na sala de aula compreenda que “o processo da constru¢do do idedrio pedagogico
docente tem carater dindmico e dialético e, portanto, esta sujeito a permanente mutacdo. Essas
mudangas sao decorrentes da continua reflexdo sobre a pratica pedagogica” (CARVALHO,;
LIMA, 2012, p. 114), nas quais a acdo pedagdgica do docente desencadeia o processo de
apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes. Tal como afirma Carvalho (2005, p.
68):

No processo de constru¢do do conhecimento, no cotidiano da sala de aula, a agéo
pedagdgica vai provocando a transformagdo que impulsiona o aluno para a
necessidade de conhecimento. A eficicia do ato pedagdgico provoca no aluno
mudanca substantiva que, por si, vai desenvolvendo uma nova aprendizagem, seguida
da sistematizagdo do conhecimento. (CARVALHO, 2005, p. 68).

Cabe, entdo, aos docentes criarem condicdes pedagdgicas para o desenvolvimento do
ensino reflexivo nos estudantes, para “fazer com que 0s educandos desenvolvam a autonomia
no pensar, pensem por si mesmos e, sobretudo, sejam incentivados a pensar corretamente do
ponto de vista cientifico e filosofico” (Ibidem, p. 69). Por isso, o papel da Pedagogia, no
processo de formacéo e pratica pedagogica do professor no ensino de matematica, é elemento
essencial para uma Educacdo de qualidade, na qual essa qualidade venha ao encontro das

necessidades das camadas populares.
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5 ANALISE DOS DADOS, UM DIALOGO COM OS PROFESSORES

Neste capitulo, apresento como procedeu desenvolvimento da analise dialética dos
dados da pesquisa, baseando-me nos elementos apresentados pelos participantes da pesquisa e,
consequentemente, nas concep¢des fundantes para estruturar o resultado desta pesquisa. Para
tanto, um dialogo amplo e consistente sobre os dados revela os achados da investigacao:
significados contradi¢des, desafios e perspectivas que apontam para o objeto deste trabalho, a
concepgdo de pratica pedagdgica dos professores e professoras, a qual estd apresentada nos
eixos de analise deste capitulo, de modo que foram separados em trés subitens para melhor
compreensdo e consequentemente para formular adequadamente a leitura dos elementos
apresentados.

Porém, ja pontuo que apesar de ter definido um cronograma para a realizagéo da coleta
de dados juntamente com meu orientador, a greve da Seduc de 2019 comprometeu esta etapa
do trabalho, onde os momentos de entrevista e principalmente da observacdo da pratica dos
professores e professoras ficou a quem do que estava planejado, outro fator que contribuiu
negativamente com a pesquisa foi o momento de Pandemia® que assolou nosso estado brasileiro,
0 que inviabilizou o retorno da coleta apds 0 momento férias escolares, de forma que a greve,
férias e a pandemia atrapalharam no levantamento de dados da pesquisa. E evidente que o que
foi planejado para coleta de dados, sobretudo, no aspecto da observacdo, ficou aquém do
pensado. Assim no que se refere a quantidade dos dados poderia ser mais amplo, porém no
aspecto da qualidade da analise penso que ficou a contento.

Por razdes de resguardar o sigilo dos dados coletados, uma ficha de identificacdo
(Apéndice 2) foi apresentada, solicitando devido preenchimento, a fim de comprovar 0s
elementos necessarios para a inclusdo dos participantes na pesquisa. Os momentos da pesquisa
foram organizados de forma a manter uma estrutura dialética dentre eles estdo trés pontos
importantissimos, que chamo a seguir de eixos estruturantes, sdo eles:

Eixo 1 — Analise dos documentos, no qual com autorizacdo das unidades escolares
(Apéndice 1) tive acesso ao PPP das Escolas A e B e , posteriormente, ao aceite dos
participantes, que me enviaram seus respectivos planos de ensino anuais, assim, pude fazer uma

analise dos elementos da pratica pedagdgica existente nesses documentos balizadores da escola

8 pandemia: Coronavirus COVID 19, uma doenca causada por um virus que se espalhou pelo mundo inteiro, no
Brasil sua disseminacao levou a suspencdo das aulas em todo o territdrio nacional, no estado de Mato Grosso as
aulas presenciais estdo suspensas na rede publica estadual desde marco de 2020.
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e do professor, a fim de extrair a concep¢do de pratica que os docentes, e também a escola,
possuem, isso logicamente foi feito com uma visdo do que estd colocado na escrita dos
documentos, pois, de fato, a escrita pode ou ndo estar em consonancia com o fazer docente em
sala de aula;

Eixo 2 — Entrevista semiestruturada, nesta fase, em momento previamente agendado,
realizei um didlogo mediado por questbes balizadoras da pesquisa (as perguntas se encontram
no Apéndice 3), também no intuito principal de atender ao objeto desta pesquisa que é
compreender a concepc¢do de pratica pedagogica dos docentes, porém agora em um didlogo
estruturado com algumas perguntas que rementem ao entendimento o que eles tém em relagéo
a pratica com o intuito de fazer ligacdo com o que esté escrito no eixo anterior, que foi a analise
documental,

Eixo 3 — A observacdo da Pratica Docente, que, em momento previamente agendado
com o professor e as professoras que aceitaram contribuir com este projeto, realizei a
observacdo da aula deles, seguindo uma linha de raciocinio em que busquei compreender se 0s
elementos de concepcao de pratica pedagdgica presentes nos documentos (eixol) e na fala (eixo
2) dos professores se materializam em sala de aula, além de compreender os desafios desse
processo como um todo, pois os professores podem até ter o desejo de realizar uma ensino
realmente de qualidade com o intuito de desenvolver uma Educacao cidada para os estudantes,
porém se os docentes ndo tiverem condi¢do, sejam materiais, estruturais ou financeiras, todo o
processo pode sim ser comprometido.

Pontuo que este eixo, a coleta de dados, foi 0 mais complexo da pesquisa e, sem
duvida, o mais importante, pois € na sala de aula, ou nos mais variados espacos de ensino dentro
e fora da escola, que o fazer docente acontece; compreendo também ser o mais complexo e
importante eixo, pois é nesse momento que todo o processo educacional ganha vida, seja de
forma proficua ou ndo. E na sala de aula que toda politica governamental, formacao inicial e
permanente, planejamento da aula como um todo, que a préatica docente se materializa. Com
todas as dificuldades que estdo colocadas em nossas unidades de ensino, é que o ato educacional
cientifico deve de fato acontecer; neste momento, é que observamos as dificuldades também se
materializando.

As unidades escolares, ja anteriormente mencionadas, recebem o nome nesta pesquisa
de Escola A e Escola B, para resguardar a identidade dos participantes. Eles também receberam
nomes ficticios, ficando, entdo, professora Carla, professor Jodo e professora Maria, dos quais

a professora Carla é a participante da Escola A e os professores Jodo e Maria da Escola B.
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5.1 Eixo estruturante 1 - Analise dos Documentos

Compreender como estdo alicercados, nos documentos pedagdgicos da unidade
escolar e dos participantes, os elementos ligados a prética pedagdgica do Professor de
Matematica, séo pontos fundamentais para o entendimento da concepc¢éo de préatica pedagogica
exercida pelos professores e professoras, uma vez que a reflexdo no momento de escrita desses
documentos, seja pela coletividade da unidade escolar na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico ou por parte dos docentes em seus respectivos planos anuais de trabalho, é um
momento rico e que aponta os caminhos para o fazer docente, tanto da escola quanto dos
professores e professoras.

Os documentos citados sdo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar e o
Plano Anual do Professor. A esses documentos, tive acesso mediante autorizagao previamente
assinada por parte do gestor da unidade escolar, tal como dos participantes da pesquisa. Uma
observacao a ser feita € a organizacdo deste documento para consulta dos 6rgaos fiscalizadores,
eles se encontram no Sistema Integrado de Gestdo Escolar — Sigeduca, o qual fica acessivel a
quem interessar. Para a comunidade escolar em si, tais documentos estdo a disposicdo nas
unidades escolares sem maiores dificuldades para se ter acesso. Ou seja, qualquer responsavel
que queira criticar ou contribuir com o processo tem total acesso aos documentos, o que por um
lado é muito interessante, pois mostra a transparéncia da instituicdo publica. Por outro lado, o
cuidado com o que € escrito deve sempre passar por um olhar de todos os profissionais da
unidade, afinal é sobre o ambiente de trabalho que o PPP, por exemplo, se refere, ndo apenas
ao trabalho da equipe gestora, que é quem responde pela unidade escolar, mas também a todos

os profissionais da educacdo que estdo envolvidos no processo educacional dos estudantes.

5.1.1. Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares participantes da
pesquisa

Inicio este subitem do Eixo 1 com ponderacdes referentes ao PPP da Escola A,
analisando o que o documento traz em suas escritas a respeito dos elementos ligados a pratica
pedagdgica dos professores e professoras e 0 que possui no que tange ao ensino de Matematica.
A Escola A evidencia, de forma clara, a importancia devida as questbes extraclasse que
influenciam no processo de ensino-aprendizagem dentro da escola tal como, “percebe-se que

os fatores ligados aos acontecimentos da comunidade extraescolar exercem influéncia direta no



81

cotidiano da escola, [...] 0 avanco tecnoldgico, a violéncia cada vez mais frequente e o bullying,
que podemos considerar como alguns dos fatores com maior nimero de ocorréncias” (PPP
Escola A, 2019, p. 4), elementos estes que devem sim ser ponderados, porém o PPP da Escola
A, no que tange as questdes pedagogicas, ndo as explora a contento.

Tais questbes ndo séo exploradas a contento, pois, por se tratar do fazer docente como
um todo, isso deveria estar melhor explicitado no PPP da unidade escolar, apresentando desde
de questdes ligadas ao fazer docente e passando por questfes ligadas ao planejamento e as
concepcdes tedricas, bem como ao fazer em sala de aula.

A Escola A, em seu PPP, ndo apresenta elementos ligados a Educacdo Matematica,
pois, em nenhum trecho, este item é tratado. Pontuo que a estrutura que € colocada pela
Secretaria de Estado de Educacdo — Seduc-MT, ndo cobra de forma obrigatdria a apresentacéo
desse elemento, porém, a escola que queira apresenta-lo € permitido, até mesmo porque o PPP
de uma unidade escolar preconiza a pratica pedagdgica do docente no ensino de matematica,
tal como as demais disciplinas e/ou &reas.

A formacdo permanente dos professores é estruturada tal como em todo o estado
mediante 0 projeto formacgdo da/na escola-2019, “os estudos estdo organizados conforme
orientativo do projeto de formagéo da/na escola-2019, onde (sic) acontece o estudo da tematica,
em seguida a discussdo e apropriagdo, avalia¢do e socializagdo” (PPP Escola A, 2019, p. 6),
portanto a escola possui espago garantido de formagdo, o qual aceita estudos inclusive
referentes a reestruturacdo PPP.

Porém, o PPP da Escola A ndo traz em seu texto elementos ligados a questdo da Pratica
Pedagdgica, ficando, no documento, exposto a ndo compreensao correta do que seja préatica
pedagdgica. Em uma passagem do texto ¢ dito, “Na proposta da Pratica Pedagogica proposta
pela escola, temos um documento que regimenta o nosso trabalho pedagoégico, chamado de PPP
(Plano Politico Pedagogico), o qual é atualizado todo inicio de ano” (Ibidem, p. 7-8). Nesta
passagem do texto, a Escola ndo demonstra os elementos inerentes a préatica, e sim como €
organizada a reelaboracdo do PPP da unidade, pontuando que ele é sempre pensado
coletivamente, j& que: “todos os profissionais da Educagéo envolvidos somam com o projeto
de maneira positiva.” (Ibidem, p. 8), porém elementos ligados as concepgdes de pratica
pedagdgica dos professores e professoras de Matematica ndo séo explanados.

No PPP da escola, fica evidenciado o compromisso com a comunidade escolar,
buscando sempre a melhoria do ensino, pois é afirmado que “esse PPP ¢ individual e elaborado

pela comunidade escolar, a fim de delinear o trabalho de todo o ano letivo, e aprimorar o ensino-



82

aprendizagem” (Ibidem, p. 8), porém a forma de como é desenvolvida os elementos ligados a
Prética Pedagogica, € muito vago. Em outro trecho do documento, a Escola A cita o seguinte:

Os professores planejam diariamente suas aulas e trocam ideias entre si para esse
planejamento, fazendo um diagnostico do aprendizado dos alunos. Levam sempre em
consideracdo a opinido dos alunos para preparar as aulas onde sdo usados diferentes
recursos pedagogicos em sala de aula, como internet, jornais, revistas, livros, obras de
arte. (Ibidem, p. 8).

Neste trecho, a escola traz alguns elementos importantes para a Pratica Pedagogica do
professor, que séo o olhar para o conhecimento prévio dos estudantes e alguns recursos que séo
usados em sala de aula, porém a Prética Pedagogica € bem mais ampla que o conhecimento
prévio do estudante e recursos.

O PPP pertencente a Escola A, que possui 47 paginas, ndo deixa claro como o professor
pensa o seu fazer docente como um todo, nem faz uma anélise geral da organizacao das escolas;
quando trago o olhar para a Pratica Pedagdgica do professor Licenciado em Matematica, nada
¢ apresentado, quando deveria ndo apenas estar demonstrado 0 se que pensa sobre essa area,
como também sobre as demais. Vejamos que o PPP é o documento balizador da escola, nele
necessariamente deve conter tudo o que se pensa em relacdo ao desenvolvimento de uma
Educacdo de qualidade. Porém, o que se observa € bastante atencdo para questdes ligadas aos
itens financeiros, como por exemplo a compra de equipamentos pedagogicos e de recursos de
informatica, o que logicamente devem também ser observados. No entanto, as questdes mais
ligadas ao fazer em sala de aula acabam sendo deixadas em segundo plano ou, tal como
pontuado, nem séo levadas em consideracdo, deixando esse elemento solto, como é o caso da
Pratica Pedagogica do Professor de Matematica, que é o objeto principal de minha pesquisa. O
que contribuiu para a pesquisa foi o fato da auséncia no documento dos elementos inerentes ao
item em questdo, tendo em vista a falta do mesmo ja é um indicador que deve ser observado
pela comunidade escolar como um todo.

Ao analisar o PPP da Escola B, demonstro as ponderacdes referentes a ele, analisando
0 que 0 documento traz em suas escritas inerentes a pratica pedagdgica dos docentes e o que

possui referente ao ensino de Matematica. A Escola B evidencia que:

O fundamento pedagdégico é focado no desenvolvimento de competéncias e visa a
formacdo e o desenvolvimento humano global, promove uma Educacdo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades [...] que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e com os desafios da sociedade
contemporanea. (PPP Escola B, 2019, p. 14).
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A Escola B, em seu PPP, apresenta aspectos ligados a Educacdo Matematica apenas
no diagnostico de seu projeto de formagdo docente, quando trata da aprendizagem, pontuando
que, : “dentre estas dificuldades destacamos: Leitura, escrita, interpretacdo de textos, producao
textual, operacbes matematicas, reconhecimento de numeros, resolucdo de problemas,
raciocinio logico e localizagdo espacial” (PPP Escola B, 2019, p. 10), porém, a forma como é
desenvolvida a pratica pedagogica dos professores e professoras de Matemética ndo fica
entendida de forma clara. A formacgdo permanente dos professores, tal como na Escola A, é
estruturada pelo projeto formacdo da/na escola-2019, “os estudos realizados no Projeto de
Formacdo Da/Na Escola tém demonstrado que muitos temas abordados permitem ao professor,
além de conhecimentos adquiridos, a integracao e socializagdo que ajudardo no trabalho diério
junto aos alunos” (lbidem, p. 9); portanto, a escola também possui espaco garantido de
formacéo, no qual estudos referentes a reestruturacdo do PPP podem serem desenvolvidos.

Pude notar que o PPP da Escola B traz muitas referéncias aos mais variados temas
ligados ao processo escolar, contudo, no que se refere a pratica pedagogica dos docentes
propriamente dita, ndo ha clareza. Ela é raramente citada no texto e quando citada nao se elucida
como esta estruturada. Tal como na Escola A, ha apenas falas soltas, como “Melhorar a pratica
pedagogica e enriquecer a aprendizagem” (PPP Escola A, 2019, p. 30) ou “Manter os
profissionais o0 acesso a um bom material, para realizacdo de suas tarefas, que o ambiente
seja prazeroso e que os alunos possam alcancar o aprendizado e o sucesso direcionado na
pratica pedagogica do PPP da escola” (Ibidem, p. 30). Notemos que, ao fazer um paralelo sobre
0 que o estado pontua em relacdo a pratica pedagogica, por exemplo, nas OrientacGes

Curriculares (OCs) do Estado de Mato Grosso, € bem mais amplo:

O desdobramento de uma prética pedag6gica progressista implica em admitir que
todos os homens e mulheres sdo portadores de concepg¢des de mundo, significa con-
siderar que todos sdo portadores de conhecimentos, de saberes gerados pela criagdo
cultural na produgdo da sua existéncia. Também quer dizer que, fora do espago
escolar, preexiste um saber produzido pela vida comunitaria. (ORIENTACOES
CURRICULARES, 2012, p. 48).

Portanto, apesar das condic¢des adversas para o ensino, é primordial desenvolvermos
“uma pratica pedagogica comprometida com a formacéo de sujeitos capazes de interferir na
determinacdo dos rumos da sociedade, sendo a escola espaco” (Ibidem, p. 97) mais adequado
para potencializar no estudante estas condi¢des. Sabemos que “a escola ptblica basica ndo anda
bem, repitamos, por causa do descaso que as classes dominantes neste pais tém por tudo o que

cheira a povo” (FREIRE, 1995, p. 51). Na perspectiva da Educacéo freiriana, em se tratando da
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Educagdo Matemadtica, € importante dar destaque a uma pratica pedagdgica condizente com a
emancipagdo dos estudantes. A concepcdo de Educacdo libertadora deve estar sempre
funcionando como ideério pedagogico de nos, professores e professoras, que atuamos na escola
publica.

De tal forma, o que é de fato essa prética pedagogica, citada raramente no PPP da
Escola B, o qual possui 38 paginas, ndo fica entendido logicamente que as politicas de controle
governamentais que buscam atender questdes ligadas as avaliacBes externas, como a solucao
dos problemas educacionais, ndo ajudam em nada as escolas e nos docentes no processo de
melhoria da qualidade do ensino, sobretudo no aspecto da aprendizagem da matematica.

Por outro lado, ressalto que existe um trecho no documento que fala em preservar a
autonomia para a organizacdo dos planos de aula dos professores, o que considero importante
para que os professores possam organizar o trabalho pedagodgico, que melhor convém a
mediagdo do processo de ensino e aprendizagem. O PPP da Escola B pontua que “a escola
proporciona autonomia na elaboracdo e desenvolvimento de projetos (sic) bem como na
realizacdo dos planos de aula por parte dos professores observando as regras do PPP e as leis
referentes a (sic) gestdo democratica no ambito da unidade escolar” (PPP Escola B, 2019, p.
14), porém em nada explicita como é desenvolvido esse plano de aula anual e as questdes
inerentes a pratica pedagogica - vale ressaltar que esse trecho trata do contexto geral das
disciplinas e ndo especificamente de Matematica.

Quando busquei no PPP da Escola B elementos da pratica pedagdgica do professor
Licenciado em Matematica, ndo encontrei nem de forma sucinta, o que de fato € algo bastante
preocupante, porém, o proprio documento base, que é oferecido e esta colocado no sistema
Sigeduca, ndo afirma em seu contexto a obrigatoriedade de apresentar esses elementos ligados
a pratica pedagdégica do Professor de Matematica. No entanto, o PPP das unidades escolares da
Educacdo Basica Publica é o documento em gue se encontra toda a estrutura organizacional da
instituicdo, desde questdes ligadas a parte orcamentaria, passando por questdes administrativas,
de avaliacgdo, dentre outras, e logicamente chegando as questdes ligadas a pratica pedagdgica.

Esse ponto da Pratica Pedagogica é tdo verdadeiro que os subitens que vém do sistema
para serem preenchido ja trazem varios direcionamentos para essa escrita, igualmente ao PPP
da Escola A, que sdo eles: DIMENSAO Il — Pratica Pedagdgica: Proposta Curricular, Prética
Pedagogica e Avaliacao; Pratica Pedagogica. Todos esses itens estdo no sistema para estudos e
posterior preenchimento por parte das unidades escolares, porém, nesta unidade, ndo fica
demostrado o entendimento disso, trazendo a préatica pedagogica associada as questdes de

grupos de inclusdo social - ndo que esse tipo de elemento ndo deva ser levado em consideracéo
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quando o docente esta organizando sua pratica, mas, no contexto que é demonstrado no PPP,
se refere a fazer inclus6es de grupos na comunidade escolar e ndo no ato de pensar a pratica em
sala de aula. Entendo que uma reorganizacdo do PPP desta unidade é necessaria para
demonstrar com clareza os elementos que fazem parte da pratica pedagdgica dos professores,
ndo somente para 0 componente curricular de Matematica, como também para os demais.

A maneira pela qual s&o organizados e pensados 0s PPPs, por parte do governo para
as unidades escolares, ndao demostra a devida importancia para questdes ligadas a pratica
pedagdgica dos professores e professoras, uma vez que esses elementos ndo tem a atencédo
merecida no momento da constru¢do do documento, deixando essa questdo organizada para um
entendimento solto, ficando aberto para as escolas estruturarem da maneira que elas entendem,
ndo que eu defenda que isso precise vir pronto em um modelo, o qual ndo permita o dialogo
entre os profissionais da Educacdo, tendo em vista que ja existe orientagdo para a construcao
do PPP, porém, o respeito as peculiaridades das unidades escolares devem sempre ser levado
em consideracdo, a fim de garantir questdes ligadas a comunidade escolar que a escola esta
inserida, bem como as condi¢es de trabalho que séo garantidas aos profissionais da educacéo.

Outra questdo apresentada é a pouca participacdo por parte dos professores na
construcdo do documento tal como é pontuado pelas professoras e professor, “tento contribuir
com a constru¢do do PPP, mas acaba sendo muito tumultuado esse momento” (Entrevista dia
05 de dezembro de 2019, Professora Carla), “A escola organiza para que a gente possa
participar do PPP, mas na hora sdo tantas outras coisas que precisam serem realizadas que acabo
ndo contribuindo como gostaria” (Entrevista dia 03 de dezembro de 2019, Professora Maria) e
“Devido o trabalho com os planejamentos de aula e demais questdes ligadas a aula, acabo néo
conseguindo contribuir, mas acredito na importancia do PPP” (Entrevista dia 04 de dezembro
de 2019, Professor Jodo), neste contexto compreendo a importancia de trazer ainda mais ao
didlogo a relacdo Seduc-Cefapro-Escola, no que diz respeito a participacdo de todos os
envolvidos para reelabora¢do do PPP de nossas unidades escolares, como espaco necessario
para formacdo e constituicdo da identidade da escola.

Porém a devida necessidade da pratica pedagogica ser dialogada nos momentos de
formacdo permanente nas unidades de ensino, € importante para assim fomentar mais o
entendimento a fim de potencializar as restruturacGes que os PPPs sofrem periodicamente a
cada 2 anos. Isso seria uma forma de auxiliar a melhor compreenséo e organizagdo do processo
educacional como um todo. Pondero que estudos nesse Vviés sdo realizados junto as unidades de
ensino, todavia, no momento de reestruturar o PPP da escola, esse processo sofre perdas

importantissimas, deixando assim o documento esvaziado teoricamente.
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Na prética, a gestdo da escola configura a reproducdo da politica demandada pelo
Estado. Nesse sentido, uma escola que compactua com o alinhamento do modelo de Educacéo
que atende ao que aponta o projeto neoliberal de formacdo docente, fica nesse movimento de
mudangas, buscando a melhor forma de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de

nossos estudantes, pertencentes as classes menos favorecidas.

5.1.2 Conversando com os participantes da pesquisa — Plano de aula anual

Este subitem possui como objetivo central fazer uma analise dos elementos inerentes
a pratica pedagogica do professor e das professoras, que fazem parte deste trabalho, com o
intuito de alicercar a compreensao que eles possuem em relacao a suas concepcdes inerentes ao
objeto principal desta pesquisa, que é a pratica pedagogica do Professor de Matematica. Para
tanto, a compreensao inerente a como estes elementos estdo presentes na escrita de seus planos
é, sem duvida, um fator importante na compreensdo do processo como um todo.

Para o desdobramento deste item, inicio a anélise do plano de aula anual da professora
Carla, que pertence a Escola B. Carla é professora efetiva da rede do Gltimo concurso, possui
experiéncia de sete anos, sua maior titulacdo € uma Especializacdo em Matematica Financeira
Estatistica e ndo tem experiéncia nas demais funcdes das unidades escolares, tal como
coordenacdo ou dire¢do. Atualmente, na Escola A, ela, além de turmas no 9° ano do Ensino
Fundamental, também desenvolve suas atividades docentes no 3° ano do Ensino Médio,
inclusive a professora também trabalha na rede particular, em outra unidade escolar na cidade
de Primavera do Leste. Portanto, ela tem uma carga horéaria de trabalho relativamente grande,
com 20 horas aula em sala de aula e mais 10 horas aulas destinadas a hora atividade na rede
publica mais 12 horas aula em sala na rede particular.

Ao solicitar o plano de aula anual da professora Carla, ela disponibilizou um
documento que contém a organizacdo cronoldgica dos contetdos a serem trabalhados no 9° ano
separados em dois topicos “Matematica: Programag¢ao Anual dos Contetidos” (PLANO DE
AULA ANUAL PROFESSORA CARLA, 2019, p. 01) e “Planejamento Bimestral de
Matematica” (Ibidem, p. 08); no entanto, ambos os topicos ndo trazem em suas escritas como
acontece sua Pratica Pedagogica.

A professora Carla ndo apresenta objetivos, concepgdes de ensino-aprendizagem, nem
faz referéncia a sua pratica pedagogica como um todo; de modo geral, ela ndo apresenta o que

fundamenta seu plano anual de trabalho. E importante lembrar que este plano, que foi
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apresentado, € de elaboracdo da propria professora, pois 0 governo organiza o que deve ser
trabalhado no Sigeduca, estruturado em habilidades e competéncias, deixando a cargo dos
professores e professoras organizar a parte pedagdgica, o que de certa forma é algo bom, porém
sem a devida organizacédo de toda a comunidade escolar para potencializar este tdo importante
documento, plano anual, ele pode, tal como nos apresentado pela professora Carla, ficar com
algumas lacunas, por exemplo, sem objetivos e concepcdes de ensino.

Na parte do plano de aula anual intitulado “Matematica: programacdo anual dos
conteudos” (PLANO DE AULA ANUAL PROFESSORA CARLA, 2019, p. 01), ndo ha nada
mais do que uma organizagdo dos contetdos para atender & proposta do Estado no que tange as
habilidades e competéncias ja trazidas nas Orientacdes Curriculares; porém, a professora Carla
ndo demostra que Préatica Pedagdgica estd sendo colocada em pratica. A Unica mencdo a um
elemento inerente a sua pratica € a questdo de como ela ird desenvolver o contetdo, que seria
“Aula expositiva com exemplos na lousa e monitoria durante a resolugdo dos exercicios”
(PLANO DE AULA ANUAL PROFESSORA CARLA, 2019, p. 08) ¢ “Explanagdo oral,
exemplos no quadro e¢ monitoria durante a atividade” (PLANO DE AULA ANUAL
PROFESSORA CARLA, 2019, p. 08). Porém, os elementos ligados, por exemplo, a
fundamentacéo tedrica que norteiam sua Prética ndo sdo apresentados.

Outro ponto observado, neste plano de aula, é o equivoco do movimento do planejar
que esta apresentado. Na rede estadual de ensino, h& varios anos, o sistema Sigeduca é
organizado por habilidades a serem alcancadas pelos estudantes e, partindo dessas habilidades,
pensa-se como fazer a agdo como um todo. Entendo esse movimento como a Pratica Pedagogica
propriamente dita e, com isso definido, devemos trazer os conteidos matematicos para o
desencadeamento da agdo. Pois bem, no plano de aula anual da professora Carla, esse
movimento ndo é realizado, ao contrério, ela parte de conteldos previamente selecionados e
deles seleciona quais habilidades podem ser alcancadas, deixando as questdes do pensar sua
Prética Pedagdgica de lado, o que é apresentado em forma de tabela em seu Plano Anual das
paginas 1 até a pagina 5. Modelo este bastante utilizado durante décadas e que me atrevo aqui
a comparar com o modelo de seguir o livro didatico.

No que se refere a professora seguir o livro didatico o qual ndo definido pela
professora, aqui a questdo nao se trata de fazer critica ao livro didatico, mas a forma com que
ele é utilizado, pois caso o planejamento do professor for de fato bem desenvolvido o livro é
um grande aliado, agora se ele for seguido como o orientador Unico sem planejamento adequado
é preocupante, e ainda temos a questdo que em muitos casos se quer o livro didatico é disponivel

aos estudantes. Outra questdo preocupante trata-se, das condicOes de trabalho, que s&o
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oferecidas aos professores e professoras em nossas unidades de ensino para o desenvolvimento
da prética pedagdgica, tendo em vista que a formagdes permanente dos docentes que faz parte
das condicdes de trabalho, é de suma importancia a fim de desenvolver um ensino de qualidade
para as camadas populares, verdadeira funcdo da Escola Publica, pois “a formagao do professor
centrada na escola exige um envolvimento de reflex&o permanente para elucidar os fendmenos
e problemas que desafiam a prética educativa no contexto da escola” (CARVALHO, 2019, p.
19). Destaco que se soma a isso, as constantes cobrangas por parte dos governantes e da
sociedade em relacdo a melhoria dos indices nas avaliacbes externas. Na pratica, 0 que se
percebe € que a melhora desejada de uma aprendizagem significativa, ndo tem representado
qualidade no ensino. Porém, diante dessa realidade, o sistema tem colocado entdo os docentes
como os responsaveis pela baixa qualidade no ensino.

Quanto a qualidade do ensino de matematica, compreendo que a responsabilidade é de
todos os responsaveis pela Educacédo, porém, é importante destacar que “o professor que pensa
certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no
mundo e com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo”, (FREIRE, 2008, p. 28), 0 que caracteriza que, ao professor no processo de
ensino, compete criar as condi¢fes pedagdgicas para que o educando queira aprender, nas
condigdes de trabalho que Ihe sdo oferecidas.

No aspecto da Educacdo para o educando do ensino fundamental, a fungéo social da
escola ndo é preparar 0 estudante para avaliacGes externas, nem para 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), tdo pouco para algum curso técnico, mas desenvolver nos estudantes
condigdes de intervir de forma critica no mundo que os cerca.

Continuando com a andlise dos planos de ensino anual dos participantes, agora trago
0s elementos importantes observados sobre a professora Maria. Ela é docente da Escola B, com
quatro anos de docéncia, também ndo possui experiéncia em equipe gestora, tal como a
professora Carla. Sua maior titulagdo € a graduacdo e, diferentemente da professora Carla, a
professora Maria ndo ¢ efetiva na rede estadual e desenvolve suas fun¢bes em outros anos do
Ensino Fundamental além do 9°, como o 8° e 7° ano, possui uma carga horaria de 20 horas em
sala de aula, com mais 10 horas destinadas a hora atividade.

No plano de aula anual da professora Maria, quase nada é apresentado no que diz
respeito a sua Préatica Pedagogica. O texto introdutorio traz trechos encontrados na BNCC, no

que tange a funcéo social da area de Matematica, a professora Maria pontua que:
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Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigagao e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo. Compreender as relacfes entre conceitos e
procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo
seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes.
Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
préticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informagfes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes. Utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados. enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacOes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e dados).Desenvolver
e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solucdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questao, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles. (PLANO ANUAL
PROFESSORA MARIA, 2019, p. 02).

Como expresso neste trecho retirado do plano de aula anual da professora Maria, ndo
ha apresentacdo dos elementos sobre como se desenvolve sua pratica, além de esse texto
introdutoério ser uma parte retirada na integra da BNCC, pagina 267; o que chama atencéo, de
forma preocupante, € que, no plano anual da professora, ela aponta que este trecho é de um
documento governamental, “(BRASIL, 2018, p. 261-265)” (PLANO ANUAL PROFESSORA
MARIA, 2019, p. 02), porém nas referéncias ele ndo é apresentado e ela também nédo pontua
que o trecho pertence 8 BNCC.

O plano de aula anual da professora Maria com o recorte acima apresentado demostra
gue compreende a importancia de organizar por habilidades, ndo que essa seja a Unica forma de
planejar, porém, no restante de seu plano anual, ela ndo organiza o documento com essa
intencionalidade, ficando estruturado em conteddo sem trazer elementos ligados a préatica
pedagdgica da professora.

Para além dessa questdo abordada, os elementos, no restante do documento, estdo
ligados a forma de organizacdo dos conteudos que serdo trabalhados, tal como a professora
Carla apresentou. Néo estou afirmando que a BNCC, ou as OCs ou outro documento orientativo

seja 0 mais ou menos correto, porém questdes ligadas a intencionalidade do ensino de
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Matematica precisam ser explicitadas e o porqué de se ensinar este componente curricular deve
sim ser muito bem detalhado, a fim de deixar claro qual concepgéo tedrica esta associada a
pratica pedagogica de nos professores e professoras. Reitero que as condigdes impostas por
nossos governos, deixando as unidades escolares cada vez mais em situacGes adversas ao ensino
sdo um fato, mas precisamos definir qual o ensino que queremos para nossos estudantes
oriundos das camadas populares.

No plano apresentado pela professora Maria, € demonstrado um caminho
metodologico usado a fim de potencializar a apropriacdo do conteudo por parte do estudante.
Seria ele, -“Explorar de forma lddica o uso frequente da tabuada (compreensdo) como
ferramenta fundamental na acdo educativa; Trabalhar cada conteddo partido (sic) do
conhecimento prévio de cada educando para que a aula (sic) torne significativa; Atividades
desafiadoras; Trabalhos em grupos; Aulas expositivas para explanac¢do do conteudo; Uso de
jogos, desafios e quebra-cabecas nas aulas de matematica; Resolucdo de situagfes-problemas,
dentre outros” (PLANO ANUAL PROFESSORA MARIA, 2019, p. 11) .

Compreendo ser nesta parte citada do texto de seu plano, que estd intitulada
Metodologia, a demonstracdo de como sua Pratica Pedagdgica acontece em sala de aula. A
professora organiza sua ideia de como trabalhar, porém, teoricamente carece de maior
entendimento sobre o item prética e, naturalmente, a docente pode demonstrar melhor o seu
entendimento dessa tdo importante parte do fazer docente.

Outro ponto observado, tal como aconteceu com a professora Carla, € que a professora
Maria, em seu plano, demonstra mais preocupacdo em organizar 0s conteddos a serem
trabalhados, do que com a forma de pensar e executar sua pratica a fim de alcancar o objetivo
proposto para a Educacdo, que é desenvolver nos estudantes as condi¢es necessarias de viver
em sociedade de forma critica, emancipadora, alicercada em conhecimentos cientificos com
uma visao do todo. A professora traz, em seu plano anual, a mesma perspectiva, ao pensar o
planejamento que a professora da Escola A teve, pois ela traz o olhar ao planejamento, partindo
dos contetdos do livro didatico e ndo das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Por fim, trago agora a anélise do plano anual do professor Jodo que trabalha na Escola
B. Ele possui trés anos de experiéncia docente, desenvolve seus trabalhos em duas unidades
escolares, sendo que uma delas ndo faz parte desta pesquisa. Tal como a professora Maria, ele
néo e efetivo da rede estadual de ensino e, por conta de trabalhar em duas unidades, possui uma
carga horaria relativamente grande, nos mesmos moldes da professora Carla. Assim como as

demais colegas desta pesquisa, ele também ndo tem experiéncia em gestdo escolar e sua maior
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titulagcdo é a graduacdo. O professor Jodo possui 21 horas em sala de aula e 10 horas aulas
destinadas a hora atividade.

O professor Jodo desenvolve seus trabalhos docentes na mesma unidade escolar que a
Professora Maria e trabalha também em turmas da mesma fase. Penso que, por conta disso, 0s
planos de aula anuais dos dois professores sdo literalmente iguais, 0 que de inicio ja é um
elemento preocupante para o desenvolvimento do trabalho, tendo em vista a padronizagéo de
processos educacionais, movimento este que vem ao encontro da BNCC, faz com que o ensino
seja gerido na perspectiva de uma concepgéo tedrica de educacdo, que estd em conformidade
com a politica de governo. Pois, partindo do entendimento de que nem as salas de aulas ndo sdo
iguais, por terem suas peculiaridades, apesar de em alguns pontos sim, como que o plano que
fundamenta o trabalho de um professor pode ser igual ao de outro professor?

Compreendo que, por se tratar da mesma fase de ensino, tem sim elementos iguais,
porém no que se refere a pensar o fazer em sala de aula, cada professor tem varios elementos,
observacdes e sentimentos que diferem um do outro. Tal como pontuado na anélise do plano
anual da professora Maria, o do professor Jodo ndo traz claramente os elementos ligados a sua
Pratica Pedagogica. Portanto, em um viés freiriano, que permeia o didlogo, em que cada
individuo possui elementos Gnicos de sua formacao histdrica, ndo é compreensivel que o plano
anual, documento de trabalho balizador de seu fazer enquanto docente, seja igual a de um
colega, pois, se cada estudante tem em seu processo historico sua formacdo impar, imaginemos
que o trabalho docente de um professor ou professora, logicamente é influenciado por questdes
politicas nesse fazer, , desde questdes ligadas as condicGes de trabalho, ao salario até a
valorizacéo profissional; porém, um plano anual que representa o fazer docente de profissional

da Educacdo ser igual ao de um colega ndo ajuda também no processo como um todo.

5.1.3 Ponderagdes finais em relagdo a analise dos documentos

Apos proceder um didlogo-analitico sobre os documentos pedagdgicos — PPP e Plano
de aula anual — que orientam a pratica pedagdgica dos professores de Matematica na escola.
Conclui-se que, para os professores e professoras que atuam na rede publica com o ensino
basico e que tém compromisso com o ensino de qualidade social, conforme Freire (2008, p. 26)
“[...] ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmisséo”, pois a acdo docente, na perspectiva da

rigorosidade metddica, deve aproximar os educando dos “objetos cognosciveis”. O que resulta
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na importancia da pratica pedagogica do professor, que considera que somente com o
desenvolvimento de condigdes libertadoras da classe oprimida conseguiremos desenvolver uma
sociedade mais justa para as futuras geragoes.

Por outro lado, é importante ressaltar que, uma vez que 0 processo de ensino-
aprendizagem estd, constantemente, em mudanca é tdo “fundamental conhecer o conhecimento
existente quanto saber que estamos abertos a producdo do conhecimento ainda nao existente”,
(FREIRE, 2008, p. 28), e em um ensino de Matematica que possui em seu ideario desenvolver
condicdes pedagdgicas nos educandos para esta formacdo, o principio da busca constante, por
uma pratica pedagogica neste viés, deve estar sempre em evidéncia nos momentos formativos.

O que notei com o estudo referente aos documentos que me foram disponibilizados,
Projeto Politico Pedagogico — PPP das Escolas A e B e Plano de Aula Anual das professoras
Carla e Maria e do professor Jodo, foi que, tanto as escolas participantes da pesquisa, quanto 0s
professores, ainda ndo possuem a clareza sobre a importancia de se pensar a Pratica Pedagdgica
docente em Matematica. No que diz respeito ao PPP das escolas, nada consta em seus cernes
deste item especifico. Apenas uma nocdo bem rasa de entendimento na Escola A, porém longe
de uma definicdo clara e, assim, mesmo em um contexto geral, na linha especifica de
Matematica nada consta nos documentos. O que chamou a aten¢do é o fato de que no sistema
Sigeduca da rede estadual, o PPP j& vem com topicos especificos para a Pratica Pedagdgica,
porém eles ndo trazem em seus textos elaborados pelas unidades escolares uma definicao clara
de como é desenvolvida a pratica de seus docentes.

Compreendo que ha a necessidade de melhor entendimento do que realmente seja e da
real importancia da Préatica Pedagdgica para o fazer docente, é claro, principalmente, no que diz
respeito a supervalorizacdo dos contetdos do livro didatico, que isso ainda estd como o mais
importante a ser observado e desenvolvido pelos professores; logicamente que o sistema
educacional como um todo ndo esta propicio para que o docente consiga se apropriar dos
conhecimentos necessarios para o melhor desenvolvimento de uma prética pedagdgica
condizente com a emancipacao dos estudantes, eis a importancia de estarmos em constante
busca de conhecimento das mais variadas formas, a fim de tentarmos potencializar ao maximo
0 processo de ensino-aprendizagem de nosso estudantes. Ndo podemos, obviamente, colocar
toda responsabilidade no processo de ensino a cargo dos docentes, como se nés, professores e
professoras, com nossa dedicacao e busca pelo conhecimento ja fosse suficiente para resolver
toda a situacdo do ensino, porém sobre a nossa parte, precisamos desenvolver da melhor forma

possivel com as condic¢Bes que nos séo oferecidas.
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Sobre o ponto em que o plano de trabalho de um professor é idéntico ao de outro, vejo
iSs0 com certa preocupacao, pois compreendo que alguns elementos sdo sim parecidos, porém
todo o plano estar igual ndo é vantajoso, mas sim € algo a menos para fazer. Ndo estou querendo
dizer que os professores possuem tempo sobrando nas escolas, ao contrario, entendo que nos
falta tempo por conta da quantidade de afazeres, muitas vezes ,burocraticos; porém, ndo
devemos esquecer de nossa responsabilidade enquanto docentes e que o pensar sobre a Préatica
Docente, nos seus mais variados elementos, sejam eles de cunho tedrico ou metodoldgico, de
planejamento, de avaliacdo do processo, deve primeiro ser alicercado para depois se
desenvolver em nossas aulas nos espagos educacionais.

Portanto, a anélise dos documentos me trouxe elementos importantes para continuar
com o desenvolvimento da pesquisa e eles mostraram contribuir para a compreensdo dos
seguintes eixos e, posteriormente, nas consideracdes finais deste trabalho, tendo em vista que o
entendimento do que as escolas e os professores concebem em relagdo a Pratica Pedagdgica do
Professor de Matemaética ficou elucidada.

5.2 Eixo estruturante 2 - Entrevista Semiestruturada

Para o dialogo que sinaliza a fonte geradora da reflexd@o sobre os professores, parto dos
objetivos propostos como caminho de investigacdo: investigar como o professor avalia a sua
pratica pedagdgica no espaco escolar; verificar como o professor desenvolve sua pratica
pedagdgica; refletir como a pratica do Professor de Matematica é desenvolvida em sala de aula;
analisar a concepcdo de Matematica que orienta a préatica pedagdgica do professor em sala de
aula; e refletir sobre o desafio do professor para ensinar Matematica no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Para tanto elaborei um questionario (Apéndice 3) a fim de realizar uma entrevista
dialogada, na qual pude compreender como o professor concebe o seu fazer docente de forma
dialogada e ndo na linha da escrita como no item anterior, pois, como é sabido, posso até
escrever com uma certa intencionalidade, mas, no momento da fala, esse viés pode ser
destonado. A intencdo, neste item, foi compreender se 0 que o professor escreve possui a mesma
linha de entendimento da sua fala.

Para além do entendimento referente ao que o Professor de Matematica escreve e fala
em relacdo a sua pratica pedagogica, compreender 0 que nesses itens revela da concepcéo de
ensino que os professores e professoras possuem € outro ponto importante neste eixo, pois, para

além dessas questdes, o entendimento da funcéo social da escola deve alicercar o0 processo de
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ensino-aprendizagem como um todo. O entendimento, por exemplo, da forma que fatores
externos influenciam no ensino deve ser muito bem compreendido pelos docentes, pois “sob a
influéncia do meio o sujeito responde aos estimulos externos agindo sobre eles para construir e
organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada” (CARVALHO;
LIMA, 2012, p. 94), ndo podendo entdo este tipo de entendimento ser desprezado.

Outro ponto em relacdo a concepcdo de pratica pedagdgica dos professores e
professoras de Matematica, que vai para além do que eles escrevem e falam, esta ligada a
compreensdo de que a busca por nossa formagao precisa ser permanente, para que os docentes
ndo sejam “simples ‘transmissores’ de contetdo, e sim um cidad&o que se veja inserido em uma
sociedade em plena mudanca, que faca a leitura de sua area de conhecimento inserida em um
contexto, e esteja preparado para sempre se refazer, aprendendo a cada nova situacdo”.
(BITENCOURT, 2017, p. 95).

No didlogo em que a professora Carla, que pertence a Escola A, foi inquirida a falar da
prética pedagogica, ela inicialmente destacou que pontua em seus posicionamentos elementos
voltados principalmente a metodologia de ensino que ela desenvolve em sala de aula, o que €
elemento da pratica de todo docente, porém a intencionalidade pedagdgica do porqué
desenvolver o ensino com os estudantes ndo fica clara, ela traz varios elementos de como é a
aula em si, tal como 0 uso de recursos pedagdgicos como livro didatico, data show, alguns
programas de computador, varios recursos pedagdgicos e formas de como trabalhar com ele,
com isso ela pontua que explica na lousa o contetido e passa atividades para os alunos fazerem
usando o livro didatico ou outro recurso, dizendo que “a forma que organizo as atividades em
aula é com o uso de recursos tecnoldgicos sempre que disponiveis, mas normalmente uso o
livro didatico e a lousa” (Entrevista dia 05 de dezembro de 2019, Professora Carla). Agora,
guando se fala em concepcao de pratica pedagdgica propriamente dita, a professora pontua que
se baseia em uma pratica de ensino tradicional, porém mesmo definindo-a como tradicional, ela
ndo deixa claro a fundamentacdo de tradicionalismo que concebe ao afirmar que “somos
cobrados para que os alunos tenham notas boas nas avaliagdes externas” (Entrevista dia 05 de
dezembro de 2019, Professora Carla).

Percebe-se que, na fala da professora, a concepcdo de pratica pedagdgica é orientada
pela concepcdo tradicional de Educacdo que deriva de um modo de ensinar de reproducéo de
contexto do livro didatico, quando pontua que “me utilizo do livro didatico como ferramenta
principal em minha pratica pedagogica” (Entrevista dia 05 de dezembro de 2019, Professora
Carla). Na compreensdo da Educacdo Matematica o processo de ensino parte de outra ldgica,

tal como pontua Bitencourt:
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A Educacdo Matematica, como area de conhecimento e de investigacdo, deve ser vista
também pela sua importancia de visualizar a Educacdo Matematica desenvolvida em
todos os contextos formais e informais, buscando transformar o saber matematico
produzindo nas escolas e universidades em um saber vivo e dinamico.
(BITENCOURT, 2017, p. 94).

Ou seja, 0 ensino do componente curricular Matemaética, de forma coerente com o
desenvolvimento das reais condi¢des de emancipacdo dos estudantes, vai além de modelos de
ensino tradicionais que utilizam o livro didatico como ferramenta principal, porém, ainda
existem os casos que sequer temos livros didaticos em sala de aula, quanto mais outros recursos,
assim, desenvolver os processos de ensino da melhor forma possivel e com dedicagdo é
premissa para os professores e professoras desta area.

Outro ponto que ela traz em suas verbalizacbes sobre 0s questionamentos € o
entendimento de que a funcdo da escola é para formar o estudante para a vida, até entdo bem
pontuado, mas, no decorrer da conversa, ela deixa claro o posicionamento de preparar 0
estudante para 0 mercado de trabalho e avaliagOes externas dizendo que “o governo nos cobra
gue os alunos precisam tirar nota boa no IDEB, ja a familia e mesmo os alunos querem um bom
emprego” (Entrevista dia 05 de dezembro de 2019, Professora Carla). Em um breve
posicionamento de concepc¢ao voltado para a etnomatematica, a professora faz referéncia a essa
ideia, porém apenas a pontua, ndo deixando claro como a utiliza, nem em seu plano de aula
anual e nem na observacdo da aula sobre a qual posteriormente irei decorrer, ficando, entéo,
uma concepcao solta, no que tange ao entendimento de sua utilizacdo, em que o principio

pedag6gico da etnomatematica

“tém seu comportamento alimentado pela aquisi¢do de conhecimento, de fazer(es) e
de saber(es) que lhes permitiram sobreviver e transcender, através de maneiras, de
modos, de técnicas, de artes (techné ou “ticas”) de explicar, de conhecer, de entender,
de lidar com, de conviver com (matema) a realidade natural e sociocultural (etno) na
qual ele, homem, esta inserido.” (D’AMBROSIO, 2005, p. 113).

A professora até pontua em certo momento a importancia da relacdo de ensino-
aprendizagem, em que os dois atores do processo, “professor e estudante, aprendem juntos”
(Entrevista dia 05 de dezembro de 2019, Professora Carla), mas, como esse movimento é
concebido, em sua pratica pedagdgica, nao é demonstrado. Outro ponto que fica claro, o modelo
tradicional de ensino € pontuado, quando ela verbaliza sobre os desafios do ensino, neste
momento a professora Carla diz que “0os problemas de ensino estédo ligados a questdes do

estudante como falta de interesse e de conhecimento dos contetidos” (Entrevista dia 05 de
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dezembro de 2019, Professora Carla), de forma que os desafios do ensino estariam centrados
apenas em questdes ligadas aos estudantes, 0 que mostra que esse entendimento é no minimo
preocupante.

De modo geral, a professora apresentou, em nosso dialogo, um posicionamentos de
pratica pedagogica voltada para desenvolver nos estudantes uma formacao tecnicista, voltado
para o mercado de trabalho e ndo para uma formacao do sujeito como um todo; uma prética
mais preocupada em atender elementos ligados a um curriculo pensado tal como a BNCC, do
que desenvolver nos estudantes condi¢Ges de emancipagdo. Compreendo os desafios do ensino
publico basico, porém, as questdes ligadas a um ensino de qualidade, para os sujeitos oriundos
das camadas populares, vdo para além de questdes ligadas aos proprios estudantes, essas
problematicas passam também, no minimo, por melhores condi¢bes de trabalho,
reconhecimento de classe, curriculo pensado para essa classe e ndo para atender ao capitalismo,
sdo necessarias politicas publicas para atender a essa populagdo, dentre outras questées.

Continuando a trazer as impressdes deixadas por parte dos professores participantes do
processo da coleta de dados, trago agora a entrevista com a professora Maria. A professora
Maria pertence a Escola B e, tal como todos os participantes, esse momento foi norteado pelas
perguntas j& citadas. A professora Maria demonstrou, durante toda a entrevista, o pouco
entendimento em relagdo ao que seria e com qual intencionalidade € estruturada sua pratica
pedagdgica, a professora resume sua pratica pedagdgica ao planejamento da aula proposta, a
metodologia usada e a questdo de levar em consideracdo 0s conhecimentos prévios dos
estudantes, conhecimentos prévios estes que nao sdo deixados claros se realmente sdo utilizados
no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido. A professora explica que os elementos mais
significativos de sua pratica estdo em conhecer os alunos para potencializar suas aulas no que
diz respeito ao contetido de matematica propriamente dito, ndo demonstra qual intencionalidade
de sua pratica, nem se € voltada para um ensino tradicional com perspectiva tecnicista, o que
deixa claro ¢ um modelo de ensino que segue o que é proposto no livro didatico, o que ndo foge
ao que é proposto em seu plano de aula anual.

Quando a professora Maria € questionada sobre os espacos de ensino, fora da sala de
aula, ela resume isso ao dizer que a escola é boa e possui véarias opgoes, trazendo apenas as
questdes fisicas, e ndo as potencialidades pedagogicas para se discutir elementos tais como
questdes sociais e conscientizacdo para a vida. Vale ressaltar que a Escola B, apesar de ser uma
escola mais centralizada, apresenta varias questdes desestruturantes que influenciam no

processo de aprendizagem dos estudantes.
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Quando entramos nas questdes de fundamentacao e concepgdes que norteiam sua préatica
pedagogica, a professora Maria deixa explicita a ndo compreensdo ou grande equivoco em
relacdo a estas questdes, uma vez que ao ser indagada quanto a fundamentacédo tedrica que
alicerca sua pratica, a professora de forma bem resumida trouxe a importancia de observar o0s
conhecimentos prévios dos estudantes para melhorar o processo de aprendizagem deles. Mais
grave, porém, ndo destoando de seu plano anual, foi a questéo ligada a como esté posta, em sua
pratica pedagdgica, a concepcao de ensino de Matematica, pois, neste momento, nao é definido
0 que norteia sua pratica, ao contrario, a professora traz varias questdes ligadas ao problema do
uso das tecnologias que, na concepcgao dela, pois pontua que “as tecnologias mais atrapalha do
que potencializa o ensino” (Entrevista dia 03 de dezembro de 2019, Professora Maria), fora do
contexto da pergunta feita, uma vez que até poderia trazer questdes das tecnologias para definir
sua concepcao de Matematica, porém o que ela traz nesta parte do didlogo ndo tem relacao a
questdo proposta.

Por fim, questionei a professora sobre os desafios de ensinar Matematica no 9° ano do
Ensino Fundamental, da mesma forma que a professora Carla, a professora Maria trouxe
novamente as questdes ligadas ao estudante, que o problema esta principalmente na falta de
interesse por parte dos estudantes e foi enfatica também ao cobrar a responsabilidade dos
responsaveis pelos estudantes, que, no entendimento dela ndo desenvolvem seus papéis
corretamente, quando pondera que “as familias, responsaveis ndo acompanham o ensino de seus
filhos, deixando eles soltos” (Entrevista dia 03 de dezembro de 2019, Professora Maria),
eximindo a responsabilidade dela, da escola, do governo, dos demais atores responsaveis para
0 ensino estar como esta, em que ndo se consegue, de forma tranquila, desenvolver os
conhecimentos necessarios a classe trabalhadora pertencente ao ensino publico. Nao estou aqui
afirmando que os estudantes e seus responsaveis ndo possuem suas parcelas de responsabilidade
no ensino e na aprendizagem, apenas pontuo que, tanto o sucesso, quanto o fracasso do ensino,
partem de um conjunto de atores e acdes envolvidas, ndo € responsabilidade apenas dos
professores e professoras, tdo pouco somente dos estudantes e de seus respectivos responsaveis.

Trago agora os elementos que nortearam o momento do dialogo com professor Jodo,
pertencente a Escola B. O momento da entrevista com professor Jodo, tal como com as demais
professoras, foi direcionado pelas perguntas ja citadas neste eixo. O professor Jodo ao ser
questionado sobre sua compreensdo em relacdo a pratica pedagogica, demonstra 0 néo
entendimento do que de fato seria este elemento, resumindo-o a, tal como as demais professoras

ja citadas, a parte método de ensino utilizado, a como é desenvolvida sua aula e que 0s
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estudantes possuem dificuldades de aprendizado, esses itens fazem parte da préatica pedagdgica,
porém ndo sdo em suma toda ela.

Outro ponto que enfatiza uma certa confusdo na compreensao sobre a pratica pedagdgica
é demonstrada pelo professor ao trazer os elementos de sua pratica, em que ele volta a enfatizar
questdes ligadas ao método de ensino utilizado, que, no caso, seria 0 uso da ludicidade, porém,
mesmo com a questdo ludica, ndo fica clara a intencionalidade do uso deste recurso pedagdgico,
ndo sao apresentados os elementos que alicercam sua pratica pedagdgica, tal como demonstrado
em seu plano anual ja analisado, sua pratica em sala de aula se resume em trazer a forma de
utilizar o livro didatico com apoio da ludicidade para potencializar o processo de ensino
proposto no curriculo que é seguido.

Uma questdo que preocupa, na pratica pedagogica do professor Jodo, que nao foge a
regra das demais professoras entrevistadas, € o que diz respeito a fundamentacao teorica de sua
pratica e também as concepgdes ligadas especificamente ao ensino de Matematica; ambas
questBes o professor simplesmente ndo apresenta em sua fala, ao contrario, deixa claro que
elementos de fundamentacéo teorica e concepcdo de ensino desta area nao fazem parte de seus
estudos, demonstrando que o que importa € seguir os conteddos. Pontuo isso aqui, dessa forma,
ndo para falar que o professor esta certo ou errado, mas para esclarecer a maneira que ele
compreende o processo de ensino e qual a intencionalidade que este ensino traz.

Ainda no didlogo com o professor Jodo, ao questionéa-lo sobre os desafios de ensinar
Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental, ele resumiu o assunto a questdes ligadas ao
comportamento dos estudantes, novamente seguindo a linha das professoras antes
entrevistadas, o professor ndo traz elementos pedagdgicos como desafio, ao contréario, enfatiza
0s problemas comportamentais dos estudantes, ndo que essa questdo nao influencie no
aprendizado, é claro que influencia, mas ndo é somente esta questdo. Tal como ja pontuei, todos
nos temos nossa parcela de responsabilidade no ensino, sobre o préprio problema de
indisciplina de estudantes, nds temos a nossa parte de responsabilidade, mas, logicamente, o
estudante também possui sua parte de responsabilidade; o que ndo podemos € nao reconhecer
0 nosso papel em todo o processo, da mesma forma ndo podemos deixar de cobrar das demais
instancia, tais como governo e sociedade.

De modo geral, este eixo demonstrou a pouca compreensdo por parte dos professores
participantes no que diz respeito a propria pratica pedagdgica, principalmente nas questoes
ligadas a intencionalidade e importancia dela. O que representa a pratica pedagdgica do docente

ndo € o elemento que os participantes desta pesquisa levam em considera¢do, a0 menos ndo
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corretamente, pois, em suma, eles resumiram pratica pedagdgica ao método de ensino utilizado
em sala de aula, isso faz parte da préatica pedagdgica, mas ela ndo se resume a isso.

Em um breve momento, a professora Carla demonstra que sua pratica pedagdgica tem
um Viés tecnicista, pois ela pontua que “na hora do vamos ver mesmo, 0 aluno precisa ser
treinado para o mercado de trabalho” (Entrevista dia 05 de dezembro de 2019, Professora
Carla), demonstrando assim uma intencionalidade de perpetuar a condigdo de exploracdo da
classe trabalhadora, tendo em vista que preparar o estudante para mercado de trabalho é algo
que faz parte do ensino, porém ndo é apenas essa questdo que deve ser observada para as
potencialidades do ensino. Porém essa € uma demonstracdo de como essa ideia esta alicercada
a prética da professora, no caso da professora Maria e do professor Jodo, nao fica exposto, nem
de forma rasa, qual a intencionalidade e os elementos da pratica pedagdgica , tal como citado,
ele se resume a dizer o método de ensino utilizado em sala de aula. Enfatizo que uma pratica
pedagogica condizente para propiciar aos estudantes condicGes para viverem de forma critica
em uma sociedade, promovendo a emancipac¢do do sujeito, vai além dos elementos ligados a
pratica pedagogica dos professores e professoras que estdo a frente de nossas salas de aulas da
Educacdo Baésica Publica, mas compreender os elementos que fazem parte da sua préatica
pedagogica, que estdo ligados diretamente a sua parcela de responsabilidade no processo de
construcdo da identidade do sujeito, é de suma importancia na sua funcéo enquanto docente.

5.3 Eixo estruturante 3 — A Observacao da Préatica Docente

Sobre este Gltimo item da pesquisa com o0s participantes, pude assistir as aulas dos
professores em horario previamente agendado e com autorizacdo das equipes gestoras das
unidades de ensino, com a professora Carla foram observadas quatro horas aula de uma hora
cada, nas quais ela estava trabalhando com o contetido Trigonometria. Com a professora Maria
foram observadas duas horas aula de uma hora cada, a professora trabalhou o contetdo
Semelhancas de Figuras e Poligonos Semelhantes. A observacdo de aula do professor Jodo
também foi de duas horas aulas de uma hora cada com o contetdo Trigonometria.

As observacdes das aulas, tal como foco da investigacdo, foram realizadas em turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental, nas Escolas A e B ja citadas. Este momento teve com o
intuito principal compreender a relacdo do que os professores escrevem (eixo estruturante 1),
falam (eixo estruturante 2) e fazem (eixo estruturante 3), pois os elementos que balizam a
pratica pedagdgica do professor devem estar presentes nestes trés itens. Para além dessa

consonancia, temos a perspectiva na linha de que, o que eu desenvolvo nos espacos
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educacionais ndo pode ser diferente do que eu sou como pessoa fora desses espacos, no meu
dia a dia em casa, no lazer, enfim, na vida como um todo. Vejamos entdo que, além da relagéo
escrita/fala/fazer docente, temos também essa relacdo com a nossa vida.

No momento da observacdo, no ato do fazer dos docentes, Carla, Maria e Jodo, foi
possivel perceber elementos relacionados ao fazer docentes deles, elementos ligados ao
contetdo e a forma de desenvolver o ensino, a intencionalidade desse ensino, a metodologia
usada e a pratica pedagogica como um todo.

A observacdo possibilitou perceber que, para o desenvolvimento do ensino 0s
professores se deparam com o0s desafios, isto €, com as condi¢des de trabalho adversas, tais
como a pouca valorizacdo profissional, a carga de trabalho excessiva, as cobrancas ligadas as
avalicbes externas, o ndo envolvimento adequado dos agentes governamentais, a politica
publica e governamental mais adequada, entre outras. Mas também, apesar desses desafios,
notei as professoras e o professor se esforcando dentro das possibilidades, com alguns
equivocos em relacdo a intencionalidade emancipadora do ensino, mas se esforcando para fazer
o melhor.

A primeira observacdo em sala de aula foi realizada em uma turma da professora Carla
que trabalha na Escola A, 0 momento foi realizado no dia 21 de novembro de 2019, no periodo
matutino. A professora iniciou sua aula com minha apresentacéo a sala e fez um momento de
oracdo, em seguida, solicitou aos estudantes que estaria dando visto nas atividades que ficaram
pendentes para serem realizadas em casa, poucos trouxeram devidamente corrigidas, as
atividades todas retiradas do livro didatico, o que ficou claro ser o principal instrumento
utilizado. Continuando a aula a professora Carla, novamente em posse do livro didatico,
continuou o contetdo da aula anterior, no caso, relagbes trigonométricas em Seno, Cosseno e
Tangente, trazendo as formulas e as aplicacBes delas em exemplos tirados do livro; assim, o
que pode ser analisado é o contexto tradicional de ensino, no qual a professora mostra a
importancia do desenvolvimento algoritmico do contetdo, sem aplica¢fes mais elaboradas ou
reflexbes para além da aula.

A professora demostra ter habilidade para contornar as questdes de comportamento dos
estudantes e, de forma bem tranquila e amigavel, consegue desenvolver o que ela propde para
a aula, chama atencdo dos alunos mais desatentos as questfes da aula e sempre busca
demonstrar a importancia da aula, porém devido ficar muito ou praticamente toda aula voltada
para o que o livro didatico traz, acaba que uma parcela dos estudantes ndo demonstram grande

interesse na aula.
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A professora desenvolve todos os elementos bésicos de uma aula, pois corrige as
atividades da aula anterior, explica os contetdos com dominio matematico, propde novas
atividades corrigindo e passando outras para resolverem em casa e faz chamada dos estudantes.
Porém o processo é feito com uma Préatica Pedagogica com a intencionalidade de preparar o
estudante para mercado de trabalho, tal como ela pontuou no momento da entrevista e ndo para
ser um estudante reflexivo, pondero que preparar o estudante para o mercado de trabalha é
também papel da Escola, mas ndo o Unico. Ela traz em seu método de ensino um formato
racionalista técnico de ensino no fazer docente, em que o livro didatico segue sendo a principal
ou Unica ferramenta para o ensino, deixando de explorar questdes ligadas a realidade dos
estudantes ou para uma formacao politica, logicamente que devido ao pouco tempo para realizar
estd etapa da pesquisa, outros elementos podem ndo terem sido observados. Pontuo que
desenvolver questbes para potencializar os elementos para uma formacédo dos estudantes, na
qual eles serdo pessoas emancipadas ndo é tarefa fécil, porém, o devido olhar para as questfes
ligadas ao viver em sociedade que o ensino de qualidade exige é papel do fazer docente,
logicamente com as devidas condi¢bes que o Estado precisa oferecer aos professores e
professoras.

A professora Carla, de modo geral, possui dominio dos componentes matematicos
inerentes a sua formacdo, tem em sua Préatica Pedagdgica a intencionalidade de cumprir com o
que é proposto pelo livro didatico alinhando ao que é solicitado pelo curriculo da rede estadual
de ensino. Ela tem, em seu fazer docente, uma boa relacdo com a sala de aula, apesar de alguns
estudantes ndo estarem interessados no que a professora propde, a maioria dos estudantes esta
atento e tenta realizar o que ela traz para sala de aula. Porém, tal como citado, as questdes
ligadas a formagdo do estudante, para além do livro didatico, ficam fora do processo, formando,
entdo, estudantes alienados as questdes de emancipacao

Continuando com a analise dos momentos de sala de aula agora com a professora Maria
que trabalha na Escola B, o dia organizado para esta etapa foi dia 25 de novembro no periodo
matutino. A professora iniciou a aula com a minha apresentacéo e, em seguida, fez chamada
dos estudantes, apos isso a professora tentou de forma tranquila organizar a sala para iniciar a
aula, uma vez que estamos no horario apds o intervalo e os estudantes estdo relativamente
inquietos, passado esse momento de organizacao da sala por parte da professora, ela se propos
a resolver as atividades que ficaram para serem resolvidas em casa pelos estudantes, poréem a
grande maioria pontua a ndo realizacdo das atividades, a professora, entdo, resolve alguns

exercicios na lousa, mas os estudantes demonstram pouco interesse por este momento.
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Em posse do livro didatico, a professora Maria tenta dar continuidade na aula, porém os
estudantes insistem com brincadeiras e situagdes que ndo contribuem com 0 processo
pedagdgico, ela, em varios momentos, chamam o0s estudantes para acompanhar o que foi
proposto por ela, mas, de forma ineficaz, o processo de ensino-aprendizagem se apresenta
pouco eficaz. O que chama atencdo na Pratica Pedagégica da professora Maria é a total
dependéncia do livro didatico, ela chega a solicitar dos estudantes, em posse do livro, que eles
copiem em seus cadernos trechos do contetido da aula que, no dia é Semelhancas de Figuras e
Poligonos Semelhantes, esses trechos que a professora solicita que sejam copiados no caderno,
apesar dos estudantes terem o livro didatico, sdo escritos na lousa, ou seja, 0s estudantes tém o
livro didatico e, além de ser solicitado que eles copiem no caderno, ela ainda passa na lousa,
causando grande tempo écio em sala de aula.

Durante toda a aula a professora Maria demonstra em sua Pratica Pedagogica elementos
ligados ao ensino com viés da racionalidade técnica, levando os estudantes a uma falta de
interesse no processo de ensino-aprendizagem, criando entdo condi¢gdes ndo compativeis com
uma Educagdo emancipadora do estudante, “alunos peguem seus livros ¢ vamos copiar no
caderno a parte de conceito que esta no inicio deste capitulo” (observacao de aula dia 26 de
novembro de 2019, Professora Maria), um detalhe que chamou a atencdo nesta passagem da
aula, foi que todos os estudantes possuem o livro didatico, eu ndo compreendi a funcao
pedagogica deles terem que copiar 0 mesmo conceito que estava escrito no livro. A professora
traz em seu método de ensino atividades descontextualizadas sem ligacdo a realidade alguma,
ndo despertando nos estudantes atencdo pela aula; a sala, como um todo, apresenta-se ndo como
espaco de aprendizado, mas sim de descontracdo e brincadeiras por parte dos estudantes.

A Pratica Pedagogica da professora Maria, tal como da professora Carla, estd mais
ligada a cumprir com elementos colocados pelo curriculo estadual de ensino no que tange a
Matematica sem reflexdo, do que em desenvolver nos estudantes condi¢bes de criticidade
exigidos por uma sociedade cada vez mais opressora. Além de apresentar em sua Pratica
Pedagdgica elementos voltados ao ensino técnico, a professora demonstra, de modo geral, certa
dificuldade na conducéo de sua aula, deixando por varios momentos os estudantes totalmente
alheios aos processos educacionais. Nao quero de forma alguma deixar transparecer que uma
sala de aula deve ser silenciosa e em fila, ndo € isso, mas uma certa organizacdo do espaco e
dos ruidos alheios devem ser estimulados de forma a contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem. Logicamente que a professora precisa de contribuigdes, para aléem de suas
responsabilidades para essas questdes, mas o0 que de fato é importante nesta pesquisa sdo 0s

elementos inerentes a sua Pratica Pedagogica, que tal como foi exposto no plano de aula anual
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da professora e na entrevista com ela, carece de melhor compreensao, a fim de potencializar os
momentos pedagdgicas em sala de aula.

Por altimo, trago agora as impressdes da observacao de aula do professor Jodo, o qual
trabalha na Escola B. O momento de observacao foi realizado no 26 de novembro de 2020, no
periodo vespertino. O professor Jodo apos a devida apresentacdo e a explicacdo que motivou
minha presenca, organizou a sala de forma tranquila e comegou com a correcdo de questdes da
aula anterior, alguns estudantes pontuaram que ndo fizeram as atividades propostas, porém a
maioria sim. Em seguida, o professor Jodo, com auxilio do livro didatico e o uso da lousa, da
sequéncia ao contelldo matematico proposto para o dia, no caso, Rela¢Bes Trigonométricas em
Seno, Cosseno e Tangente, sobre o qual ele demonstra conhecimento e tranquilidade para
conduzir o processo, porém, tal como as demais professoras, 0s momentos pedagdgicos sdo
desenvolvidos de forma tradicional, com atividades sem contexto, levando em consideracdo o
que € proposto no livro didatico, a fim de buscar concretizar o curriculo proposto pela Secretaria
de Estado de Educacéo (Seduc).

O professor Jodo demonstra grande disponibilidade para sanar dificuldades dos
estudantes, tanto na lousa como mais préximo aos estudantes em suas carteiras. Ele apresenta
dominio e tranquilidade para conduzir a sala de aula, apesar uma parcela significativa de
estudantes ndo estarem querendo se envolver na proposta apresentada para a aula. O que, de
forma geral, é evidenciado na aula do professor sdo os elementos tradicionais de ensino, uma
escola bancaria, a forma de utiliza¢éo do livro didatico como principal recurso pedagdgico e a
apresentacdo de atividades descontextualizadas, tal como apresentado pelas professoras Carla
e Maria.

Fica explicita, na Pratica Pedagdgica do professor Jodo, uma intencionalidade voltada
ao ensino tecnicista para o sujeito, levando-o a ser um estudante ndo critico; o modelo de
sociedade que, sem duvida, é o idealizado pela classe capitalista que precisa cada vez mais de
mdo de obra alienada. Condi¢do esta que ndo atende aos anseios da classe trabalhadora.

Neste eixo da analise dos dados, ficou explicito, por parte das duas professoras e do
professor participantes da pesquisa, a comprovacao do que ja demostraram nos eixos anteriores,
gue seria a ndo compreensdo clara da importancia de se ter uma Pratica Pedagdgica bem
definida. Os docentes trazem, de forma geral, acdes pedagogicas voltadas a cumprir o que €
proposto pelo curriculo definido pela rede estadual de ensino, ndo que isso ndo precise ser
realizado, mas o0 processo de escolariza¢do € muito mais amplo e as potencialidade de um ensino
condizente com as necessidades emancipadoras que as camadas populares anseiam devem ser

também foco, da Pratica Pedagdgica de nossos educadores, ao menos esta é a intencionalidade
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que eu acredito ser a mais condizente com o ato educacional para nossas escolas da Educagéo
Bésica Publica.

Analisando o resultado da investigacdo, a partir do didlogo com os professores, pude
notar que o movimento de relagdo PPP/plano anual, entrevista e sala de aula, ndo tiveram
relacdo, tendo em vista que o que é apresentado, nesse movimento, ndo define a concepcéo de
pratica pedagdgica utilizada pelos trés professores, ao contrario, demonstram o entendimento
voltado a cumprir o que é solicitado pelo governo, que é focado em avaliagdes externas e
melhoria de indices, ndo que isso também n&o possa ser levado em consideracdo, porém néo
deve ser o foco do processo de ensino.

O que foi apresentado nos PPPs das escolas e no plano de aula anual dos docentes ndo
evidencia qual a concepc¢do de pratica pedagdgica é desenvolvida, mesmo de forma geral e,
principalmente, em relacdo ao componente curricular de Matematica; pondero que, no caso dos
PPPs, essa questdo ndo é bem definida mesmo no documento basilares do governo e, no caso
do plano anual das professoras e do professor, eles estdo direcionados a demonstrar 0s
conteddos que serdo trabalhados. Porém a perspectiva de uma Educacdo libertadora e a
organizacéo do trabalho pedagdgico na escola caracterizam-se como fundamentais a orientagédo
e mediacdo da pratica pedagdgica do professor para o desenvolvimento da Educacdo de boa
qualidade que propicie aos estudantes condic6es de intervir de forma critica no mundo que 0s
cerca.

A investigacdo ajudou-me a melhor compreender e problematizar o papel da formacéo
inicial e permanente como suporte tedrico-metodoldgico para proporcionar uma docéncia de
melhor qualidade. Porém, problematiza-se a formacdo ofertada na escola, juntamente com a
carga de trabalho, que burocratiza o processo de ensino-aprendizagem e as condi¢Ges adversas
do ensino, como um todo, influenciam no processo educacional, em outras palavras, a formacéo
na escola descontextualizado da necessidade formativa dos professores e realidade dos alunos,
questiona-se produz uma qualidade social. E evidente compete ao estado apresentar as
diretrizes e as condi¢bes para formacdo na escola, Contudo, ndo se pode atribuir a
responsabilidade absoluta pela descaracterizacdo da formacdo e fracasso do ensino aos
professores, mas eles possuem sim sua parcela de responsabilidade, tendo em vista que para o
exercicio da profissdo é fundamental a formagao docente

Quando relaciono essas questfes ligadas a parte documental com os elementos
levantados na entrevista semiestruturada, a fala dos professores reflete a forma que isso esta
posto nos documentos. O que revela a pouca compreensao em relacdo a intencionalidade de sua

pratica e o que resulta em um equivoco do ensino de Matematica, sendo direcionado apenas
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para atender as avaliacOes internas e externas, como também para atender ao ENEM. Porém,
néo desconsidero que aavaliacdo do ENEM deva sim ser considerada no ensino, mas o ensino
ndo é desenvolvido somente para este fim, a formacdo do estudante, necessariamente, precisa
ser organizada para compreender a vida como um todo, partindo de uma formacéo cidada,
passando por uma formacdo para atender as necessidades da classe trabalhadora e chegando a
uma formagéo para a emancipagéo.

Quanto a observacdo da sala de aula, os desafios sdo enormes, desenvolver um ensino
de Matematica que venha ao encontro de um ideario emancipador com uma pratica pedagdgica
ligada a esta concepcédo de ensino ndo é tarefa simples, ao contrério, é desafiador. Ao fazer
relacdo entre o que se apresentou de concepcdo de pratica pedagdgica, relacionando aos
documentos, a entrevista e a observacao de sala, pude notar que existem inconsisténcias ao que
preconiza o ensino de forma a emancipar o estudante, no caso da sala de aula, questdes ligadas
ao ensino tradicional sdo bastante fortes, pois o professor é ainda o foco do ensino, isto é
observado juntamente as professoras Carla e Maria e ao professor Jodo. Porém, a sobrecarga de
trabalho, a burocratizacao do ensino por parte do governo e as questdes extraclasse, influenciam
negativamente no processo de ensino como um todo, além do entendimento da funcao do ensino
citado no paragrafo anterior.

Os desafios séo sim enormes para alcangarmos um ensino de qualidade para a classe
oriunda das camadas populares, pois os elementos ligados a formacdo emancipadora dos
estudantes parte da premissa de que exista uma relacdo entre préatica pedagdgica e a Educacgédo
Matematica em si, sem que estes elementos de ensino sejam pensados com a mesma
intencionalidade.

Dessa forma, penso que o ensino de Matematica ndo ird desenvolver o seu papel de
formacdo em completude aos estudantes, bem como aos professores, pois, para alcangcarmos
este objetivo em nossas unidades de ensino com nossos estudantes, a nossa formacdo
permanente deve sim ser o foco constantemente. Possuimos, na estrutura organizacional da
Educacdo estadual, 0 momento de formacéo permanente coletiva, porém a forma que a mesma
é desenvolvida necessita de maior envolvimento por parte de nos todos. Agora, quando falamos
de formacdo permanente individual, véarias questdes influenciam nesse momento, desde
questdes inerentes ao tempo propriamente dito, até a questdes de querer desenvolvé-la.

Contudo, a compreensdo da importancia que a formacdo permanente coletiva ou
individual possui para o desenvolvimento do ensino de boa qualidade é imprescindivel a nés

docentes e, logicamente, alinhada com politicas publicas voltadas a este fim, uma vez que a
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parcela de responsabilidade com o ensino de qualidade para as classes trabalhadoras é papel de
todos e todas.

Como ponto de chegada da investigacdo, partimos da analise para construir um
entendimento de como o Professor de Matematica compreende a sua pratica pedagogica. Posso
concluir que, para o desenvolvimento da prética pedagdgica, na perspectiva da Educagéo
critica, é fundamental que o professor tenha uma razoavel formagéo tedrico-metodoldgica.

Dessa forma, pensar na qualidade do ensino no contexto da escola, implica considerar que:

a formacdo docente é importante para que se possa compreender e construir
uma pratica pedagégica de melhor qualidade e para que o professor possa ter
outra compreensdo do universo como um todo, do que é o processo educativo
e fazer uma nova construcdo. Assim, a formagéo permanente possibilita uma
formacdo aos professores uma reflexdo critica sobre a pratica pedagégica
(DALLA VECCHIA, 2019, p. 48).

Como ponto de chegada da investigacdo, pode-se inferir que a acéo de refletir sobre a
pratica pedagogica do/a professor/a de matematica para elucidar as concepg¢des que subjazem
o fazer docente é fundamental para organizacdao da politica de formacdo na escola. Assim a
contribuicdo deste trabalho estd em compreender que a formacédo docente de qualidade para os
professores e professoras de Matematica, com a devida atencdo as questdes inerentes a como a
pedagogia auxilia no processo de construcdo de uma pratica pedagogica condizente com a
funcdo social da Escola, é tema primordial a ser desenvolvido por parte desses docentes. A
pratica pedagdgica do docente que traz em sua génese 0s saberes ligados a como o estudante
aprende, como € construido e desenvolvido o processo de aprendizado, sdo situacdo que
contribuira de forma significativa com a préatica pedagégica de nos educadores e educadoras.

Na questdo da préatica pedagdgica do/a professor/a de Matemaética elementos
ligados a como o aluno aprende, o que compreende como importante em seus estudos, questdes
ligadas a emancipacdo do aluno, muitas vezes sdo negligenciados pelos cursos de formacéo
superior, nos projetos de formacédo permanente dos governos e também pelos proprios docentes
dessa area, pois em todos essas esferas, o fato de ndo conhecer de verdade a importancia de se
compreender como um adulto ou crianca aprende, é simplesmente deixado de lado. Nao estou
dizendo que todos deveriam fazer pedagogia, mas sim compreender de forma mais clara e
aprofundada, os conhecimentos que a area da pedagogia traz para contribuir com o processo de
construcdo de uma pratica pedagogica que fundamenta-se na pedagogia como ciéncia da
educacéo, que tem como objeto de estudo a pratica educativa que visa a emancipacao de nossos

estudantes oriundos das classes menos favorecidas.
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Por tanto, precisamos que professores e professoras de Matemaética, repensem
qual formacao estamos desenvolvendo para nossos estudantes, o que eu enquanto profissional
da educacéo posso fazer para potencializar o processo, logicamente que nao basta apenas eu
enguanto docente desenvolver o meu papel, porém, é de suma importancia que 0 mesmo esteja
sendo realizado a contento, com o devido comprometimento com uma educacao de qualidade,
dentro das condigOes que sdo oferecidas. Enfim, enquanto ser inconcluso em processo de
construcdo humana e da pratica pedagdgica precisamos sempre estarmos cobrando melhores
condicdes de trabalho, mas também sendo comprometidos com o processo de formacéo que
requer o oficio da profissdo, ndo que ndo estejamos sendo comprometidos, apenas chamo a
atencdo para a reflexdo a cerca desta questdo da importancia da pedagogia em nossas préaticas

pedagdgicas para o Ensino de Matematica.
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6 RESULTADO DA PESQUISA - ALGUMAS CONSIDERACOES REFERENTES AOS
ESTUDOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA

Durante os estudos teoricos desenvolvidos nesta pesquisa, pude alicercar a melhor
compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem inseridos na Pratica Pedagogica dos
professores e professoras que tém como intencionalidade educacional o processo de
emancipacdo do sujeito envolvido no ensino. Enfatizo que ndo basta o papel do professor ser
desenvolvido de forma a promover uma Educacéo de qualidade para a emancipacdo da classe
trabalhadora, se as demais instituicdes ndo estiverem também envolvidas nesse compromisso,
entre tais entidades posso listar o governo, em suas mais variadas instancias, a sociedade e a
familia.

Porém, a compreensdo da importancia de que a Pratica Pedagogica se desenvolve no
processo de emancipac¢do ou ndo do sujeito deve ser muito bem entendida por parte docentes
que estdo a frente de nossas salas de aula. Se o docente possui em seu plano de trabalho uma
estrutura condizente com sua fala, necessariamente, sua pratica em sala deve ter consonancia,
independentemente de qual seja sua intencionalidade para o ensino.

Um elemento que ndo poderia deixar de pontuar que influencia diretamente a
compreensdo dos processos educacionais no que tange a Pratica Pedagogica docente, apesar de
ndo ser foco desta pesquisa, estd na questdo do projeto de formacdo dos profissionais da
Educacdo da rede estadual de ensino, intitulado hoje como Projeto Sala de Educador, com o
entendimento de que todos somos educadores, tanto os profissionais do Apoio Administrativo
Educacionais (AAE), os Técnicos Administrativos Educacionais (TEA) e os Professores. Nesse
sentido, me chamou a atencdo a falta de discussdes relacionadas a pratica pedagdgica docente
como um todo, ficando restrita apenas aos projetos de formacdo e ao PPP das escolas
pesquisadas quase nada de fato. Nos projetos de formacdo continuada das escolas, muito se
resume as questdes ligadas ao desenvolvimento do curriculo e as questdes de métodos de
ensino, que sao inerentes a Pratica Pedagdgica, porém nao se resume ela nisso.

N&o posso deixar de pontuar o espaco que a politica de governo, nos ultimos anos, com
a institucionalizacdo dos Cefapro tem ganhado forca para a formagéo dos profissionais da
Educacéo, porém, por se tratar de uma politica de governo e ndo uma politica de estado, acaba
sofrendo influéncias governamentais, mas € uma politica que ndo podemos nunca deixar de

valorizar.
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Portanto, alguns elementos influenciam também a compreensdo acerca do
entendimento, em relacdo ao fazer docente como um todo, desde questdes negligenciadas na
formacé&o inicial dos professores e professoras, passando por uma formacdo permanente que,
muitas vezes, ndo se atentam as questdo da Pratica Pedagdgica propriamente dita, como por
todo o processo de vida que influencia a construcéo profissional do sujeito. Ou seja, 0 espacgo
de melhor compreensdo dos elementos ligados ao fazer docente é a de formagdo permanente,
seja ela coletiva nos espacos educacionais, seja ela de forma individual, porém, ela precisa,
necessariamente, estar sempre em discussdo para haver a compreensdo desses elementos
ligados a Prética Pedagogica.

Ao desenvolver os estudos relacionados aos documentos (PPP e plano anual docente),
a entrevista semiestruturada e a observacdo em sala de aula das duas professoras e do professor
que fizeram parte da pesquisa, evidenciou a ndo compreensdo dos processos inerentes a Pratica
Pedagdgica docente, ficando os elementos mais ligados ao método de ensino e as questdes de
curriculo de governo, o que ja explicitei anteriormente. De modo geral, 0 que chamou mais a
atencdo no processo de pesquisa com o0s sujeitos foi, principalmente, a questdo da
fundamentacdo tedrica em relacdo a Pratica Docente e as concep¢des em relacdo ao ensino de
Matemética.

Esses dois elementos agora citados, ndo foram evidenciados pelos docentes em nenhum
dos eixos estruturantes desenvolvidos na pesquisa, ao contrario, eles deixaram claro uma certa
confusdo em defini-los, apontando, entdo, uma fragilidade em suas formacdes com relacdo aos
itens citados. Pontuo de forma enfatica, que esses elementos sdo de suma importancia, tendo
em vista que ndo existe pratica sem a teoria, nem tdo pouco teoria sem préatica, mas os alicerces
que fundamentam a préatica docente dos professores e professoras devem estar claros, assim
como qual a fundamentacéo teorica e as concepcdes de ensino que estruturam o fazer docente
em sala de aula.

Os professores pesquisados demostraram que os elementos que direcionam a prética
pedagogica ndo sdo embasados em teorias e no mero cumprimento do que esta estipulado pelo
curriculo pedagdgico pela Secretaria de Estado de Educacéo, o que reafirmo que deve ser feito,
no ensino é muito mais do que executar curriculo de governo, e sim criar condi¢cdes de
emancipacdo do sujeito ou ndo, pois mesmo para direcionar uma pratica condizente com a
exploracdo do capitalismos sobre a classe trabalhadora, a organizagdo da fundamentagao tedrica
que assim é alicercada a Pratica Pedagogica e as concepgdes de ensino em Matematica, deve

ser definida.
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Logicamente que eu desfruto de um entendimento voltado a emancipacdo dos
estudantes, em criar condicOes de criticidade neles, fazendo com se reconhecam como classe
trabalhadora. Porém, eles ndo devem em momento algum sentir vergonha desta condi¢édo de
oprimido pois somos, ou pior, buscar com o ensino as condi¢Bes de serem 0s opressores. Uma
pratica pedagogica preocupada em desvelar essas condi¢Ges de opressdo, necessariamente,
precisa estar em consondncia com elementos de criticidade, portanto, os pilares de
fundamentacdo tedrica e de concepcdes de ensino, no caso na disciplina de Matematica,
anseiam por estudos e melhores condicdes de serem discutidas, tanto no ambito da sala de aula,
quanto nos mais variados espacos educacionais.

Como reflexdo dos resultados desta pesquisa, pude observar que a formagéo docente
dos professores e professoras de Matematica, tem ainda um viés técnico tradicional bastante
enraizado, no qual a principal preocupacdo com 0 ensino estd na perspectiva de atender as
avaliacdes externas e 0 ingresso do estudante em cursos superiores; logicamente que isso se da
exatamente pelas cobrancas que a propria sociedade assim faz de nossas escolas, porém,
compreendo que o papel da escola vai muito além de avaliacGes externas e do ENEM.

A investigacao problematizou que € significativo construir um entendimento de que uma
reflexdo acerca do desenvolvimento de minha prépria pratica pedagdgica, tanto quanto de todos
o0s professores e professoras, deve estar sempre presente nos projetos de formacao inicial e
permanente; e, para além de questdes de cunho pedagdgico, os elementos ligados a melhores
condicdes de trabalho devem também estar em constante dialogo, pois durante esta pesquisa
questdes ligadas as condicBes de trabalho, as imposi¢bes da sociedade e do governo, afetaram
e afetam significativamente a préatica pedagdgica de nds professores

Nesta investigacdo, constatei que alguns pontos sdo fundamentais na Educagéo
Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental (EF), tais como: a formacdo do estudante para
compreender as questdes inerentes a sua formacdo, para que ele compreenda seu papel na
sociedade, na qual este estudante, apesar de estar em fase final do EF, pode sim ter, em seu
ideério estudantil, elementos que visam a compreensdo critica de nossa sociedade. E, para a
compreensdo desses conceitos, o ensino de Matematica é importantissimo, tal como os demais
componentes curriculares, ou seja, a formagdo com viés para a emancipagdo do sujeito pode
sim ter seu entendimento iniciado j& no EF, aqui, no caso, no 9° ano dessa fase de ensino.

Porém, desenvolver esses elementos no que tange ao final do EF ou nele, como um todo,
ou em qualquer fase de ensino, ndo é papel facil, ao contrario, essa compreensao requer de nds
professores e professoras um desdobramento ainda maior em nossos estudos que devem ser

permanentes e, mesmo assim, ndo é garantido que conseguiremos atingir este objetivo de nos
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emancipar e a nossos estudantes, pois questdes politicas e de entendimentos sociais, tal como a
cobrancas em relacgdo as avaliacdes externas e a0 ENEM, que vao para além de nossos controles
e compreensao do papel da Escola, influenciam diretamente em nossos fazeres educacionais
nos espacos de ensino.

Trago como um dos principais desafios para o ensino de Matematica a ruptura do ensino
dessa disciplina para atender as questdes ligadas a empregabilidade e ENEM, que sdo bastante
cobradas por parte significativa de nossa sociedade e também de nossos governantes, em nivel
municipal, estadual e federal, pois o papel do ensino desse componente curricular vai além de
preparar 0 estudante para uma emprego ou para O ingresso em uma instituicdo de ensino
superior, é também isso, mas a funcdo social do ensino de Matematica é sim desenvolver
condicdes para que o0s estudantes sejam cidad&os e cidadas criticos e emancipados no que tange

a compreensao de nosso papel no mundo que estamos inseridos.
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APENDICE

APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado a participar, de modo voluntério, sem nenhum beneficio
financeiro e, também, sem nenhum 6nus de qualquer espécie. Apos ser esclarecido(a) sobre a
pesquisa, no caso de aceitar colaborar com a nossa pesquisa, vocé devera assinar ao final deste
documento, o termo de consentimento livre e esclarecido. O termo sera apresentado em duas
vias, sendo uma do pesquisador e uma do participante. Asseguramos a confidencialidade das
informacBes por meio do anonimato na pesquisa. Em caso de recusa, vocé ndo sera

penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACC)ES DA PESQUISA E SOBRE A PARTICIPAQAO

A pesquisa de mestrado, intitulada “A pratica pedagogica do Professor de
Matematica: O pensamento dos professores do 9° ano do Ensino Fundamental da rede
publica estadual de Primavera do Leste - MT”, estd vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), no
Campus Universitario de Rondondpolis. A pesquisa é desenvolvida pelo pesquisador Céassio
Jodo Lourenco dos Reis, sob orientacdo do Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho.

O objetivo geral deste estudo é Compreender como esta e como os professores de
Matematica pensam sua pratica pedagdgica no espaco da sala de aula. Tendo como objetivos
especificos: Investigar como o professor avalia a sua pratica pedagdgica no espaco escolar;
Verificar como o professor desenvolve sua pratica pedagogica; Refletir como a pratica do
Professor de Matematica é desenvolvida em sala de aula; Analisar a concepcdo de Matematica
que orienta a préatica pedagodgica do professor em sala de aula; Refletir sobre o desafio do
professor para ensinar Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental.

As reflexbes sobre a temética sdo de fundamental importancia para a contribuicéo na
melhoria da qualidade do ensino em nossa rede.

A sua participagdo seria relevante para o bom desenvolvimento desta pesquisa
considerando 0s objetivos e recorte da pesquisa. A participagdo ocorreria por meio de

entrevista(s), agendada(s) previamente, com duracdo de méxima de duas horas, em local a
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combinar, com o uso de gravador para melhor aproveitamento do didlogo entre as partes
envolvidas (pesquisador e vocé), também sera analisado o seu plano de aula anual e feito
observacao em sala de aula; salienta-se que as gravacgdes tem a finalidade de apenas colaborar
para o registro da entrevista e estudos posteriores a entrevista, para transcricdo e analise,
portanto, ndo serdo divulgadas e seu registro sera descartado ap6s a transcri¢cdo. Durante o
processo vocé ndo terd nenhum gasto ou beneficio financeiro.

Garantimos os termos de confidencialidade da sua participacdo na pesquisa, por
intermédio do anonimato nas informacdes prestadas. Os resultados da pesquisa serdo
apresentados e publicados no Programa de Pos-Graduacdo em Educagéo e eventos académicos
e cientificos, com a garantia do sigilo da identidade dos participantes da pesquisa. Ao final da
pesquisa, vocé recebera copia da dissertacdo de mestrado, na qual terd contribuido, caso tenha
interesse. Para minimizar ou acabar com 0s riscos aos participantes as informacdes coletadas
somente serdo expostas para uso da pesquisa, resguardando as informagdes dos participantes.

Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa ndo trara nenhum problema legal e que
serdo adotados procedimentos e posturas para reduzir possiveis riscos a sua dignidade.
Admitese o risco de que sua participacdo provoque cansaco, desconforto, constrangimento,
timidez ou aborrecimento ao responder perguntas por meio dos procedimentos utilizados, ou
que haja alteracbes de comportamento durante gravacfes de &udio, como alteracbes na
autoestima provocadas pela evocacdo de memorias, a quebra de sigilo, ainda que involuntéria
e ndo intencional, € um risco que devemos sempre reconhecer.

Contudo, salientamos que durante os procedimentos de coleta de dados evitaremos o
minimo de danos e riscos possiveis a Vocé, para isso Vocé estara sempre acompanhado por um
dos pesquisadores, que lhe prestard toda a assisténcia necessaria ou acionara pessoal
competente para isso, caso se manifeste algum desses riscos, a qualquer momento sua
participacdo podera ser interrompida e vocé ndo sera obrigado(a) a fornecer as informacdes
e/ou colaborar com a pesquisa, podendo se retirar, sem qualquer 6nus. Os pesquisadores
responsaveis estardo atentos e a disposicao para esclarecer a vocé os procedimentos e as dividas
que surgirem durante o processo, comprometemo-nos com um clima agradavel de respeito,
paciéncia e ética, assim como tomaremos todas as providéncias para mantermos o sigilo dos
dados, e qualquer ocorréncia sera tratada nos termos da lei.

Por outro lado, ha também beneficios em sua participacéo, pois com a contribuicdo da
sua experiéncia e atuacdo docente, vocé e os professores da area de Matematica podem se
beneficiar dos resultados da pesquisa por esta se tratar do universo da area, e podera orientar

acoes, politicas e transformacdes necessarias a atuacao docente.
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Atenciosamente,

Pesquisador mestrando

Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
Pesquisador orientador

Contato:

Pesquisador Responsavel Email Telefone

Céssio Jodo Lourengo dos Reis | profcassiocefapro@hotmail.com | (66) 996599665
(mestrando)

Ademar de Lima Carvalho ademarlc@terra.com.br (66) 999845207
(orientador/pesquisador
responsavel)

Comité de Etica em Pesquisa - UFMT Campus Universitario de Rondondpolis.
Endereco: Avenida dos Estudantes, 5055 - Bairro: Parque Sagrada Familia - CEP: 78.735-
901- Telefone: (66)3410-4153 - E-mail: cepcur@ufmt.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Considerando, que eu,
: portador do RG

, abaixo assinado, fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo

intitulado “A pratica pedagogica do Professor de Matematica: O pensamento dos
professores do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica estadual de Primavera do
Leste - MT”, desenvolvido por Cassio Jodo Lourengo do Reis, sob a orientacdo da Prof. Dr.
Ademar de Lima Carvalho. Confirmo que fui informado e esclarecido pelo pesquisador Cassio
Jodo Lourenco do Reis de como seré a minha participagdo, dos procedimentos nela envolvidos,

assim como dos possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagcdo. Foi-me


mailto:profcassiocefapro@hotmail.com
mailto:ademarlc@terra.com.br
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garantido o sigilo das informac0es e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer tipo de penalidade. De tal modo, declaro 0 meu consentimento em
participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicaces). Estou ciente que
receberei uma via desse documento. Fui informado ainda que para minimizar ou acabar com 0s
possiveis riscos ao participantes serd firmado termo de sigilo e confidencialidade para com os
mesmos, onde as informacgdes coletadas somente serdo expostas para uso da pesquisa,
resguardando as informacdes dos participantes e que ap0s a organizacdo do material coletado
0 mesmo serd apresentado ao participante da pesquisa antes do uso destas informacGes por parte
do pesquisador, neste momento caso 0 participante ndo concordar com o uso do material, 0

mesmo nao sera utilizado.

Rondonopolis, de de

Assinatura
Contato:

Pesquisador Responsavel Email Telefone

Caéssio Jodo Lourengo dos Reis | profcassiocefapro@hotmail.com | (66) 996599665
(mestrando)

Ademar de Lima Carvalho ademarlc@terra.com.br (66) 999845207
(orientador/pesquisador
responsavel)

Comité de Etica em Pesquisa - UFMT Campus Universitario de Rondondpolis.
Endereco: Avenida dos Estudantes, 5055 - Bairro: Parque Sagrada Familia - CEP: 78.735-
901- Telefone: (66)3410-4153 - E-mail: cepcur@ufmt.br
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APENDICE 2
Ficha de identificacdo do participante

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE RONDONOPOLIS @
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

UFMT

Primeiramente meu muitissimo obrigada pela sua colaboragdo com os dados da
presente pesquisa. Sem vossa valiosa participagdo ndo seria possivel a realizagdo
desde trabalho!

1. Nome Completo:

2. E-mail:

3. Formacéo Inicial: Instituicéo:

4. Quanto tempo de formado(a):

5. Segunda licenciatura: ( )sim ( )ndo Em que: Instituicdo:

6. Especializacdo: ()sim ()ndo Em que: Instituicdo:

7. Mestrado em: Instituicdo:

8. Doutorado em: Instituicdo:

9. Rua: 10. N°:
11. Complemento: 12. Bairro:

13. CEP: 14. Cidade: | 15. UF:
16. Fone: () 17. Celular: ()

18. Escola que trabalhou no ano de 2019:

19. Efetivo(a) ( ) Contratado(a) ( )

20. Experiéncia profissional (informar em anos — contando também em outras escolas que ja trabalhou)
Em sala de aula:

Direcdo da escola:

Coordenacéo pedagdgica:

21. Como gostaria de ser chamado(a) (identificada) na pesquisa?

22. Alguma observacao (se tiver):

Nome

Primavera do Leste, 01 de Novembro de 2019.
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APENDICE 3

Perguntas ao participante — Entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Entrevista semiestruturada do participante.
a. Fale de sua Pratica Pedagdgica

b. No pensamento de sua pratica pedagdgica, quais elementos sdo levados em
consideracao?

c. Nos momentos do processo de ensino na sala de aula, como é desenvolvida a sua
pratica pedagogica?

d. Como vocé professor/a avalia sua pratica pedagdgica no espaco escolar?

e. Para o desenvolvimento de sua préatica pedagogica na sala de aula vocé fundamenta
em que concepgéo (de conhecimento, Educacao, ensino?)

f. Qual a concepc¢do de Matematica que orienta sua pratica pedagdgica em sala de aula.

g. Qual(s) o(s) desafio(s) do professor para ensinar Matematica no 9° ano do Ensino
Fundamental?



