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RESUMO

O presente trabalho intitulado “Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional em Mato
Grosso” é fruto da pesquisa de mestrado em educacdo no PPGEdu/UFMT/ Rondondpolis-
MT, na linha de pesquisa Formagdo de Professores e Politicas Publicas Educacionais, cujo
objeto de estudo é o Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional (EMIEP) da escola
Estadual de Ensino Médio Major Otavio Pitaluga, localizada no municipio de Rondonépolis,
Mato Grosso. O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional se estabeleceu como
politica publica educacional nacional criada durante o governo Luis Inacio Lula da Silva
(2003-2006), através do Decreto Presidencial n°® 5.154/2004, que substituiu e revogou o
Decreto Presidencial em vigor de n° 2.208/97. No Estado de Mato Grosso, o Ensino Médio a
Educacao Profissional foi implementado em 2007, em cinco escolas pilotos da rede estadual.
Atualmente o Estado possui cerca de 89 escolas em 52 municipios ofertando o EMIEP. Os
fundamentos que norteiam o EMIEP estéo alicercados na concepcdo de educacgéo integrada,
rompendo a visdo meramente tecnicista. Assim, para fundamentar os aportes teoricos, foi
realizada a analise da proposta de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional que consta
no Documento Base do MEC (2007). Sendo assim, 0 objetivo geral desta pesquisa consiste
em analisar a concepcdo que 0s sujeitos participantes da escola investigada tém a respeito do
EMIEP. Para tanto, foram desmembrados os seguintes objetivos especificos: compreender as
finalidades do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP) na visdo dos
sujeitos envolvidos nesta pesquisa; verificar os limites e dificuldades na implementagdo do
EMIEP na escola investigada. A pesquisa teve como proposito responder a seguinte questdo:
Qual a concepcdo que os sujeitos participantes da escola investigada tém a respeito do
EMIEP? A natureza da pesquisa € qualitativa e, a abordagem metodoldgica que norteia a
investigacdo é a Comunicativa Critica cuja base teérica esta alicercada na Teoria da A¢do
Comunicacdo Critica de Habermas (1987). Em relacdo as técnicas de pesquisa, recorri ao
Relato Comunicativo Critico realizado com trés professores que atuam no EMIEP, com o
diretor e o coordenador pedagdgico e o Grupo de Discussdo Comunicativo Critico, realizados
com quinze estudantes do terceiro ano Técnico em Vendas e quinze estudantes do Técnico em
Logistica. A pesquisa aponta 0s seguintes resultados: os professores participantes ndo se
apropriaram efetivamente da concepcdo acerca do EMIEP. Outro destaque apontado é a
rotatividade dos professores técnicos e, a falta de planejamento em conjunto com as demais
areas do conhecimento, fato este, que contribuiu impossibilitando sua efetivacdo. Em relagéo
aos alunos participantes, a op¢do pela escola ocorreu devido ao status, que 0S mesmos
acreditam que a escola proporciona e, em relacdo ao curso ocorreu mediante a falta de vagas
no ensino médio regular. Nesse sentido, a investigacdo constitui-se como um caminho
interessante para as discussdes relacionadas & concepcdo, a compreensdo e a pratica da
formacéo dos professores que atuam no EMIEP.

Palavras-chave: Educacédo Profissionalizante. Ensino Médio. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This study entitled “Integrated School for Professional Education in Mato Grosso” is the
result of the master's research in education in PPGEDU/UFMT/Rondondpolis—MT, in the line
of research Teacher Training and Educational Public Policy, whose object of study is the
Integrated school for Professional Education (EMIEP) of the State high school education
Major Octavio Pitaluga, in the municipality of Rondondpolis, Mato Grosso. The Integrated
School for Professional Education was established as a national public education policy
created under President Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006), through Presidential Decree n°
5.154/2004, which replaced and repealed Presidential Decree into force of n® 2.208/97. In the
state of Mato Grosso, the high school to vocational education was implemented in 2007 in
five pilot schools of the state. Currently the state has about 89 schools in 52 municipalities to
offer the EMIEP. The foundation that guides the EMIEP are grounded in the concept of
integrated education, breaking the merely technical vision. Thus, to support the theoretical
contributions, it was carried out the analysis of the proposed Integrated School for
Professional Education contained in the MEC Base Document (2007). Thus, the objective of
this research is to examine the conception that subjects participating in the school have
investigated about EMIEP. To this end, the following specific objectives was dismembered:
understand the purposes of the Integrated School for Professional Education (EMIEP) in view
of the subjects involved in this research; check the limits and difficulties in implementing the
EMIEP in school investigated. The research had the purpose to answer the following
question: What is the conception that subjects participating in the investigated school has
about EMIEP? The nature of research is qualitative and the methodological approach that
guides the research is the Communicative Critical whose theoretical basis is rooted in the
Communication Action Theory Criticism of Habermas (1987). Regarding research
techniques, resorted to report Communicative Critical conducted with three teachers who
work in EMIEP, with the director and the pedagogical coordinator and the talk
Communicative Critical Group, conducted with fifteen students of the third year Technical
Sales and fifteen students technical Logistics. The research shows the following results:
participating teachers not appropriated effectively the conception of EMIEP. Another
highlight is appointed turnover of technicians and teachers, lack of planning together with
other areas of knowledge, a fact that contributed preventing its execution. Regarding the
participating students, the choice of school was due to the status that even believe that the
school provides, and about the course was by the lack of vacancies in regular high school. In
this sense, research is constituted as an interesting way for discussions related to the design,
understanding and practice of training of teachers who work in EMIEP.

Key words: Education, Professional. Secondary School. Integrated high school



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: As Politicas Educacionais Brasileiras............cccceevveivieeiieiieesee e see e esvee e 22
QUADRO 2: ENnsino TECNICO COMPUISOIIO........ciruereiieierieieisiesie st 32
QUADRO 3: A Educacéo Profissional e 0 Decreto 2.208/97..........cccovveveiieeneniesienc e 38
QUADRO 4: Procedimento Metodol0gico da PESQUISA..........ccevveieiieieeiieciese e 66
QUADRO 5: Relato Comunicativo Critico dos Professores: Concepcéo sobre o EMIEP.......75

QUADRO 6: Relato Comunicativo Critico dos Professores: Objetivos e funcionamento do

QUADRO 7: Relato Comunicativo Critico dos Professores: Elementos Obstaculizadores....81
QUADRO 8: Relato Comunicativo Critico dos Professores: Sugestes e Melhorias............... 83

QUADRO 9: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Concepcao sobre

L0 e Y | PSR 85
QUADRO 10: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Objetivos do
EIMIIEP ... .ot R bttt ettt bt e et b e ne it 86

QUADRO 11: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Elementos
OBSTACUNIZATOIES. ...ttt sttt et e st e sbeesteeneesbeebeeneesreenreenne s 87
QUADRO 12: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Sugestdes e
L= [ o] T RSSO PP PR 89

QUADRO 13: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com alunos: Opcdo pela

QUADRO 15: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com alunos: Vocé considera que o

EMIEP prepara para 0 mercado de trabalno? ... 95



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ALMT - Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso

AME - Associacdo Mato-Grossense dos Estudantes

ANPED - Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB - Camara de Educacdo Basica

CEE - Conselho Estadual de Educacao

CEPROTEC- Centro Estadual de Educacao Profissional e Tecnologia de Mato Grosso
CNE - Conselho Nacional de Educacao

CONSED- Conselho Nacional de Secretarias de Educacéo

CREA - Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades
Sociais

CUR - Campus Universitario de Rondonépolis

DCNEM- Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

EMIEP - Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional

EEMOP - Escola Estadual Major Otavio Pitaluga

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

FHC - Fernando Henrique Cardoso

GEAD - Grupo de Estudos em Aprendizagem Dial6gica.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES - Institui¢bes de Ensino Superior

INEP - Instituto Nacional de Pesquisa e Estudos Educacionais Anisio Teixeira
IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

LDBN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC - Ministério de Educacéo

MT - Mato Grosso

PDE - Plano de Desenvolvimento da Escola

PEE - Plano Estadual de Educagéo

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

PNE - Plano Nacional de Educacéo

PPGEdu - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

PPP — Projeto Politico Pedagogico

PROEP - Programa de Expansdo da Educacdo Profissional

SECITEC - Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia

SEDUC - Secretaria de Estado de Educacéo

SEMTEC - Secretaria de Educacdo Média Tecnologica

SETEC - Secretéaria de Estado e Trabalho Emprego e Cidadania

SINTEP - Sindicato Estadual dos Trabalhadores na Educacgéo Publica
TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

UNDIME - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo

UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso



SUMARIO

INTRODUGAO. .......ooeeeeveeeeeeeesveseeeeesesesses s ssssssssssss s ssssssssss s sses s ssssasssssssssssssssssssssssssssnsas 13
1 DefiniGA0 00 ProDIBMA......c..oiiie i e b 13
2 JUSHIICAtIVA PEIO TEMA......cuiiieiiee et re e sne e 15
3 ApresentaCdo A0S CaPitUIOS. .......ccveiveiieiiiiiieeei ettt nes 18
CAPITULO 1: ANTECEDENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCAGAO
PROFISSIONAL ...ttt b bt s et st e st tesbe s enenbesee e ane e 20
1.1 CoNSIAEraghes INICIAIS. . .....cveiueeieiiesieeie st et se et te e e reeste e ste e e e neesraeeesneesreeneeas 20
1.2 A Educacao Profissional e as Politicas PUDIICAS. ...........ccccveveiieiiiic e 26
1.3 Ensino Profissional no Periodo de 1937 8 1990........ccccviiiiniieiiniseneeeeie e 29
1.4 Reformas Educacionais da década de 90...........cccuuiiiriiieieie e 33
CAPITULO 2: A INTEGRACAO ENTRE O ENSINO MEDIO E A EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL: O DECRETO N°5.154/2004. ........cccoevviiiieriaiienianannnns 40
2.1 O Trabalho como prinCipio @AUCALIVO. ........cccvcviiiiii e 40
2.2 A Concepcdo de formacdo integrado para 0 Ensino MEdio ..........ccccevvevveveiiececcic e, 47
2.3 A Origem do Decreto n° 5.154/2004 e o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
NO EStA00 A8 MALO GOSSO. .. .cviviiviiiiitieiieiieie sttt ettt bbb st ennesbesbesbesnenreas 51
CAPITULO 3: CAMINHO METODOLOGICO.......ccooiieeireeieeseeseeeseses s, 60
TR AN oL o U OSSPSR 60
3.2 A Abordagem Metodologica da Pesquisa: Comunicativa Critica..........cccoceevvivieieeineennenn, 63
3.3 Técnicas de Investigagdo: Grupo de Discussao Comunicativo Critico e Relato
COMUNICALIVO CIILICO 1.viviiiieiieie ettt bbbt r e et e bt sbeerenneanes 66
3.4 Percurso MetodolOgiCo da PESQUISA.........ccveivieieiiieiie ettt 69
3.4.1 O lugar da pesquisa € 0 TeMPO da PESQUISA. .......ccvereerierieeieieeieeie e sie e e ee e 69
3.4.2 OS SUJEITOS 0a PESUUISA. ....c.veeveeiieitieieeie st esie et este et e et te e s e sreesre e e sreesbeaneesneas 71
CAPITULO 4: ANALISE DOS DADOS........cooeviiiiiiieieiisiessie s 74

4. 1 Compreendendo 0s dados coletad0s da PESQUISA. ........coververiereriereriniieieeese e 74
CONSIDERAGOES FINAIS.......oooieeeeeereeeeeteeeeeeseeieseseses s ses s sen s asnsa s s 98
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........c.cooiiieieieiee et 103

A NN | @ 1S T PRSI 108
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para realizacdo de pesquisa — Trabalho de
(00 0 od [0 To o (< O ] o TSSO 108

ANEXO 11: ROEIT0 - ENTreViSta COM O DIlBEOT. ... et e neeenennannenens 110



Anexo I11: Roteiro-Entrevista com CoOrdeNador. .......ooveeeeee e 110
Anexo 1V: Roteiro-Entrevistas CoOmM 0S PrOfESSOIES. .....oeeeeoe it 110

ANnexo V: Roteiro-Entrevistas Com 0S alUNOS..........uveeeiieee oottt eeeeee e 111



INTRODUCAO

1. Definicéo do Problema

A pesquisa, ora apresentada, estd inserida no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Rondondpolis e trata sobre o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional em Mato Grosso da rede estadual, mais
especificamente no caso da escola Major Otavio Pitaluga, conhecida como escola EMOP,
localizada em Rondondpolis. Buscou compreender o passado da Educacdo Profissional no
Brasil, no intuito de orientar nossas reflexes acerca das politicas publicas educacionais que
deram origem ao Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP). Para tanto,
realizou um recorte histérico acerca da Educacdo Profissional no Brasil a fim de auxiliar o
processo de entendimento do objeto de estudo, norteando-se pela seguinte questdo: Qual a
concepcao que 0s sujeitos participantes da escola investigada tém a respeito do EMIEP?

Na tentativa de esclarecer a problematica foi necessario estabelecer o seguinte
objetivo geral: analisar a concepcdo que 0s sujeitos participantes da escola investigada tém a
respeito do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP). Para tanto, foi
desmembrado nos seguintes objetivos especificos: Compreender as finalidades do EMIEP —
na visao dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Verificar os limites e dificuldades na
implementacdo do EMIEP na escola investigada.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional é fruto da politica puablica
nacional criada no governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006), através do Decreto
Presidencial n° 5.154/2004 de 23 de julho de 2004 e, do Parecer n.39/04-CEB/CNE que
revogou o Decreto Presidencial n® 2.208/97 e alterou os artigos 35 e 36 e 39 a 41 até entdo em
vigor.

O MEC e a Secretaria de Educacdo Média Tecnoldgica, no intuito de superar a
dicotomia entre conhecimento especifico e geral, assumiram o compromisso de elaborar uma
politica educacional que integrasse a formacédo basica e a profissional de forma orgénica num
mesmo curriculo, para tanto realizou debates promovendo dois seminarios nacionais, ambos
realizados em Brasilia.

O primeiro Seminario Nacional aconteceu em 2003 intitulado, “Ensino Médio:
Construg¢ao Politica”, cujo objetivo era discutir a realidade do Ensino Médio brasileiro e
novas perspectivas na construgdo de uma politica para esse nivel de ensino. O segundo

Seminario Nacional de Educacdo Profissional e tecnoldgica, ocorreu em julho de 2004,
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denominado “concepgdes, experiéncias, problemas e propostas”. O documento proveniente
desses dois seminarios propde como compromisso a reducdo das desigualdades sociais,
articulacdo da educacao profissional com a educacéo basica.

A politica de Ensino Médio foi orientada para a constru¢cdo de um projeto que
superasse a dualidade entre a formacéo especifica e a formacao geral e que deslocasse o foco
dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana, tendo como dimensdes
indissociaveis, a ciéncia, a cultura e a tecnologia (BRASIL, 2007). Assim, ficou evidente a
necessidade da integracdo da educacdo béasica e a educacdo profissional, as quais eram
ofertadas pelo Decreto 2.208/97, desvinculadas uma da outra. Os focos principais desses
debates eram a integracdo, 0 aumento da escolarizacdo e a melhoria da qualidade dessa Ultima
etapa de ensino. Desse debate, originou o Decreto Presidencial n° 5.154/2004 que deu vida ao
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional.

A Educacdo Profissional consiste em uma das prioridades da politica educacional
brasileira, para insercdo do pais no mundo competitivo e, para acompanhar essas mudancgas na
educacdo, o Estado de Mato Grosso em 2007 adere ao Ensino Médio Integrado a Educacgéo
Profissional o EMIEP, com a retomada do ensino profissionalizante nas escolas publicas
estaduais.

No mesmo ano o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional foi implantado em
cinco unidades escolares piloto, distribuidas em quatro municipios sendo eles: Alta Floresta,
Barra do Gracas, Rondonopolis e Sinop, na tentativa de ampliar a oferta dessa modalidade de
ensino, cuja proposta era integrar conhecimento teorico a pratica. Atualmente, Mato Grosso
oferta dez cursos nas areas: de informatica, administracdo, vendas, comércio, meio ambiente,
agroecologia (para escolas indigenas, do campo e quilombola), secretariado, servicos de
restaurante, bar e hotelaria. Hoje o EMIEP é adotado em 89 escolas distribuidas em 52
municipios no Estado de Mato Grosso.

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional ou EMIEP, termo utilizado nos
textos Orientativos da SEDUC/MT, € abordado em textos e livros de autores que pesquisam e
citam o Decreto Presidencial n® 5.554/2004, e, também, é utilizado pelos professores e
funcionarios no interior das escolas de Mato Grosso.

Sendo assim, a partir do Decreto Presidencial n® 5.154/2004 (BRASIL, 2004) e do
Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado (BRASIL,
2007), o Ensino Médio assume, portanto, a concepgdo integrada entre a formacao geral dos

alunos e a sua formacéo profissional.

14



No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, 0 que se quer com a concepcdo de educacdo integrada é que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional em todos
0s campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
educativos, seja nos processos educativos como formacdo inicial, como
ensino técnico, tecnoldgico ou superior (BRASIL, 2007, p.41).

Nesse sentido, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional deve propiciar aos
educandos, na condicao de sujeitos, 0 acesso ao conhecimento construido pela humanidade a
fim de contribuir na sua formacéo integral, viabilizando escolhas para a vida produtiva. Sendo
assim, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional enquanto concep¢do educativa de
formagéo integral surgiu com a dupla funcdo: a formagéo dos jovens para a cidadania e a
preparagdo para o mercado de trabalho, articulando-se aos principios da politécnical e da

educacdo unitaria.

2. Justificativa pelo Tema

Para justificar o interesse pelo tema, busco transcrever brevemente minha trajetéria
educacional e profissional e, desde ja destaco a importancia do ensino puablico, gratuito na
minha vida, pois sou fruto da escola publica, desde os anos iniciais até o presente momento
em que me encontro matriculada no curso de po6s-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso.

Sou professora efetiva da rede estadual de Mato Grosso, licenciada em Geografia e
atualmente pertenco ao quadro de professores e funcionarios da Escola Estadual Major Otavio
Pitaluga (EMOP), escola de Ensino Médio localizada no municipio de Rondonépolis Mato
Grosso.

Em1990 fui aprovada no Exame de Vestibular pela Universidade Federal de Mato
Grosso, Campus Rondondpolis no curso de Licenciatura em Geografia e conclui em agosto de
1995. Em 1996 iniciei minha atividade de docente na escola EMOP, com contrato temporario.
Permaneci como professora contratada até o ano de 1999. Em 2000 fui aprovada no concurso
publico para professores da rede estadual do Estado de Mato Grosso e tomei posse em outra

unidade escolar no municipio de Rondondpolis/MT.

! Politécnica, termo utilizado para o estudo de muitas artes técnicas. Designagdo em especial de estabelecimento
em que se professam ciéncias diversas.
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Nos anos seguintes tentei remocdo para a escola EMOP, mas, somente em 20009,
apos anos de tentativas frustradas, consegui a tdo sonhada remocgdo. Assim é marcada minha
historia de vida com a escola, pois sempre estive de alguma forma, ligada a ela.

Ao retornar para a escola EMOP, a mesma havia sido escolhida como escola piloto
na cidade e, como tal passa a ofertar o Ensino Médio Integrado & Educacédo Profissional - o
EMIEP. Assim, em 2009 passou a oferecer duas modalidades de ensino, o Ensino Médio
regular e o Ensino Médio técnico. Os cursos foram escolhidos pela comunidade escolar: o
técnico em Vendas e o técnico em Logistica.

Quando retornei para escola EMOP, os professores ja haviam recebido uma
formacdo acerca do EMIEP, sendo que a mesma ocorreu na cidade de Cuiaba, capital do
Estado, entretanto apenas alguns professores foram eleitos para participarem dessa formacéo,
sendo eles: um professor de matematica, um professor de biologia, um professor de historia e
uma professora de lingua portuguesa. A ideia de mudanca e a falta de conhecimento por parte
dos professores provocou um movimento de inseguranca no interior da escola, uma
resisténcia ao curso técnico. As duvidas em relacdo ao EMIEP eram muitas e, as mesmas nao
foram sanadas, até mesmo a dos professores que receberam a formacdo em Cuiab4, fato este
citado durante seus relatos.

Em 2011, ocorreu a ampliagdo das turmas do técnico e a reducdo das turmas do
Ensino Médio Regular. Sem muitas alternativas tive que optar pelo EMIEP. Sendo assim,
atribui aulas nas respectivas turmas: 1° anos Técnico em Vendas, 2° anos Técnico em
Logistica e 3° anos Vendas e Logistica. No mesmo ano o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia-PIBID/UFMT/CUR foi implementado na Escola EMOP e fui entdo
escolhida como supervisora do subprojeto de Geografia.

As atividades dos bolsistas PIBID de Geografia foram direcionadas para as turmas
dos terceiros anos técnicos, contribuindo de forma extraordinaria no processo de ensino e
aprendizagem, haja vista que foi possivel ampliar as atividades praticas desenvolvidas em
parceria com os bolsistas do projeto PIBID.

Segundo Freire (1997, p.43-44) “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”.

Refletindo sobre minha préatica docente e sobre as finalidades do Ensino Médio
Integrado & Educacéo Profissional, decidi desenvolver atividades préaticas que contemplassem

os conteudos teoricos abordados no livro didatico, tais como as oficinas com maquetes: da
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hidrografia de Mato Grosso, quebra cabeca representado as placas tectonica, realizacdo de um
terrério representando os horizonte do solo, construcdo de maquetes representando o relevo
submarino e as camadas internas da Terra. Além dessas oficinas com maquetes, foi realizada:
uma aula de campo na Rodovia do Peixe, a Horta Vertical feita com pallets e garrafas pets e a
construcdo de um orquidario.

As atividades teoricas foram trabalhadas em sala de aula e as atividades praticas no
contra turno, sempre em parceria com o0s bolsistas PIBID geografia, fato este que contribuiu
para o0 éxito das atividades, possibilitando a participacdo de um namero maior de alunos,
ampliando as oportunidades dos alunos matriculados no EMIEP, contribuindo desta forma
para elevar a qualidade do ensino aprendizagem na referida disciplina e, principalmente
melhorar a relacéo entre a professora e 0s alunos.

Nesse contexto, a op¢do em trabalhar no Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional, somada a atividade desenvolvida como supervisora do PIBID, foi de suma
importancia para repensar 0 meu papel enquanto docente e, reconhecer que a pratica precisa
ser pensada todos os dias, a0 me assumir como sujeito na producdo do saber. “Ensinar nio ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”
(FREIRE, 1997, p. 12).

O sentimento de satisfacdo era muito forte a cada atividade desenvolvida. Era nitido
0 amadurecimento dos alunos em relacdo a disciplina, pois estavam inseridos da tal forma nas
atividades acima citadas, aprendendo de forma prazerosa. Diante de tal fato, resolvi estudar e
pesquisar sobre 0 EMIEP e, continuar a aprender, pois na profissdo docente, o professor deve
aprender a cada dia, para melhorar a sua pratica pedagogica.

Neste sentido coaduno aqui com Freire (1997), quando afirma que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar constatando, intervenho
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 32).

Outro ponto relevante pela opgéo do tema foi a visdo que os alunos envolvidos
tinham em relacdo ao EMIEP, pois muitos deles viam nessa modalidade de ensino novas
possibilidades em relacdo a insercdo no mundo do trabalho. Assim, resolvo participar da
selecdo de mestrado em Educacdo pela UFMT/CUR, fui aprovada e me dediquei ao

entendimento da tematica em questao.
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3. Apresentacdo dos Capitulos

A presente pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado Antecedentes do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, apresento
um breve resgate historico da Educacao Profissionalizante no Brasil e a trajetoria das politicas
publicas educacionais no que diz respeito a oferta do Ensino Médio e a Educacédo Profissional
no Brasil. Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram estudados referenciais bibliograficos
que fundamentam teoricamente a historia da educacdo no Brasil. Os autores referenciados
nesta pesquisa sdo: Otaiza Romanelli, Leandro Konder e Gaudéncio Frigotto.

No segundo capitulo, a Integracdo entre o Ensino Medio e a Educagao
Profissional no Brasil: o Decreto n° 5.154/2004, a discussdo gira em torno da Educacéo
Profissional, da implantacdo do Decreto Presidencial n® 5.154/2004 e a relacdo do termo
trabalho expresso na politica publica do EMIEP. O intuito é identificar os limites e as
dificuldades na implementacéo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional na Escola
Estadual de Ensino Médio Major Otavio Pitaluga, localizada no municipio de Rondondpolis -
Mato Grosso. Para subsidiar este estudo foi necessario destacar a contribuicdo de alguns
autores que pesquisam sobre a relacdo Trabalho e Educacdo e o ensino Integrado engquanto
concepcdo: Acécia Zeneida Kuenzer, Gaudéncio Frigotto, Karel Kosik, Maria Ciavatta,
Marise Ramos, Silvia Manfredi.

O terceiro capitulo refere-se ao Caminho Metodologico, a pesquisa é qualitativa,
cuja abordagem escolhida é a Metodologia Comunicativa Critica. Tal metodologia foi criada
pela Universidade de Barcelona, pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Préticas
Superadoras de Desigualdades Sociais - CREA. Os fundamentos que norteiam tal
metodologia estdo alicercados na teoria da Ac¢do Comunicativa de Habermas (1987). As
técnicas utilizadas para o levantamento da coleta de dados foram duas: O Grupo de Discussédo
Comunicativo Critico e o Relato Comunicativo Critico.

O espaco investigado, no qual as informagdes foram levantadas foi a Escola Estadual
Major Otavio Pitaluga, localizada no municipio de Rondondpolis. Os sujeitos participantes
desta investigacdo foram: 30 estudantes (sendo 15 do curso técnico em Vendas e 15 do curso
técnico em Logistica); 03 professores do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
(EMIEP); 01 coordenador pedagogico e o diretor da escola. Tal pesquisa foi desenvolvida

entre os meses de fevereiro a agosto de 2014.
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E importante ressaltar que, em virtude do tempo disponivel para o Mestrado, ndo foi
possivel atender todos os critérios exigidos dentro desta abordagem metodoldgica. O fator
tempo impossibilitou que os sujeitos pudessem conhecer as contribuicdes, antes de serem
contempladas na redacdo final da dissertacdo. Contudo, vale destacar que houve muito
trabalho, esforco e dedicagdo para estuda-la, compreendé-la e aplica-la.

O quarto capitulo, Analise dos Dados, € dedicado a apresentagdo e analise dos
dados, abordando as concepcdes identificadas e os objetivos acerca do EMIEP, compreendida

pelos participantes da pesquisa e as limitacdes na sua implementacao.
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CAPITULO 1:ANTECEDENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL

Este capitulo tem como objetivo analisar a historia da educacéo técnica e profissional
no Brasil. Para que pudesse atingir o objetivo principal desta pesquisa, realizou-se um breve
recorte histérico acerca da educacdo profissional no Brasil, que serviu para compreender
como ocorreu 0 movimento na histéria desta modalidade de ensino. Para o desenvolvimento
dessa pesquisa foram estudados referenciais bibliogréficos que fundamentam teoricamente a
historia da educagdo no Brasil. Os autores referenciados neste capitulo sdo: Otaiza Romanelli,

Leandro Konder e Gaudéncio Frigotto.

1.1 Consideracdes Iniciais

A educacédo é mediada e mediadora, esforgo de constitui¢do de significados,
explicitando sua condicdo ontoldgica de pratica humana. A educacdo é
mediacao fundamental para as demais que formam a existéncia historica. A
educagdo é um investimento intergeracional com o objetivo de inserir os
educandos nas forcas construtivas do trabalho, da sociabilidade e da
cultura (SEVERINO, 2002, p.67).

A “educacdo € mediada ¢ mediadora” (SEVERINO, 2002). Para muitos a frase nao
possui significado, ndo desperta a curiosidade, pois desconhecem o valor e a importancia da
educacdo para a sociedade, desconhecem, principalmente, a histéria e a trajetdria da educacao
no Brasil, as lutas sociais, travadas pelo direito a educacdo publica, gratuita e para todos,
pessoas que engajaram nessa luta e, hoje, sdo simplesmente esquecidas.

Para que possamos refletir sobre a importancia da educacdo, comecaremos pela
origem da palavra educacao:

A palavra “educagdo” (do latim educare, no grego paidagogein) tem sentido
humano e social. E um fato que se verifica desde as origens da sociedade
humana. Caracteriza-se como um processo por obra do qual as geracdes
jovens vdo adquirindo os usos e costumes, as praticas e habitos, as ideias e
crengas, numa palavra, a forma de vida das geragcfes adultas. Nos povos
mais primitivos, a educagédo se manifestava como influéncia inconsciente do
adulto sobre a crianga e o adolescente. Com o tempo, 0 homem observou a
importancia desse fato (LARROYO, 1979, p. 15).

A educacdo € um bem universal e um direito social fundamental relativo a cidadania,

capaz de proporcionar o amadurecimento intelectual e social dos cidaddos, € por meio da
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educacdo que ocorrem a transmissdo e a aquisicdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade e transmitidos as novas geragbes. E através da educacio que o homem se
transforma, reconhecendo a si préprio e ao préximo como agente histérico, que atua e
contribui com a sociedade em que vive, a medida que a transformacéo ocorre, ele se educa.
De acordo com Manacorda (1989, p.6) “a educagdo é um processo por meio do qual a
humanidade elabora a si mesma em todos os scus variados aspectos”.

Portanto, para aprofundar a discussdo em torno do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional (EMIEP) é necessario abordar brevemente a Historia da educagdo no
Brasil, cuja trajetéria é caracterizada por apresentar desniveis na qualidade do ensino. A
educacdo por muitas décadas atuou de maneira discriminatoria no campo social, uma vez que
ndo incluia a todos de maneira igualitaria, ou seja, para os filhos da burguesia nacional, era
ofertado um ensino direcionado a formacdo de futuros dirigentes, enquanto que para 0s
demais jovens, os filhos dos nativos ou de escravos, quando ofertado, era um ensino,
orientado para o trabalho.

Para Oliveira (2007), a trajetdria educacional brasileira,

[...] ao longo da sua histdria, vem representando a prépria dualidade da
sociedade nacional, consubstanciada em uma acirrada e desigual distribuicéo
do conhecimento. Assim, pode se afirmar que foi se tornando oficial e
legitimado o grande distanciamento existente entre a educacdo da elite,
caracterizada por uma maior qualidade e por seu carater académico, seletivo
e propedéutico (ministrado em instituicdes secundarias e superiores) e a
educacdo voltada para as camadas menos favorecidas, marcada pela
qualidade questionavel traduzida em um ensino pontual e aligeirado
(ofertado em escolas primarias e profissionais) (OLIVEIRA, 2007, p.167).

Assim configurou-se a sociedade brasileira, composta por uma classe dominante
relativamente pequena, detentora do poder econémico e, do outro lado, a populagdo composta
pelos escravos africanos, pelos colonos brancos e pobres e pela populagéo nativa. A educagédo
neste contexto beneficiou apenas a elite nacional e tornou-se ferramenta de dominacdo e de
status social, contribuindo para aumentar as desigualdades sociais.

Para ilustrar o cenario educacional brasileiro, o qual serd tratado no decorrer do
capitulo, o quadro cronoldgico abaixo demonstra o movimento historico da educagdo, 0s
avangos e 0s retrocessos na educacgdo brasileira, destacando o periodo e suas respectivas

politicas educacionais.
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Quadro 1: As Politicas Educacionais Brasileiras

Decreto

Periodo

Caracteristicas

Governo

As aulas eram ministradas pelos jesuitas nos moldes
europeus;

Tomé de Souza- primeiro
Governo Geral do Brasil;

Sistema de | 1549/1759 | Método: Ensino Elementar (aprendizagem de oficio,
Aldeamento leitura, escrita, literatura em latim e a conversdo dos
nativos); Sebastido José de Carvalho
(Marqués de Pombal).
Marqués de Pombal expulsa os Jesuitas do Brasil.
Alvard de 28 Aulas Régias de Latim, de Grego e Retérica (Unico
de julho de | 1760/1808 | professor). Marqués de Pombal.
1759
Decreto 01 de | 1822 Método de Ensino MUtuo; Com a Independéncia do
marco 1822 Brasil, D. Pedro torna-se
Imperador do Brasil.
Ato Adicional A Constituigdo é outorgada pela Assembleia Constituinte,
da  Reforma | 1834 Instrugdo primdria gratuita e, o ensino Secundario- privado; | Diogo Antdnio Feijo
Constituinte
Ensino Primério e Secundério ficaria a cargo das
Decreto n° 510 | 1837 Provincias;
Pedro de Aradjo Lima.
Decreto n° | 1856 Criado na Corte, a escola publica secundéaria-Colégio Pedro
7.566 I1; Liceus de Artes e Oficios;
1890 O ensino é leigo e livre em todos os graus e gratuito no | Marechal Deodoro da
primario, grupos escolares; Fonseca.
1909 Ampliacéo das Escolas de Aprendizes e Artifices. Nilo Pecanha
Decreto 1932 Reforma do Ensino Secundario;
21.241
Artigo n® 129 | 1934 Manifesto dos Pioneiros;
Constituicdo
de 1937 1937 Curriculo enciclopédico;
Leis orgénicas
Decreto 4.073 | 1942 Educacdo é direito de todos;
Getulio Vargas
Decreto 4.244 Ensino pré-vocacional e profissional é dever do Estado,
30/01/42 destinado as classes menos favorecidas;
Decreto 6.141
09/04/42 Reformas Capanema;
28/12/43 Institui o ensino Agricola, o Industrial e 0 Comercial
Decreto 4.048 | 22/01/42 Cria 0 SENALL
Lei n° | 1971 O ensino é dividido em 1° e 2° graus Emilio Garrastazu Médici
5.692/71
Lei n° | 1982 Extinguiu a profissionalizacdo compulsoria; Jodo Figueiredo
7.044/82
1988 Democratiza¢do do Ensino. José Sarney
Lei n° | 1996/2002 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo;
9.394/96
Decreto n° Cria o FUNDEF,;
2.208 1997 Fernando Henrique
Politica de privatizacéo; Cardoso
1997
Estabelece o ensino profissional.
Decreto n° | 2004 Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional Luiz Inécio Lula da Silva

5154

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Durante o periodo colonial (1549-1759), a educagdo no Brasil era ministrada pelos
Jesuitas que vieram para o Brasil com a missdo de catequizar, também, tiveram como
atribuicbes construir escolas para os colonizadores, particularmente para os filhos de
proprietarios e esse monopalio permaneceu por mais de 200 anos, cuja educacgdo era baseada
no modelo educacional dos paises europeus: na aquisicao da leitura, da escrita, bem como a
introdugdo da gramaética latina. Ap0Os essa primeira etapa, esses jovens eram encaminhados as
Universidades da Europa (Universidade de Coimbra), para cursarem o ensino superior onde
receberiam uma formacéo que os preparassem para serem profissionais liberais e, ap0s a sua
concluséo, os mesmo retornavam para o Brasil.

O traco que marcou a educacao nesse periodo foi a obrigatoriedade do ensino e da
doutrina catélica em todos os estabelecimentos educacionais, justificada pelo fato do Brasil,
possuir uma religido oficial a ser transmitida a todos os seus cidadaos.

Esse ensino adotado no Brasil beneficiava principalmente os jovens, filhos da elite
nacional, enquanto que para o restante da populacdo jovem brasileira 0 ensino o0s preparava
para o trabalho agricola.

Esse modelo de educacdo “para poucos” permaneceu por muitas décadas e as
margens do acesso a esse beneficio concentravam-se os analfabetos, fruto do sistema
econémico escravocrata. “Os padres acabaram ministrando, em principio, educagio elementar
para a populacdo india e branca em geral, salvo as mulheres, educacdo média para os homens
da classe dominante” (ROMANELLI, 1998, p.34). Desta forma, a economia brasileira era
ancorada pela agricultura e pela exploracdo da méo de obra escrava e por imposicdo
permaneceu por cerca de trezentos anos, prevalecendo somente os interesses da aristocracia.

Portugal e o Brasil, consequentemente em 1759, passaram a ser governados pelo
Marqués de Pombal e, ao expulsar os Jesuitas da colbnia, desfez-se 0 modelo educacional,
vigente e, para substituir o trabalho docente realizado pelos jesuitas, houve a necessidade da

contratacdo de leigos para ministrarem aulas, para os filhos da elite.

A relacdo entre a educacgdo bésica e a educacdo profissional no Brasil esta
marcada historicamente pela dualidade. Nesse sentido, até o seculo XI1X néo
h& registro de iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas
como pertencentes ao campo da educacdo profissional. O que existia até
entdo era a educacgdo propedéutica para as elites, voltada para a formacéao de
futuros dirigentes (BRASIL, 2007, p.10).

Dessa forma, os primeiros sinais do que se pode caracterizar como a origem da

educacao profissional no Brasil, ocorreu a partir de 1809, com a criagdo do Colégio das
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Fébricas, por D. Jodo VI. O Ato Adicional de 1834 impulsionou mudancas na educagdo
nacional, instituindo a educacdo primaria e secundaria, publica e gratuita, porém, apenas a
educacdo primaria era oferecida de forma publica e gratuita.

Ainda nesse periodo a educacdo secundaria, ndo era prioridade. Esta era oferecida
por entidades privadas, que estruturavam seus curriculos direcionando-os a formacéo
superior, tornando-se seletiva e discriminatdria, uma vez que somente a aristocracia teria
condicdes financeiras para manter seus filhos na escola.

De acordo com Severino (2002), a educacdo formal destinada aos jovens e adultos
pertencentes as classes populares em nosso pais sempre esteve em segundo plano, o que se

torna um grande problema social, pois, de acordo com o autor:

A educacdo é valioso instrumento nas méos do grupo social dominante para
o exercicio de sua hegemonia. A escola, como elemento “privado” da
sociedade civil, ndo atua isolada na configuracdo da cosmovisdo e da
ideologia, mas articula aos demais aparelhos ativados pelo grupo dominante
na sociedade civil: Igreja, familia, midia etc. A educagdo é fundamental ao
elaborar e difundir a concepcdo de mundo/ideologia, cimento da coesdo
social. Isso se deve, sobretudo, a sua participagdo concentrada na preparacéo
formal dos intelectuais, agentes dos aparelhos de hegemonia (SEVERINO,
2002, p.78).

Somente em 1837, foi criada na cidade de Rio de Janeiro uma escola de nivel
secundario publico, o Colégio Pedro Il, mantido pelo Governo que objetivava servir de
referéncia para os demais colégios publicos e privados. Desta forma, foi implantado um
modelo de ensino espelhado na educacdo francesa, estruturado em séries, contribuindo para
uniformizar o ensino distribuido pelas provincias. A criacdo deste Colégio, bem como seu
modelo de ensino, tinha como finalidade educar a elite econdmica e intelectual do Brasil,
reafirmando a segregacao entre 0s grupos sociais.

No que se refere ao ensino profissional no Brasil, foram criadas em 1856 as Escolas
de Aprendizes Artifices, cujo objetivo era oferecer o curso priméario em nivel profissional para
alunos carentes, orfaos e os abandonados entre 10 e 13 anos, evidenciando a dualidade na
educacdo.

Neste sentido, é possivel entender que o ensino formal destinado aos jovens e adultos
das classes populares visava apenas a instru¢do para o0 mundo do trabalho, privando-os de
uma educacdo mais ampla.

De acordo com Kuenzer (2000):
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Essas escolas antes de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar pelo trabalho, os érfaos, pobres e
desvalidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que aparece
a formacdo profissional como politica publica, ela o faz na perspectiva
moralizadora da formacao do caréater pelo trabalho (KUENZER, 2000, p.27).

De acordo com Manfredi (2002), a criagdo dessas escolas de Aprendizes tinha como

finalidade:

[...] aformacéo de operarios e contramestres, por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em oficinas de trabalhos
manuais ou mecanicos mais convenientes e necessarios ao Estado da
Federagdo em que a escola funcionasse, consultando, quando possivel, as
especialidades das industrias locais. Como parte integrante de cada escola de
Aprendizes Artifices, foram criados cursos noturnos obrigatérios, um curso
primério, destinado aos analfabetos e outro de desenho. Cada escola deveria
contar com até cinco oficinas de trabalho manual ou de mecéanica, conforme
a capacidade do prédio escolar e atender as necessidades das industrias
locais (MANFREDI, 2002, p.84).

Nesse contexto, a educacdo profissional no Brasil tem suas raizes na concepcéao
assistencialista, na perspectiva de atender e amparar os desvalidos da sorte, sendo possivel
compreender que a educacdo, de um modo geral, sempre foi vista como privilégio de poucos e
assim permaneceu por muitas décadas. Mesmo com a criagdo de novas escolas, o nimero de
vagas ofertadas, para os jovens das camadas populares ainda se mostravam insuficientes para
atender as necessidades imediatas, permanecendo como escola para poucos.

Entretanto, no inicio do século XX, a educacéo profissional passou por mudancas na
sua organizacao. O poder publico vigente modificou sua estrutura de cunho assistencialista de
atendimento aos menores abandonados, por um modelo de educacdo que preparasse 0
operario para o exercicio profissional.

Durante o governo de Nilo Pecanha através do Decreto Lei n° 7.566 de 1909
(BRASIL, 1909), sdo criadas dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada
capital brasileira, destinadas ao ensino primario, técnico e gratuito. Outro ponto positivo do
Decreto 7.566 foi a ampliacdo na oferta do ensino profissionalizante e a criagédo de novos
curso tais como: o técnico agricola, o comercial e o0 normal. O ensino agricola contribuiu no
sentido de oferecer oportunidade criando novos postos de trabalho, haja vista que o0s
empreendimentos agricolas se encontrava em ascenséo.

A dualidade continuava visivel na oferta do ensino no Brasil, a educagdo era

oferecida de forma diferenciada: para uns uma educacdo com vistas a formagdo superior,
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enquanto que para os oriundos das camadas populares estava destinada a educacgéo
profissionalizante voltada para o trabalho.

1.2 A Educacao Profissional e as Politicas Publicas

As primeiras mencdes sobre a educacéo profissional no Brasil ocorrem com a criagao
do Colégio das Fabricas em 1809. Mesmo possuindo caracteristicas de assistencialismo, vista
como politicas compensatorias, o periodo foi considerado como sendo um dos mais
importantes com a criacdo de politicas publicas que deu origem aos grupos escolares.
Segundo Azevedo (2003, p.38) “politica publica ¢ tudo o que um governo faz e deixa de
fazer, com todos os impactos de suas acOes e de suas omissdes.” Dessa forma, a
implementacdo foi ocorrendo de forma lenta, porém significativa uma vez que criava
mecanismos de acesso educacional para as camadas populares.

Nessa perspectiva o ensino profissional no Brasil foi impulsionado com o processo
de industrializacdo e urbanizacdo. Nesse periodo, a base da economia nacional era a producéo
cafeeira e, com o fim do sistema de escravatura, surgiu um novo tipo de trabalhador - o
assalariado.

O trabalho constitui 0 homem, porque ele age sobre a natureza, criando,
transformando produzindo para sua sobrevivéncia. O homem cria condi¢cbes materiais para
criar e, ao produzir sua subsisténcia por meio do trabalho, modifica 0 mundo a sua volta. De
acordo com Fernandes (2012) “os homens ndo manifestarem sua capacidade em criar o
trabalho: tornam-se pecas da engrenagem nos sistema de producdo capitalista. S6 lhes resta
vender sua forca de trabalho e troca-lo por salario®” (FERNANDES, 2012, p. 53).

Com o processo de urbanizacdo o indice populacional nas cidades aumentou de
forma gradativa, influenciado pelo movimento migratorio constante, acelerado e desordenado,
fendmeno conhecido como Macrocefalia Urbana que gerou consequéncias, tais como:
desemprego, subemprego, violéncia e a existéncia de moradias insalubres.

Segundo Brandéo (1999):

Novos problemas surgiam com o processo de urbanizacdo como, por
exemplo, 0 aumento da populagdo nas cidades e o crescimento do nimero de

2 A palavra salario tem sua origem no latim e significa salarium. Historicamente a palavra se refere ao salarium
argentun, que significa pagamento em sal ou, a troca por outra mercadoria. Tal procedimento era utilizado em
Roma para o pagamento de servigos prestados. O sal foi uma moeda/mercadoria de dificil acesso, principalmente
no interior dos continentes. O sal era muito utilizado na conservagéo de alimentos.
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trabalhadores livres. Ao mesmo tempo, ja naquele momento, comegava-se a
perceber a necessidade de incentivar a nova classe social que vinha se
formando a vender sua forca de trabalho, dedicando-se a atividades até entéo
desvalorizadas por relacionarem-se com o trabalho escravo — assim, tornava-
se importante “fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo”, a fim de se
tornarem ‘“teis a nag¢do”. Mas, acima de tudo, procurava-se “proteger” a
cidade contra os “desfavorecidos da fortuna” que poderiam na sua
ociosidade tornarem-se criminosos (BRANDAO, 1999, p.4).

Dessa forma, com o desenvolvimento industrial impulsionado na década de 1930, o
sistema produtivo comeca a pressionar o0 governo para a realizacdo de reformas que
capacitassem os futuros operarios. Atrelado ao desenvolvimento industrial, a urbanizacao
contribuiu para aumentar o movimento em prol da educacéo e, pela ampliacdo do nimero de
vagas nas escolas, desencadeando com isto um desajuste no sistema educacional.

Na realidade, mesmo com a ampliacdo educacional, as escolas estavam longe de
atender aos anseios de quem procurava a educacao formal, uma vez que o0 nimero de vagas
era relativamente pequeno, insuficiente para atender a populacdo, ocasionando competicdo
pelas mesmas, gerando crise no setor educacional.

Novas escolas foram criadas. Entretanto, de forma desordenada, sem planejamento e,
0 que é pior, sem investimentos. As salas de aulas foram instaladas em prédios improvisados,
sem infraestrutura adequada, oferecendo uma educacdo em ambientes desprovidos de
qualidade, utilizando praticas pedagogicas ineficientes, o que refletiu na exclusdo, na
discriminacdo, na evasdo e na repeténcia escolar.

Para Romanelli (1998):

A crise se manifestou, sobretudo, pela incapacidade de as camadas
dominantes reorganizarem o sistema educacional, de forma que se atendesse
harmonicamente, tanto a demanda social de educacdo, quanto as novas
necessidades de formacdo de recursos humanos exigidos pela economia de
transformacdo (ROMANELLI, 1998, p.46).

De modo geral, a proposta em estender a educacdo para toda a populacéo, foi um
passo importantissimo, para que as camadas populares pudessem ter acesso a educacao.
Contudo, as melhorias na infraestrutura foram minimas, pois ndo priorizavam uma educacéao
com qualidade.

Nesse contexto, a qualidade do ensino deve ser estendida a todos os setores e niveis
de ensino, desde a oferta do ensino, a infraestrutura adequada e, principalmente no sentido de
desenvolver projetos educativos que contribuam para a permanéncia do aluno na escola,

diminuindo assim a evasao e a repeténcia para os que vivem do trabalho.
27



Durante o governo de Getdlio Vargas (1930-1945), Anisio Teixeira assume a
Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal. A partir desse momento a educagdo
brasileira passou a tomar novos rumos com o lancamento do Manifesto dos Pioneiros.® Tal
documento diz respeito a reforma da instrugdo publica em nivel nacional, atingindo desde a
escola priméria a escola secundaria e ao ensino de adultos, culminando com a criacdo de uma
universidade municipal, a Universidade do Distrito Federal.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo pode ser considerado um dos documentos
mais importantes nesse processo de modernizacdo da educacdo brasileira na medida em que
define diretrizes de uma nova politica educacional de ensino, haja vista que representou um
marco na renovagao educacional no Brasil. Os pioneiros assumiram a misséo de conduzir o
Brasil a Modernidade pela via da Educacdo. O documento revela um importante momento da
historia politica, social, cultural e educacional do Brasil.

A respeito do Manifesto dos Pioneiros, Romanelli (1998) discorre:

[...] a primeira grande reivindicagdo do Manifesto é feita em prol da escola
pUblica. Segundo ele “do direito de cada individuo a sua educacéo integral
decorre logicamente para o Estado, que o reconhece e proclama o dever de
se considerar a educagéo, na variedade de seus graus e manifestaces, como
uma funcdo social e eminentemente puablica que ele é chamado a
desempenhar com a cooperacdo de todas as instituicdes sociais”. Sendo,
portanto, funcéo do Estado, cabe-lhe a este, proporcioné-la de tal forma que
ela ndo se constitua privilégio de uns em detrimento de outros, devendo ser
ministrada de forma geral, comum e igual (ROMANELLI, 1998, p.147).

Nesse contexto o Estado é visto com um agente fundamental no projeto do
Manifesto, ele seria a instancia superior capaz de dar a educagdo um carater social,
obrigatorio e publico. Dessa forma, a educagdo sendo publica atenderia a toda populacgéo, no
caso ocorreria de fato a universalizagdo da educacéo.

Romanelli (1998) fala da importancia do Manifesto:

Sugere em que deva consistir a acdo do Estado, reivindicando a laicidade do
ensino publico, a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducacao.
Reconhecendo pertencer ao cidadao o direito vital a educacéo, e ao Estado o
dever de assegura-la de forma que ela seja igual e, portanto, Unica, para
todos quantos procurem a escola publica, € evidente que esse direito s6 possa
ser assegurado a todas as camadas sociais, se a escola for gratuita
(ROMANELLI, 1998, p.147).

3 Documento elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 intelectuais da educacdo brasileiros, lideres do
movimento de renovacgdo educacional que visavam salvar o pais do seu atraso e leva-lo a modernizacdo por meio
da educagdo. O documento faz uma critica as reformas educacionais anteriores que sempre sdo dissociadas das
reformas econdmicas, além de serem propostas fragmentérias e desarticuladas com a realidade
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O Manifesto divulgava as diretrizes de um programa de reconstrucdo educacional
para o pais em defesa do ensino publico, gratuito, laico e obrigatorio, contribuiu para
estruturar o ensino no Brasil e sua influéncia atuou de forma direta na Constituicdo de 1934.
A partir do Manifesto, o periodo de 1930 até 1945 é considerado como um importante
momento de luta por uma educacdo publica, laica, gratuita e obrigatéria, uma conquista
social, que apds a Constituicdo de 1934 se consolida como dever do Estado.

A Constituicdo de 1934 foi sem duavida uma das Constituicdes brasileiras que mais
reconheceu a importancia da educacdo para o desenvolvimento sociocultural do pais. A
educacéo passava a ser vista como um direito de todos, devendo ser ministrada pelo Estado e
pela familia. Neste sentido, caberia ao Estado tracar, com exclusividade, as diretrizes da
educacdo nacional. Os Estados e o Distrito Federal deveriam organizar 0os seus proprios

sistemas de ensino, tendo sempre em vista as diretrizes estabelecidas pela Uniao.

1.3 Ensino Profissional no Periodo de 1937 a 1990

A Carta Constitucional outorgada em 1937 foi instrumento de notavel retrocesso em
matéria educacional. Parte das conquistas alcancadas com a Constituicdo de 1934 foi
descaracterizada pela Constituicdo do “Estado Novo” “.

Para que o0s objetivos politico-econémicos durante o Estado Novo, fossem
plenamente realizdveis, foi imposto pelo Presidente Getllio Vargas o0 ensino
profissionalizante das classes menos favorecidas. Nesse periodo, elaborou-se toda a legislacéo
que regulamenta o mercado de trabalho no pais, bem como estrutura-se uma ideologia politica
de valorizagéo do trabalho®.

O artigo n° 129 da Constituicdo de 1937 estipulava o ensino profissionalizante como
dever do Estado, destinado as classes menos favorecidas, estabelecendo um carater
assistencialista na oferta de cursos rapidos, com capacita¢bes que visavam atender o setor
industrial, enquanto a educagdo secundaria estaria a disposicdo da elite, dualidade que

consagrava a discriminag&o social.

4 Estado Novo: Sistema politico de caréter ditatorial que foi implantado no pais, na pessoa do Presidente Getulio
Vargas, a partir de 10 de novembro de 1937 até 29 de outubro de 1945, periodo em que se implantou a censura
aos meios de comunicacdo: radios, revistas e jornais. Além disso, censuraram-se também as artes, como o
cinema, teatro e masica.

5 O Brasil pds-30 sua politica plblica mais explicita esta na area da legislagdo trabalhista e na valorizagdo do
trabalho e do trabalhador. Cria o Ministério do Trabalho. Consolida as Leis Trabalhista (CLT), garantia aos
trabalhadores novos direitos tais como: carteira de trabalho, instituicdo do salario minimo, descanso semanal
remunerado, jornada de trabalho de oito horas, regulamentacdo do trabalho feminino e de menores de idade, o
direito a previdencidria social e sindical.
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Essa preferéncia para a classe menos favorecida - o ensino profissionalizante,
demonstrava uma politica educacional totalmente discriminatéria: aos pobres era oferecido
ensino profissionalizante e aos ricos cabia o privilégio de frequentar uma escola secundaria

voltada a formacéo intelectual da elite.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas, é em matéria de educacao o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihe dar execucgdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativas dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associagOes particulares e profissionais (ROMANELLI, 1998, p. 153).

Nessa perspectiva durante o periodo que corresponde ao Estado Novo, a concepcéao
da educacéo profissional esteve voltada para a necessidade do trabalho assalariado e para as
prerrogativas do capital industrial em expansao, huma perspectiva hegemonica, que prima por
uma maior racionalidade técnica, conforme preconiza Manfredi (2001, p.95), “[...] a politica
educacional do Estado Novo legitima a separacéo entre trabalho manual e intelectual, erigindo
uma arquitetura educacional que ressalta a sintonia entre a divisdo técnica do trabalho e a
estrutura escolar”.

E notdrio que ocorreram avancos na educacio entre as décadas de 30 e 40, beneficios
estendidos & classe trabalhadora. Contudo, durante o Estado Novo a educacdo sofreu um
retrocesso com a Reforma Capanema, com a criacdo das Leis Organicas da Educacdo, de
carater centralizador e dualista, haja vista que a oferta do ensino cientifico continuava a
disposicdo da elite brasileira e a educacdo profissional aos trabalhadores.

As Leis Organicas da Educacdo de 1942, ou a Reforma Capanema, como ficou
conhecida, reorganizou a educacdo nacional e estruturou o ensino industrial através do
Decreto Lei n° 4.073 de 30 de Janeiro de 1942, cuja meta era ampliar a oferta da educagéo
para 0 povo brasileiro. O crescimento da educacdo parecia ter importancia apenas na
guantidade de alunos matriculados e ndo na qualidade do ensino, uma vez que a educagédo
estava voltada para atender as necessidades do trabalho, reproduzindo no interior das escolas
contetidos direcionados a capacitar e qualificar o trabalhador.

A formagdo profissional tornava-se uma nova preocupac¢do no campo politico no
sentido de se criar politicas publicas que atendessem as necessidades do setor produtivo.
Diante desse novo contexto, ampliaram-se a0 maximo as matriculas, criando 0s cursos
noturnos, o técnico profissionalizante, no intuito de acelerar a formagdo de méo de obra para

ser absorvida pelos novos postos de trabalho no setor industrial.

30



A educacdo foi entdo dividida em duas modalidades de ensino: o curso secundario
cientifico que era destinado a preparagdo dos futuros dirigentes do pais e o ensino
profissional, cuja finalidade era suprir a demanda por trabalhadores qualificados. Essa é a
principal caracteristica da reforma Capanema, a necessidade em qualificar a forca de trabalho.

Kuenzer (1999, p.123) reforca a ideia da oferta dual do ensino: “para as elites, séo
criados os cursos médios de 2° ciclo, cientifico e classico, com trés anos de duracdo. Sempre
destinados a preparar os estudantes para o0 ensino superior”.

Diante das novas necessidades da sociedade produtiva nacional, foi estabelecido, por
meio do Decreto Lei n° 4.073 de 30 de janeiro de 1942, o ensino Agricola, para atender as
necessidades do setor primario. Para o setor secundério, criou-se o ensino Industrial atraves
do Decreto lei n° 4.244 de 9 de abril de 1942 e, para suprir a demanda do setor terciario,
criou-se através do decreto Lei n® 6.141 de 28 de dezembro de 1943 o ensino Comercial e 0
Normal para formar novos professores.

O ensino profissional até entdo possuia o carater terminal, limitando o acesso dos
jovens ao ensino superior, quando possibilitava esse acesso, 0 jovem era direcionado a cursos
semelhantes ao que havia concluido, refor¢ando a segregacéo educacional.

Nessa perspectiva, as reformas educacionais implementadas no Brasil, surgiram em
periodos distintos para atender a uma classe dominante, ampliando o abismo entre as classes
sociais, principalmente para os que vivem do trabalho.

Diante do descontentamento aliado a pressao por reformas educacionais, a educagéo
brasileira alcanca novos ganhos, dentre eles a reforma universitaria de 1968, que possibilitou
0 aumento no nimero de vagas em cursos superiores e a ampliacdo de universidades privadas.

Em agosto de 1971 durante o regime militar do presidente Emilio Garrastazu Médici,
foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692, porém a elaboracéo de tal
lei ndo contou com a participacao popular e, por isso, ndo foi submetida a grandes discussdes
e embates. As principais inovagdes foram: obrigatoriedade do primeiro grau, com oito anos de
duracdo, gratuito e voltado para a educacdo geral, a criagdo do segundo grau, direcionado a
profissionalizacdo, o ensino supletivo para atender jovens e adultos, que ndo tivessem
concluido ou frequentado o curso na idade propria.

A Lei n®5.692/71 que regulamentava o ensino de primeiro e segundo graus versava
sobre a necessidade de suprir a demanda por técnico de nivel médio e conter a pressdo pelo
ensino superior. Entre outras determinac6es, ampliou a obrigatoriedade escolar de quatro para

oito anos, excluindo o exame de admissao e criando a escola Unica profissionalizante.
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Segundo Romanelli (1998), a Lei 5.692/71 no seu Art. 1° “o ensino de 1° e 2° graus
tinha por objetivo geral proporcionar ao educando a formacéo necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania” (ROMANELLI, 1998, p.235).

No quadro abaixo, uma breve demonstracdo da Lei 5.69/71 e o retrocesso da
educacéo, para os jovens que vivem do trabalho, novos rumos, caminhos desiguais a serem

trilhados.

Quadro 2: Ensino Técnico Compulsorio
Ensino Técnico compulsério: Lei n°5.692/71

Ensino Técnico Mercado de

T — Trabalho

o .
2° Grau: >< Universidade
Propedéutico

Fonte: retirado do livro de Manfred, 2005 (adaptado).

1° »

Grau

O Parecer n° 45/72 definiu que a qualificacdo para o trabalho era um componente
basico do processo de formacdo integral do adolescente, objetivo especifico do 2° grau. A
diretriz que orientava o objetivo da qualificagdo para o trabalho era a necessidade do mercado.
Assim, o parecer reafirma a profissionalizacdo compulséria no 2° grau, instituindo a habilitacéo
profissional como uma condicdo resultante do processo de capacitacdo para uma ocupacgado
técnica de formacdo em nivel médio. Para Saviani “a reforma educacional implantada atendia ao
chamado de construcdo de um “projeto nacional” que serviria como alavanca para 0
desenvolvimento do Brasil — Poténcia” (SAVIANI, 1998, p. 127)”.

O ensino profissionalizante era oferecido de forma compulséria, impossibilitando os
jovens a continuidade aos estudos, pois restringia 0 acesso ao ensino superior, limitando os
jovens de baixa renda ao ensino técnico profissionalizante.

Em 1982, durante a ditadura militar no Brasil, ocorreu a alteragdo da LDB n°
5.692/71 nos dispostos referentes a profissionalizagdo compulsoria do ensino de 2° grau, o que
provocou mudancgas na grade curricular, dispensando as escolas da obrigatoriedade da

profissionalizacdo e em oferecer os cursos técnicos. Outra medida estava direcionada ao ensino
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para a formagdo geral. Tais mudangas sdo legitimadas pela nova Lei n® 7.044 dando énfase a
formagé&o geral e preparacdo para o trabalho.

A Constituicdo de 1988, considerada “constituicdo cidada”, foi promulgada apos
amplo movimento em prol da redemocratizacdo do pais, que inicia apds o fim do regime militar
e marca a retomada de propostas para uma educacao de carater universal.

Esse momento foi o marco da redemocratizacdo, pois assegurou direitos
educacionais, com destaque para a universaliza¢do do ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
destinada inclusive aos que ndo cursaram na idade certa®, haja vista que até Constituicdo de 1988
as criangas com menos de sete anos ndo tinham direito & educacdo. Outro ponto de grande
importancia foi a erradicagdo do analfabetismo, em seu artigo 205, instituindo 0 ensino como
direito social inerente aos individuos de responsabilidade da familia e do Estado.

A Constituicdo Federal de 1988 veio trazer novas perspectivas ao pais, nomeando a
educacao responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade, devendo propiciar ao educando
o0 desenvolvimento pleno enquanto pessoa, 0 Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (art. 205 da atual Constituicdo Federal). A oferta da educacdo
passou a ser obrigatoria para o Estado, ndo apenas do ensino fundamental, mas também da
educacdo infantil, em creches e pré-escolas.

Nesse contexto, a Constituicdo de 1988 determinou que, nos dez primeiros anos da
sua promulgacdo, o poder publico destinaria pelo menos cinquenta por cento dos recursos para
erradicar o analfabetismo e, universalizar o acesso ao ensino fundamental.

A democratizacdo da educacdo ocorreu por volta da década de noventa e sua
concepcdo € explicitada pelo acesso universal e gratuito em todos os niveis educativos, desde a

pré-escola até a educacao superior.
1.4 Reformas Educacionais da década de 90
O Brasil e a América Latina foram marcados na década de 1990 por um cenario de

transformacédo no ambito social, econémico e politico. Um exemplo foi o sistema educacional

cujo modelo era ancorado pelo processo de acumulacao de capital mundial, o neoliberalismo.

& A idade propria para o acesso ao ensino fundamental é de cinco anos foi disciplinada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (Lei n° 9.394/96), pela Emenda n°® 53, de 2006.
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O neoliberalismo’ teve sua origem logo apds a Segunda Guerra Mundial, orientado
pelos paises capitalistas europeus e pelos Estados Unidos. Surge como proposta para
solucionar a crise econdémica da década de 1970. O neoliberalismo é tido como uma reagédo
tedrica e politica ao modelo de desenvolvimento calcado na intervencdo do Estado, que
passou a se configurar como a principal forca de estruturagdo do processo de acumulacdo de
capital e de desenvolvimento social (ANDERSON, 1995).

Para Frigotto (1995, p. 77):

Junto com o Neoliberalismo vem o conceito de educacdo vinculada com a
empregabilidade e a criagdo de uma “férmula magica” para a superagdo dos
resultados negativos provenientes da acumulacdo capitalista, a teoria do
“Capital Humano”, vista como eficiente instrumento para a sobrevivéncia do
capital e a manutencéo de sua dominagao.

O neoliberalismo, diante desse cenario, foi amplamente divulgado e transformado
em proposta para a solucdo dos problemas, considerada a saida para a crise educacional,

propondo plano modernizador.

Segundo Gentili (1996, p.24),

As politicas educacionais implementadas pelas administracdes neoliberais
permitem reconhecer uma série de regularidades que, para além das
especificidades locais, caracterizam e unificam as estratégias de reforma
escolar, levadas a cabo por esses governos. Poderiamos dizer que existe um
consenso estratégico entre politicos, tecnocratas e intelectuais conservadores
sobre como e com que receitas enfrentarem a crise educacional.

Para os autores Frigotto e Gentili, as acGes do neoliberalismo regulam e orientam 0s
sistemas de ensino. Sdo reformas politicas influenciadas pelos organismos internacionais
como o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional, que propdem receitas prontas de
como os paises subdesenvolvidos deveriam agir para elevar a qualidade do ensino, para
atingir os niveis educacionais dos paises ricos, faz-nos acreditar que essa € a Unica saida
possivel para a crise.

Segundo Frigotto:

7 Conjunto de ideias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participacio do Estado na economia,
surgiu ap06s a Segunda Guerra Mundial nasceu na chamada Escola de Chicago, através dos postulados de dois
economicistas Milton Friedmann e Frederich Hayek anos 60, com a acusagdo de ser o Estado o responsavel pela
crise.
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A politica educacional é direcionada para uma concepcdo produtivista e
mercantilista, cujo papel € desenvolver “habilidades de conhecimento, de
valores e atitudes e de gestdo da qualidade, definidas no mercado de
trabalho, objetivando formar em cada individuo um banco ou reserva de
competéncias e habilidades técnicas, cognitivas e de gestdo que Ilhe
assegure empregabilidade” (FRIGOTTO, 2005, p. 64).

Dessa forma, as propostas neoliberais no que diz em respeito a politica educacional,
seguem a ldgica de mercado, restringindo a acdo do Estado a garantia da Educacdo Bésica. A
proposta a privatizacdo do ensino superior e a transformacdo do Estado em subsidiario de
ensino para aquelas familias que ndo possuem condicGes de patrocinar a educacdo de seus
filhos. Essa é a proposta de Friedmann, o qual acreditava que o sistema publico de ensino
deveria ser abolido e substituido por um sistema de cupons fornecidos pelo Estado para
pagarem a iniciativa privada.

E possivel afirmar que o modelo neoliberal procura se expressar como um projeto
ambicioso de reforma ideoldgica de nossas sociedades, ou seja, a construcdo e a difusdo de
um novo senso comum que fornece coeréncia, sentido e uma pretensa legitimidade as

propostas de reforma impulsionadas pelo bloco dominante (GENTILLI,1996).

Se 0 neoliberalismo se transformou num verdadeiro projeto hegeménico,
isto se deve ao fato de ter conseguido impor uma intensa dindmica de
mudancga material €, a0 mesmo tempo, uma ndo menos intensa dindmica de
reconstrucdo discursivo ideolégica da sociedade, processo derivado da
enorme forca persuasiva que tiveram e estdo tendo os discursos, 0s
diagnoésticos e as estratégias argumentativas, elaboradas e difundidas por
seus expoentes intelectuais - num sentido gramsciano - por seus intelectuais
organicos (GENTILLI, 1996, p. 11).

Nesse contexto, a educacdo deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Vale ressaltar trés objetivos relacionados

ao que a retdrica neoliberal atribuiu ao papel estratégico da educacéo:

1. Atrelar a educacdo escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educacdo porque deseja
uma forca de trabalho qualificada, apta para a competicdo no mercado
nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios doutrinarios.
O que esta em questdo é a adequacdo da escola a ideologia dominante. [...]

3. Fazer da escola um mercado para os produtos da indudstria cultural e da
informatica, o que, alias, € coerente com a ideia de fazer a escola funcionar
de forma semelhante ao mercado, mas é contraditorio porque, enquanto, no
discurso, os neoliberais condenam a participacdo direta do Estado no
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financiamento da educacdo, na pratica, ndo hesitam em aproveitar os
subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e paradidaticos no
mercado escolar. (MARRACH, 1996, p. 46-48).

O modelo tornou-se hegeménico, devido ao discurso ideoldgico, demonstrando
diagnostico e estratégias para os paises solucionarem a crise econdmica na qual estavam
inseridos. De acordo com as regras neoliberais, a crise que o capitalismo enfrenta esta
centrada no Estado e ndo na acumulacgdo do capital. Assim, para o neoliberalismo, a educagéo
é¢ um elemento fundamental para a formagdo do “capital humano”, necessario ao novo
contexto produtivo.

Nessa trajetoria, em 1995 no primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998), em dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a LDB
foi promulgada, a Lei Federal de n°® 9.394/96, estabeleceu o Ensino Médio como a ultima
etapa da Educacgdo Basica. Esse periodo foi marcado pela abertura econémica, cuja proposta
era de modernizar a economia nacional. Para tanto, realizou ajuste atendendo ao ideario
neoliberal, no campo educacional, para garantir o atendimento as exigéncias da politica
neoliberal.

A influéncia dos ideais neoliberais propagou conjuntamente com 0 processo de
globalizacdo da economia, ou seja, o desenvolvimento do sistema capitalista, dominando e
impondo suas regras econémicas e culturais para 0s demais paises.

A globalizagdo imp6e um novo modelo econdmico, influenciando o mundo
financeiro, a economia, a cultura dos paises subdesenvolvidos, ultrapassando as fronteiras
entre os paises, gerando crises, conflitos, desempregos e miséria.

De acordo com lanni (2004), a globalizacao é assim definida:

[...] intensificagdo das relagdes sociais em escala mundial, que ligam
localidades distantes de tal maneira que acontecimentos locais sdo
modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distancia e vice-versa.
Este é um processo dialético porque tais acontecimentos locais podem se
deslocar numa direcdo inversa as relagdes muito distanciadas que o0s
modelam (IANNI, 2004, p. 243).

Em relagcdo ao Ensino Médio, as reformas procuraram modernizar esta modalidade e
o0 Ensino Profissional no pais, de maneira que acompanhassem o0 avanco tecnoldgico e
atendessem a demanda do mercado de trabalho, que exige flexibilidade, qualidade e
produtividade. Sendo assim, o Ensino Médio teria uma Unica trajetoria: articular os

conhecimentos e as competéncias.
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A LDBEN traz a educagdo como dever do Estado e direito social e o ensino deve
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. A referida Lei no Art. 35 considerando a

ultima etapa da educacéo basica traz o Ensino Médio da seguinte forma:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (LDBEN/96).

Para orientar o ensino profissional no Brasil foi entdo instituido pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-1998) o Decreto Presidencial n° 2.208/97 (BRASIL,
1997), que estabeleceu em seu Art. 5° que a Educacdo Profissional de nivel técnico teria
organizacdo curricular propria e independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial. O referente decreto regulamenta o 82° do art. 36 e 0s
artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional:

Aurt. 1° a educacdo profissional tem por objetivos:

IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando a inser¢do e melhor
desempenho no exercicio do trabalho.

Art. 2° a educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educagéo
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicBes especializadas ou nos ambientes de trabalho (LDBEN, 1996).

E nessa perspectiva, que a politica educacional referente ao ensino médio técnico no
Governo de FHC estava centrada na qualificacdo profissional, fato este que chama a atencéo
para o discurso em torno da educacdo, alegando que a mesma € responsabilidade individual,
na tentativa de desobrigar o Estado do cumprimento de sua fungdo social, transferindo a

responsabilidade de questdes como o desemprego aos cidadaos.

37



Quadro 3: Educacao Profissional e o Decreto 2.208/97

Concomitante Subsequente

[ o | — pUniversidade| | 9
2 8 % J- 2
‘g Universidade| |5 | [ | |2 3
o F = |Mercadode| | | o o
= ® 2" Trabalho Sl | < Mercado de
2 | UMercadode| |2 2z 2 | Y Trabalh
c Mercado de 2 ‘ 5 Mercado de 5 rabalho
w Trabalho w — Trabalho

Fonte: retirado do livro de Manfred, 2005 (adaptado).

O Decreto n® 2.208/97 traz a tona a dualidade no ensino, uma vez que a oferta do
ensino profissional é oferecida aos jovens em qualquer nivel de escolaridade, desvinculada do
Ensino Médio, estabelecendo a separagdo compulséria entre o Ensino Médio e a Educacédo
Profissional. Assim, ao promover a desvinculacdo estabeleceu que a educacdo profissional
passasse a ter organizacdo curricular prépria independente do Ensino Médio. Dessa forma o
referido decreto restringiu a articulacdo dos cursos técnicos de nivel médio apenas as formas
concomitante e sequencial a educacdo bésica, reforcando a independéncia entre elas e
formalizando a dualidade estrutural amplamente vivenciada no Brasil.

O referido decreto foi alvo de polémica discussdes, haja vista que o Art. 1°
estabelecia que o mesmo fosse ofertado em qualquer nivel de escolaridade com matricula
separada do Ensino Médio, ou seja, era desvinculado da formacdo geral, independente do grau
de instrucdo do sujeito em questdo, cuja finalidade era formar um trabalhador produtivo e
polivalente, para atender a demanda do mercado.

Nesse contexto, foi necessario que 0 governo repensasse as bases estruturais
direcionados a Educacdo Profissional brasileira, no intuito de contribuir para o processo de
democratizacdo do ensino, diminuindo assim a desigualdade social para 0s que necessitam do
trabalho, elevando com isto a qualidade da educacao no Brasil.

Assim, pensando nos jovens que precocemente procuram pelo trabalho, como forma
de garantir a sua sobrevivéncia e nos apelos de estudiosos e pesquisadores na area da
educacéo, o Decreto n® 2.208/97 foi revogado, pois a forma como tal Decreto foi estruturado,
ndo contribuia para que os jovens se libertassem das amarras mercantilistas e, esse modelo ja
ndo servia para atuar frente a sociedade contemporanea.

No proximo capitulo, discorro sobre a implantagdo do Decreto Presidencial n°
5.154/2004 (BRASIL, 2004) que regulamenta o § 2° do art. 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei n°
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9.394/96 e revoga 0 Decreto Presidencial n® 2.208/97 que propde uma nova proposta
educacional para a Educacgdo Profissional, o0 Ensino Médio Integrado & Educacgéo Profissional.
A intencdo é descrever a implementacdo do Decreto Presidencial n® 5.154/2004 no Estado de
Mato Grosso. Neste momento vale ressaltar que também serd abordada a questdo do trabalho

como principio educativo.

39



CAPITULO 2: A INTEGRACAO ENTRE O ENSINO MEDIO E A
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: O DECRETO N° 5.154/2004.

Este capitulo tem a finalidade de discutir a politica de educacéo profissional de nivel
médio a partir de 2004, tendo em vista identificar as transformacGes no Estado de Mato
Grosso em torno da educacdo profissional, o foco de discussdo nesse capitulo é a
implementacao do Decreto Presidencial n® 5.154/2004. Como fonte de pesquisa, utilizamos os

documentos que pertencem ao Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.
2.1 O Trabalho como principio educativo.

Vivenciamos atualmente a era da modernidade, o crescente desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico cada vez mais alicercado no sistema capitalista. Mediante tal
processo, a educacdo tem sido pensada e voltada para atender ao mercado do trabalho,
formando, desenvolvendo capacidades e competéncias estritamente tecnicistas, para produzir
bens materiais, onde, acima de tudo, estd o lucro, o negécio como fator primario da sua
esséncia e existéncia. Nessa concepgéo, a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento
da cidadania, é questdo secundaria, podendo acontecer para uma minoria, que, ainda busca
conhecer e entender a educagdo como processo e ndo como um produto pronto.

Diante desse cenario, faz-se necessario a reflexdo sobre a criacdo de espacos e
tempos escolares que permitam aos alunos o acesso ao patrimonio cultural. Portanto, cabe a
nos fazermos a reflexdo: Qual o papel da escola na sociedade contemporanea? Que tipo de
cidaddo a escola estd formando para atuar nessa sociedade? Para Coelho, (2012, p. 240),
“cabe a educagdo e a escola iniciar as criangas, jovens e adultos na cria¢do de um mundo
diferente, autbnomo, livre, justo, enfim, para todos”.

Dessa forma, cabe a escola a funcdo de promover condi¢Ges que favorecam a
aquisicdo de conhecimentos e de valores que contribuam para a consolidacdo da cidadania.
Segundo Pérez Gomez (1998, p.10) “para transformar, & preciso ter consciéncia e
compreensdo das dimensdes que se entrecruzam na préatica dentro da qual no movemos”.

A educacdo deve formar um homem integral, capaz de pensar com ldgica e
autonomia. Individuos que se tornem cidaddos de direito, capazes de contribuir para as
transformacoes sociais, culturais, cientificas e ambientais, contribuindo para a manutencao da

paz e o progresso da sociedade que esta inserido.
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A verdadeira funcdo social da escola ndo se reduz simplesmente a preparacdo dos
jovens para o mercado de trabalho, mas consiste em prepara-los para atuarem como cidadaos
na vida puablica, estabelecendo normas de conduta e boa convivéncia na sociedade,
contribuindo para que os educandos alcancem o maximo de suas potencialidades e 0 maior
nivel de aprendizagem, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para que 0s mesmos sejam
capazes de pensar e agir frente a sociedade.

A sociedade capitalista, ndo beneficiou a todos os cidaddos de forma igualitaria,
estabelecendo uma segregacao social, composta por dois lados: de um lado temos aqueles que
detém a propriedade privada de capital, os meios e instrumentos de producéo e, do outro lado,
0s que sobrevivem trocando a forca de trabalho por salario.

Mediante tal realidade, ao longo das décadas, as politicas publicas foram sendo
criadas, regulamentando a educacdo brasileira na tentativa de tornar o ensino nacional mais
acessivel e ao mesmo tempo elevar a qualidade da educacdo no pais. Foi nessa perspectiva
que o governo federal propds modernizar o Ensino Médio e o Ensino Profissional, numa
educacdo que forme jovens com autonomia, capazes de acompanhar o avanco tecnolégico e
gue atendam as demandas do mercado de trabalho.

A implantagdo de uma politica publica educacional direcionada para os que vivem do
trabalho é uma necessidade para desarticular com o sistema dual de ensino. As mudancas no
sistema educacional devem ser orientadas por objetivos de longo prazo e por uma concepgao
clara da missdo da educacdo [...] de seus desafios e compromissos com a Nagdo (ANDIFES,
2004).

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/1996
através do Art. 35 definiu que a Ultima etapa da educacgéo basica passou a ser denominada de
Ensino Médio com a durabilidade minima de trés anos, cujas finalidades sdo preparar, tornar

apto o educando para dar continuidade aos estudos, seja em nivel técnico ou superior.

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidade:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢Oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
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IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(MATO GROSSO, 2010, p.69).

O Ensino Médio, portanto, é considerado instrumento bésico para a construgdo e o
exercicio da cidadania, a formacdo basica para o trabalho®, contribuindo para o
desenvolvimento das atividades produtivas e, principalmente, para a formacdo da autonomia
intelectual e critica em relagdo ao desenvolvimento histdrico e econdémico da sociedade e dos
avancos técnico-cientifico, do qual estdo inseridos.

Em 2011, foram aprovadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) (BRASIL/CEB, 2011). O DCNEM é um documento elaborado a partir de
uma comissdo constituida pela Camara de Educagdo Bésica (CEB) do CNE. Em agosto de
2010, a Secretaria de Educacdo Basica do MEC (SEB/MEC) encaminhou ao CNE uma
sugestdo elaborada por especialista da SEB, a proposta foi encaminhada para o Forum dos
Coordenadores do Ensino Médio, a Comissdo Especial da CEB e da SEB do MEC, ao
Conselho Nacional de Secretaria de Educacdo (CONSED) que por sua vez, repassou as
Secretarias Estaduais de Educacdo. Em 2010, houve uma audiéncia que contou com a
participacdo de mais de cem pessoas e representantes de Associacdes, uma delas foi a
Associacdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e, em 2011 foi
aprovada pelo CNE o documento final das DCNEM, um documento que propde e organiza o
curriculo do Ensino Médio (FERNANDES, 2012).

Sendo a educacdo um instrumento para a formacdo da cidadania, a educacao produz
os homens e, 0s homens nos contextos que atuam, também produzem educacdo. Uma relacédo
constante entre 0 homem e a educacado e a relacdo do homem e o trabalho, uma vez que, ao
trabalhar os homens também se educam.

Dessa forma o Ensino Médio proporcionara aos jovens a continuidade nos estudos,
condicdo fundamental para a vida pratica do sujeito, tanto na qualificacdo profissional, quanto
para o exercicio da cidadania. A educacdo como direito de todos, deve ser pensada como um
processo complexo. Como uma pratica social, deve ser entendida como instancia responsavel
pela formacdo do sujeito para sua inser¢do na pratica produtiva (trabalho), na prética social
(sociabilidade) e na pratica simbdlica (cultura) (SEVERINO, 2002), para que se possa

garantir a contribuicdo da educacao no direito de exercicio da cidadania.

8 Aplicacéo das forcas e faculdades humanas para alcangar um determinado fim. [...] atividade coordenada, de
caréter fisico e/ou intelectual, necesséaria a realizacdo de qualquer tarefa, servi¢os ou empreendimento. Trabalho
remunerado ou assalariado; servico, emprego, [...] qualquer obra realizada (FERREIRA, 2010, p.74)
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Para acompanhar as atuais mudancas no mundo do trabalho, € necessario outro tipo
de ensino capaz de integrar ciéncia, tecnologia e cultura, a fim de atender & demanda na base
técnica de producéo.

Nesse sentido, torna-se necessario compreender que a educacgdo escolar se constitui
como direito em todos os niveis e modalidades e sua oferta, responsabilidade do Estado. O
que significa, segundo um dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional/1996, a garantia de acesso e permanéncia com qualidade. Em se tratando da
Educacao Profissional, o aluno tem o direito de fazer a opcao pelo caminho que quer trilhar
no tocante a escolha da profissdo, devendo a escola conscientiza-lo de que deve exercer este
direito de escolha.

Muitos jovens, principalmente os oriundos das camadas populares, possuem uma
relacdo marcada por contradi¢cdes com a escola, porém, reconhecem a importancia da escola e
da educacdo no que tange a necessidade de empregabilidade. Porém, 0s mesmos ndo
conseguem atribuir essa importancia de imediato. Ao contrario, sua relagdo com a escola é
que esta lhes proporcione chances minimas para o trabalho, fato este, que contribui para a
exclusdo no campo do trabalho, pois para 0s mesmos, o trabalho ndo se apresenta como meta
para o futuro e, sim, para o presente.

De acordo com Kosik (1986, p. 188), “o trabalho humano ndo se separa da esfera da
necessidade, mas, a0 mesmo tempo, supera e cria nela os reais pressupostos da liberdade [...].
A relacdo entre necessidade e liberdade é uma relacdo historicamente condicionada e
variavel”.

Diante disso, é possivel compreender que o Ensino Médio, necessita estabelecer uma
relacdo mais direta entre o trabalho e a cultura, uma vez que tal modalidade de ensino visa a
emancipacdo de jovens estudantes, futuros trabalhadores, fornecendo condicGes para se
tornarem cidaddos de direitos. O Ensino Médio que reconhece e valoriza o conhecimento
produzido pela humanidade, supera a dualidade histérica entre a formacdo béasica e a
formacdo profissional para o trabalho, assumindo uma nova concepcdo de trabalho
relacionada a cidadania. O trabalho também se constitui como pratica econémica, obviamente
porgue nés garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo necessidades.

Segundo Ramos (2005):

O homem transforma a natureza e se relaciona com 0s outros homens para a
producdo de sua propria existéncia, aqui como categoria de praxis humana, a
outra forma de mencionar o trabalho é o trabalhado assalariado, forma de
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producdo da existéncia humana sob o capitalismo, portanto como categoria
econbmica da praxis produtiva (RAMOS, 2005, p.42).

Nesse contexto, para compreendermos melhor a concepcao de trabalho, devemos nos
remeter ainda ao periodo Brasil Colonial, cuja economia agroexportadora era sustentada no
trabalho escravo, o qual recebia o alimento suficiente para garantir a sua sobrevivéncia,

Essa relacdo entre o trabalho manual e o sistema escravocrata contribuiu para que
muitas pessoas possuissem certa aversdo ao trabalho manual e, no caso especifico da
educacdo formal, uma espécie de aversdo ao ensino profissional. Apds esse periodo a
Educacdo Profissional passou a ser vista como um ensino destinado as camadas populares.

Para Manfredi (2002), essa caracterizagdo do ensino profissional refletiu,

principalmente:

Numa sociedade onde o trabalho manual era destinado aos escravos (indios e
africanos), essa caracteristica “contaminava” todas as atividades que lhes
eram destinadas, as que exigiam esforgo fisico ou 0 uso das méos. Ai esté a
base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente
daqueles que estavam socialmente mais proximos dos escravos: mestigos e
brancos pobres (MANFREDI, 2002, p. 71,72).

O outro momento historico do trabalho no Brasil ocorreu na década de 30, no
governo de Getulio Vargas. Seu programa de governo incentivou e acelerou as instalacfes das
inddstrias nacionais, concomitante ao crescimento industrial brasileiro, ocorrendo também o
processo de urbanizacdo, fato este que contribuiu para ampliacdo industrial e para o
surgimento do trabalho fixo assalariado. Para Manfredi (2002, p. 33), o trabalho representa
uma “atividade social central para garantir a sobrevivéncia de homens e mulheres e para a
organizacéo e o funcionamento das sociedades”.

O desenvolvimento acelerado da economia nacional e o desenvolvimento
tecnoldgico contribuiram para aumentar a concorréncia por mdo de obra especializada,
provocando o surgimento de um novo tipo de trabalhador com saléario fixo: o trabalhador
assalariado. Em contrapartida também contribuiu para aumentar o nimero de trabalhadores
temporarios e, consequentemente, para o0 aumento do desemprego.

Segundo Kosik (1986), o trabalho é entendido como:

O trabalho é um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a
sua especificidade. Por isso 0 mesmo ndo se reduz a atividade laborativa ou
emprego, mas a producdo de todas as dimensfes da vida humana. Na sua
dimensdo mais crucial ele aparece como atividade que responde a producédo

44



dos elementos necessarios e imperativos & vida biolégica dos seres humanos
enguanto seres ou animais evoluidos da natureza. Concomitantemente,
porém, responde as necessidades de sua vida cultural, social, estética,
simbdlica, ludica e afetiva. Trata-se de necessidades, ambas, que por serem
histdricas, assumem especificidades no tempo e no espaco (KOSIK, 1986, p.
180).

Para Frigotto (1985), o trabalho:

Deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e
criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras esferas da vida
pelo trabalho é comum a todos 0s seres humanos, evitando-se, desta forma,
criar individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros.
(FRIGOTTO, 1985, p. 175-192)

Nas analises de Kosik (1986) e Frigotto (1885), o trabalho é compreendido como
atividade exclusiva dos seres humanos, do qual é possivel a criagdo e reprodugdo no campo
social, econdmico, cultural. Assim, o trabalho é uma préatica pela qual o homem consegue
transformar o meio em que vive correlacionada as suas multiplas necessidades. Desta forma, o
trabalho deixara de ser avaliado meramente como adaptacdo ao modelo mercantilista e este
sera analisado sobre outro foco, ou seja, como “principio educativo”.

De acordo com a Ciavatta (2005, p.84), o trabalho como principio educativo sugere
“superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidad&os".

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer,
ainda, que ndés somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é
a primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material e social (BRASIL, 2007, p.45).
Segundo Cortella (2002, p.41), [...] “o trabalho ¢é, assim, o instrumento da intervengdo do
humano sobre 0 mundo e de sua apropriacao (acéo de tornar proprio) por nos”.

Segundo Ramos (2005), o trabalho como principio educativo:

[...] implica referir-se a uma formagdo baseada no processo historico e
ontolégico de producdo da existéncia humana, em que a produgdo do
conhecimento cientifico € uma dimensdo. Por exemplo, a eletricidade como
forca natural abstrata existia mesmo antes de sua apropriacdo como forca
produtiva, mas ndo operava na historia. Enquanto era uma hipotese para a
ciéncia natural, era um “nada” histdrico até que passa a se constituir como
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conhecimento que impulsiona a producdo da existéncia humana sobre bases
materiais e sociais concretas (RAMOS, 2005, p.119-120).

Nesse contexto, é necessario compreender que 0os homens sdo sujeitos historicos, que
criam e transformam o meio em que vivem. Para satisfazer sua necessidade de sobrevivéncia,
enquanto criam produzem conhecimentos e, tais conhecimentos, sdo aprimorados e
repassados as novas geracOes, construindo dessa forma a historia da humanidade. Assim,
ocorre a historia da producdo da existéncia humana, através da apropriacdo e transformacao
dos recursos da natureza pelo homem e para 0 homem, mediada dessa forma, pelo trabalho.

O trabalho é uma atividade que envolve o0s seres humanos, que possuem as mesmas
necessidades, seja ela alimentacdo ou até mesmo de protecdo. O trabalho esta interligado a
capacidade de criar, recriar, de inventar, ou seja, é o ponto de partida, para que os educandos
possam contribuir com ac¢des transformadoras na realidade em que 0s mesmos vivem.

Para atender a realidade dos jovens que buscam a escola e o trabalho e no intuito de
reavaliar e organizar os conteudos de forma que contemplem o conhecimento, a realidade
social e, as experiéncias destes sujeitos, como agentes construtores da histéria e da cultura, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2011) estdo organizadas, cuja
proposta é a formacdo humana.

A LDBEN prop6s a integragdo entre a formacéo profissional como eixo do curriculo,
assumindo a concepg¢do que indica a unido entre o conhecimento geral e o especifico,
determinando novas formas de organizar os conteddos. Nessa perspectiva, 0 ensino integrado
busca construir uma alternativa de acdo didatica baseada no diadlogo, promovendo o
desenvolvimento de forma que possam contribuir e intervir na realidade social em que vivem.

Essa concepgdo traz uma nova configuracdo para o termo trabalho, como préxis
humana.® Mediante tal concepcdo, a formacgdo profissional passa a ser analisada como o
resultante da articulacdo entre as relacbes que ocorrem no trabalho coletivo, nas relagdes
sociais vividas, na escolaridade, dominio cientifico, experiéncias vivenciadas e, 0 acesso as

informagdes.

°® Conjunto de agBes materiais e espirituais, que o homem, individual e coletivamente, desenvolve para
transformar a natureza, a sociedade, os outros homens e a si préprio, a fim de produzir as condi¢fes necessarias a
sua existéncia (SEDUC/M, 2010, p.69).
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2.2 A Concepcao de formagéo integrada para o Ensino Médio

A educacio bésica é a formagdo minima necesséria a todo e qualquer cidaddo. E a
categoria que assegura a integracao entre os diferentes niveis de modalidade de ensino.

Sabemos que o Ensino Médio é uma etapa importante na vida dos jovens, pois é o
momento da escolha profissional e 0 momento em que o aluno se depara com a caréncia de
conhecimentos e conteudos escolares, auséncia de uma base teorica qualitativa e quantitativa.
Surge o dilema que paira sobre as escolas: como educar os jovens, como formar para a vida,
torna-lo cidaddo autbnomo e ao mesmo tempo prepara-lo para 0 mundo do trabalho, com a
capacidade de transpor os obstaculos e, a0 mesmo tempo atender as exigéncias da sociedade
atual. Mediante tal realidade, a escola precisa ser repensada para dar conta de responder as
inquietagdes dos jovens educandos.

A proposta educativa para o Ensino Médio enguanto espago de construcdo do
conhecimento, oportuniza a insercdo dos estudantes no mercado de trabalho ou mesmo o
dominio da leitura e da escrita como conhecimento basico para uma participagdo mais “ativa”
na sociedade Contemporanea.

A escola é uma instituicdo educacional que se constitui como espaco privilegiado de
lutas e conquistas, onde ocorrem a socializacdo e a interacdo da producdo sistematizada e
organizada do saber. E um dos lugares onde acontecem as trocas de experiéncias entre 0s
adultos, os jovens e as criangas, portanto deve se configurar como uma instancia que
proporcione aos alunos, uma formacao igualitaria, independente da classe social, da cor, etnia
ou religido. Sdo as trocas de informacdes que contribuem para a preparacdo do aluno para sua
convivéncia na sociedade, tornando-o capaz de operar os conhecimentos adquiridos pela
convivéncia familiar e os saberes adquiridos na escola.

Para Giroux (1987, p.84), a escola “¢é um espaco de contestacdo e luta e, como area
de producdo cultural, incorpora representacGes e praticas que constroem ou bloqueiam as
possibilidades de acdo dos estudantes”.

Assim, o0 ensino ndo pode ser analisado como uma atividade isolada, neutra. Ao
contrério, a educacdo € um movimento constante e esta relacionada com as atividades
econbmicas, politicas, religiosa e culturais. O Ensino Médio é um aprendizado que se
configura como pratica educativa.

Nesse contexto, a educacdo que liberta precisa pensar o curriculo sob um ponto de

vista tedrico. Para uma educacdo que exige a emancipacgéo e libertacdo de um ponto de vista
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diferente de um pensar tecnicista sobre o curriculo, haja vista que atraves do curriculo que se
produzem e se criam significados sociais.

O Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2011), o
curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela selecdo de
conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagoes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento

de suas identidades e condicBes cognitivas e socio afetivas.

O curriculo é instrumento de trabalho utilizado predominantemente por
docentes que fazem uso dele como um dos conteudos de formagdo e como
um dos saberes profissionais, com alcance muito limitado no ensino
superior. No campo de investigacdo, o curriculo € do interesse basico dos
pesquisadores/as que se preocupam com 0S processos de escolarizagdo em
diferentes niveis, modalidades e formas de concepgdo, organizagéo,
efetivacdo e avaliagdo. No que se refere a préaticas pedagogicas, o interesse é
centralizado nas praticas administrativas e pedagdgicas que ocorrem no
ambito escolar e ndo escolar, aléem daquelas oriundas da relagdo docente-
discente (SANTIAGO, 2006, p. 74).

O curriculo do Ensino Médio tem uma base nacional comum, complementada em
cada unidade escolar por uma parte diversificada, com vistas a valorizacdo da cultura
regional, identificando as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da economia,
conforme indicado no documento orientativos de Mato Grosso:

Art. 7° A organizacdo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional
comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes
comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma formacdo que
considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais.
Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:

| - Linguagens;

Il - Matematica;

111 - Ciéncias da Natureza;

IV - Ciéncias Humanas (MATO GROSSO, 2010, p. 15).

Os conteudos curriculares da base nacional comum e a parte diversificada constituem
um todo integrado e ndo podem ser mais analisados como duas modalidades distintas. A
articulacdo entre ambas possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de formacdo bésica
do cidaddo com a realidade local e dos estudantes, perpassando por todo o curriculo, a

contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulagdo entre
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diferentes campos de saberes especificos. Vale ressaltar que o curriculo integrado ndo é uma
garantia da integracdo, entretanto é um dos elementos necessarios a adequacdo entre o
contetdo do projeto de integragédo, aqui em questao.

Nesse contexto, o curriculo integrado capaz de formar e transformar trabalhadores
para atuar na sociedade em que vivem por meio de uma formacdo ampla com vista a
formacdo cultural, cientifica e tecnoldgica. De acordo com Fernandes “o curriculo se propde
oportunizar aos educandos possibilidade de integrar a compreensdo teorica e pratica dos
fundamentos cientificos da tecnologias do trabalho, o que faz com vistas a transformacéo do
status quo'® (FERNANDES, 2012, p.79).

Segundo Ciavatta (2005, p. 85) citado por Fernandes (2012, p. 70) coloca que:

A proposta do curriculo integrado € claro ao se posicionar na perspectiva de
preparar aos trabalhadores para transformar a sociedade em que vivem por
meio de uma formacdo cultural, cientifica, técnica, tecnoldgica de carater
amplo, de cunho critico, capaz de ajuda-los a se situarem como seres
politicos, o que supbe a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a
todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p.85 apud FERNANDES, 2012.
P.79).

A proposta de integracdo implica um conjunto de categorias e praticas educativas no
espaco escolar que desenvolvam uma formacao integral do sujeito trabalhador. Para atender a
essa nova realidade do Ensino Médio, em 2011, foram elaboradas e aprovadas as novas
diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), documento que propde a
organizacdo do Curriculo do Ensino Médio: encontra-se nos documentos, a proposta do

curriculo integrado.

A concepcdo de integracdo diz respeito a um termo polissémico que se
refere, de diversos modos, as relacBes entre as partes e o todo. Tomando
isoladamente, sem que se conhegam as concep¢des de quem fala de
integracdo ou o contexto em que a mesma se da, ndo se pode conhecer 0s
sentidos e significados ai implicados (FERNANDES, 2012, p. 46).

A formacdo humana integral é uma concepc¢do de que a educacao geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos 0s campos em que se da a preparacdo para o

trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo

10 S50 formas abreviadas da expressdo do Latim in statu quo res erant ante bellum "no estado em que as coisas

estavam antes da guerra”. Significam "no mesmo estado que antes”, "o estado atual das coisas, seja em que
momento for”.
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inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual e o
trabalho intelectual, ou seja, formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidad&os.

Assim, a formacdo humana integral € o acesso dos sujeitos aos bens materiais
necessarios a sua autoconstru¢do como membro pleno do género humano, a formacéo humana
diz respeito a emancipacdo humana.

Em relacdo a formacdo integrada, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino

Médio (2011), no Art. 5, preveem pra o Ensino Médio:

I - formacéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

111 - educagdo em direitos humanos como principio nacional norteador

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
Como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizados na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizag&o;

VII - reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes (BRASIL/CEB, Art. 5°, 2011).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2011) aplicam-se a todas
as formas e modalidades de Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por
Diretrizes proprias. No Art. 2° articula-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e relinem
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho Nacional de Educacéo,
para orientar o objetivo do curriculo integrado e a formacdo humana integral, tendo como
dimensGes os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

No Art. 13. 1l - o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo
histérico de producdo cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente para a
transformacdo das condi¢bes naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos.

Em relacdo aos eixos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio
(2011), trazem:
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§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacao da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e como
mediacdo no processo de producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformacdo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacédo da ciéncia em forga
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacbes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de agdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condig¢Ges cognitivas e socio afetivas.
(BRASIL/CEB, Art. 5°, VIII, 2011).

O principio da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura também aparece no
documento como uma forma de superacdo das dicotomias entre formacgdo geral e formacao
técnica por meio da categoria da praxis.

Com a intencdo que esses eixos, como principios, fossem aplicados e desenvolvidos
em consonancia com o curriculo, as novas DCNEM transferiram maior autonomia as escolas,
a fim de que organizem o seu Projeto Politico Pedagdgico, desenvolvendo atividade
articulada, integradas, unindo teoria e pratica. No curriculo integrado com vista a formacéo
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacéo completa para a leitura do mundo e para a atua¢do como cidadao pertencente a

um pais, a uma sociedade.

2.3 A Origem do Decreto n° 5.154/2004 e o Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional no Estado de Mato Grosso.

A LDBEN no seu primeiro Capitulo define a educacdo basica em seu conceito mais
amplo, admitindo que ela supere os limites da educacgé@o escolar, ocorrendo no interior das
relacbes sociais e produtivas. Reconhece as dimensfes pedagogicas do conjunto dos
processos que se desenvolvem em todos os aspectos da vida social e produtiva. Esta

concepcdo incorpora a categoria trabalho, reconhecendo a sua dimenséo educativa, a0 mesmo
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tempo em que reconhece a necessidade da educagéo escolar vincular-se ao mundo do trabalho
e da prética social.

A educacdo é um bem universal, aqui entendida, como responsabilidade do Estado. E
a necessidade basica para o desenvolvimento humano e social. Assim, a Educacéo Bésica é o
que permite a integracdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino.

O Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional no Brasil é fruto dos dois
seminarios nacionais que ocorreram em Brasilia, promovido pelo MEC e pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC). O primeiro Seminario Nacional ocorreu em 2003
e, 0 segundo Seminario Nacional ocorreu em 2004 em torno da educagdo profissional. O
objetivo desses seminarios era discutir a realidade do Ensino Médio brasileiro e, elaborar uma
politica educacional que integrasse o Ensino Médio e a educacéo profissional.

Conforme j& mencionado, 0 primeiro Seminario Nacional “Ensino Médio:
Construcéo Politica” ocorreu em 2003, na cidade de Brasilia, 0 objetivo deste seminéario era
discutir a realidade do ensino brasileiro e a construcdo de uma politica para esse nivel de
ensino e, o segundo Seminario foi da Educacdo Profissional: “Concepcles, experiéncias,
problemas e proposta” ocorreu em julho de 2004 e, foi especifico para a educagdo profissional
e tecnoldgica. O objetivo do segundo seminario era discutir uma politica publica para a
educacao profissional e tecnoldgica.

O MEC e a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC), no intuito de
discutir uma politica que superasse a dicotomia entre conhecimento especifico e geral e que
deslocasse o foco dos seus objetivos de mercado de trabalho para a pessoa humana, assumiu o
compromisso de elaborar uma politica educacional que integrasse a formacdo basica e a
profissional de forma organica num mesmo curriculo, assim, origina-se o Decreto
Presidencial n® 5.154/2004.

De acordo com Kuenzer:

As mudancas no sistema educacional devem ser orientadas por objetivos de
longo prazo e por uma concepcao clara da missdo da educacdo, de modo a
superar a perspectiva mercantil como estratégia de superacdo das
desigualdades sociais (KUENZER, 2008, p.21).

Mediante tais necessidades de elaborar uma politica que integrasse o Ensino Médio
com a educacéo profissional, os resultados desses dois seminarios foram de grande relevancia.
Apos as discussdes 0 MEC em 2004, publicou um documento com o titulo “Proposta em
Discussdo:  Politicas  Pablicas para  Educacdo  Profissional e  Tecnoldgica”
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(BRASIL/MEC/SETEC, 2004), contribuindo para integracdo das politicas destinadas ao
Ensino Médio e a Educacdo Profissional, visto que, a proposta do governo consistia em
aumentar os anos de escolaridade e elevar a qualidade da formacéo dos jovens.

Conforme j& mencionei, a trajetoria da oferta do Ensino Médio no Brasil foi marcada
pela dualidade e pela desigualdade. As discussfes promovidas pelo MEC vém ao encontro
dessa realidade, ou seja, eliminar essa divisdo entre a oferta de ensino que € destinada a
capacitar os jovens para o mercado de trabalho, por meio de cursos profissionalizantes, e as
escolas de formacéo geral.

Em relagdo a obrigatoriedade da oferta do Ensino Médio a Emenda Constitucional n°
59/2009, redefiniu a redacdo do Artigo 208, tornando a educacdo basica obrigatoria e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive para os que ndo tiveram oportunidade de cursa-la na
infancia.

Ainda apresenta como proposta, 0 Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional o
EMIEP, criado, justamente para superar essa vertente histérica voltada para o mercado de
trabalho, uma educacéo profissionalizante substituida por outro foco de formacdo, direcionada
a formacéo humana, a ciéncia, a cultura e, ao trabalho.

O ensino integrado as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, tem como finalidade conduzir ao permanente desenvolvimento de aptidfes para a
vida produtiva. Assim, a importancia da integracdo segundo, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005):

A integracdo do ensino médio com o ensino técnico € uma necessidade
conjuntural — social e historica — para que a educagdo tecnologica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacéo geral
e formacdo técnica no ensino médio, visando a uma formacéo integral do ser
humano é, por essas determinagfes concretas, condi¢do necessaria para a
travessia em dire¢do ao ensino médio politécnico e & superagdo da dualidade
educacional pela superagdo da dualidade de classes (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p.45).

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional constitui-se uma politica
educacional proposta pelo MEC e implementada pelas Secretarias de Educacéo Basica e pela
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC). A proposta esta regulamentada
por meio do Decreto n°® 5.154/2004 e do Parecer n® 39/04 CEB/CNE, instituido no Governo
de Luis Inécio Lula (2003-2006), o qual revogou e alterou o Decreto n° 2.208/97.

O Decreto Presidencial n° 5.154/2004 mantém a Educagdo Profissional como etapa

formativa propria, contudo, no nivel médio, abre-se a possibilidade a oferta integrada entre
53



profissional e Ensino Médio. Em 2008, através da Lei n°® 11.741, a Educacdo Profissional
técnica de nivel médio passaria a constituir modalidade de Ensino Médio (se¢do IV-A da
LDB) (BRASIL, 2008), facultando a este grau de ensino a possibilidade de preparacdo para o
exercicio de profissdes técnicas.

O Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional é apresentado como uma
modalidade educacional, voltada para o desenvolvimento de aptiddes e para a vida produtiva,
integrando o Ensino Médio vinculado organicamente, a formacéo para o trabalho. De acordo
com Ciavatta (2005, p. 85) “o objetivo do ensino integrado seria de preparar 0 jovem para a
vida e para 0 mundo do trabalho, ou seja, possibilitando a ele uma atuacdo como cidadéo
critico, integrado a sociedade em que vive”.

Nessa perspectiva, o objetivo do Decreto n°® 5.154/2004 é ofertar o Ensino Médio de
forma integrada a Educacdo Profissional e Técnica no mesmo curso, porém com curriculo
proprio, articulado e estruturado com as disciplinas técnicas, o Ensino Médio e Técnico
integrado em um Unico curriculo e compondo uma nova modalidade de educacdo do cidaddo
brasileiro (GRABOWSKI, 2006).

Por meio da integracdo estabelecida pelo Decreto Presidencial n® 5.154/04, a
educacdo promoverd uma formacdo geral e podera preparar o jovem para 0 exercicio de
profissdes tecnicas, assim, a nova modalidade de ensino, terd equivaléncia legal,
possibilitando aos jovens a continuidade dos estudos, com um diferencial da habilitacéo
técnica.

Analisando a concepcdo de integrar, Ciavatta (2005) a vincula a ideia de completude,

Queremos tornar integro, inteiro o sujeito dividido pela divisdo social do
trabalho, entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.
Queremos superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
génese cientifico-tecnolégica e na apropriacdo  histdrico-social.
(CIAVATTA. 2005, p. 84).

Diante do exposto, 0 Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional torna-se uma
alternativa de educacdo que propGe formar jovens com capacidades manuais e, a0 mesmo
tempo intelectuais, capazes de solucionar os obstaculos que possam surgir. Assim, 0 ensino
profissional perde o carater de mero instrumentalista, ou seja, jovens trabalhadores técnicos,
porém intelectuais.

O Decreto Presidencial n° 5.154/2004 foi implantado como uma nova modalidade de

ensino, sendo ofertada de forma articulada a Educacéo Profissional técnica de nivel médio e
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de forma integrada, em escolas da rede publica e federal, tanto da forma integrada, destinada
aos alunos egressos da educacdo fundamental com matricula Unica e concomitante, aqueles
que estejam cursando. Assim, o referido decreto, no paragrafo primeiro do Art. 4° definiu que
a [...] articulacdo entre a educacgéo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio dar-
se-4 de forma:

I — Integrada: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il — Concomitante: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o0 ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso.
11 — Subsequente: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, 2004, p.06).

A profissionalizacdo da educacdo nessa etapa da Educacdo Basica tem se
apresentado como uma das alternativas possiveis para a diversificacdo, pois atende as
necessidades imediatas de milhares de jovens do Brasil afora, sendo tal ensino considerado o
acesso ao trabalho como perspectiva imediata.

Outro ponto que devemos ressaltar é que parte dos jovens matriculados no Ensino
Médio opta pela profissionalizacdo por interesse ou motivado pela prépria vocacdo, seja ela
para fins profissionais, seja para a continuidade dos estudos. Outra metade dos jovens,
infelizmente, necessita de qualificacdo ja neste nivel de ensino, motivada pela necessidade
prematura do emprego, para garantir e suprir suas necessidades de subsisténcia.

Em relacdo ao Ensino Médio, o Estado de Mato Grosso, desde 1998, vem investindo
e ampliando o numero de vagas para essa etapa de ensino. Cabe aqui ressaltar que desde
1995, os cursos profissionalizantes da rede estadual foram encerrados mediante a portaria
1266/95 (MATO GROSSO, 2010).

As discussdes em torno da Educacdo Profissional sdo retomadas a partir de 2004,
mediante a aprovacdo do Decreto Presidencial n® 5.154/2004, foram implementadas na
tentativa de eliminar a dualidade na oferta do ensino e, a0 mesmo tempo, elevar a qualidade
do ensino na ultima etapa da educacdo basica. Para tanto buscou resgatar, através de tal
Decreto, uma educagéo que contemple a diversidade dos jovens mato-grossenses.

Mediante tais necessidades, em 2004, o Estado de Mato Grosso, por intermédio da
Secretaria de Educacdo — SEDUC realizou na cidade de Cuiaba, capital do Estado, debates

acerca da educacao, na tentativa de adequar a educacdo mato-grossense em consonancia com
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a Diretriz Nacional. O objetivo era discutir a elaboracdo da proposta de implantagdo do
Ensino Médio Integrado no Estado do Mato Grosso.

Os estudos ocorreram mediante a realizacdo do Forum Estadual de Educacao, com a
participacdo e colaboracdo do Sindicato Estadual dos Trabalhadores na Educacdo Publica —
SINTEP, da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME, da Comissdo de
Educacdo da Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso (1998) — ALMT, do
Conselho Estadual de Educacdo — CEE e da Associacdo Mato-Grossense dos Estudantes —
AME, o qual em detrimento as determinacfes da Lei Complementar 49/1998, visava a
formulacdo de uma Politica Estadual para a Educacdo no Estado de Mato Grosso, que
atendesse ao PNE e a realidade de Mato Grosso, e assim nesse contexto € entdo apresentado o
Plano Estadual de Educacéo (PEE).

Ainda em 2004 o Estado de Mato Grosso organizou um grupo de trabalho e realizou,
a capacitacdo dos membros da Comissao pelo MEC, com os temas: Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional, Proposta Pedagdgica, Diretrizes Curriculares e Avaliagdo por
competéncia. Durante a elaboracdo do projeto foi decidido sobre a oferta dos Cursos nos
municipios de Alta Floresta, Sinop, Barra do Garcas e Rondondpolis.

Em 2005, os debates foram retomados com o grupo de trabalho de Ensino Médio
Integrado, e consolidou-se a criacdo da Comissdo para o Ensino Médio Integrado. O governo
do Estado de Mato Grosso, através da Portaria Conjunta n°. 002/2005 determina que, a
SECITEC- Secretéaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, a SEDUC- Secretaria de Estado de
Educacdo, a SETEC - Secretaria de Estado de Trabalho, Emprego e Cidadania e o
CEPROTEC - Centro Estadual de Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Mato Grosso,
constituam Comissdo Interinstitucional com o objetivo de elaborar o pré-projeto para a
implantacdo do Ensino Médio integrado a Educacao Profissional.

No ano de 2006 foi realizada uma reunido de mobilizacdo em cada comunidade
escolar piloto. Em 2007, houve a retomada do grupo de trabalho do Ensino Médio Integrado.
Foi realizado a capacitacdo da equipe técnica e professores envolvidos no projeto e solicitados
0 credenciamento e autorizacdo para a oferta dos cursos junto ao Conselho Estadual de
Educacdo, a partir de uma breve analise do processo ocorrido na implantacdo de um projeto
piloto de Ensino Médio Integrado, na rede estadual de ensino de Mato Grosso.

O Projeto Ensino Medio Integrado foi elaborado e implantado pela Secretaria de
Estado de Educacdo e a Secretaria de Educacdo de Estado de Ciéncia e Tecnologia. Em abril

de 2007, deu-se inicio as aulas com 05 (cinco) turmas com 35 alunos cada turma. Sendo em
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uma turma em Alta Floresta uma turma no curso técnico em Informatica na escola Estadual
Vitéria Furlani da Riva e uma turma no curso técnico em Administracdo em pequenas
propriedades rurais na escola Ouro Verde. Em Sinop uma turma de técnico em Informatica na
escola Estadual Edeli Mantovani, em Rondonépolis uma turma no curso Técnico em
Informatica na escola Estadual Pindorama e em Barra do Gargas uma turma no curso técnico
em Informaética, na escola Estadual Heronides Aradjo.

Em 2008, Mato Grosso assina o convénio com o MEC e adere ao Programa Brasil
Profissionalizado, Lei n® 11.741/2008, ampliando o nimero de alunos atendidos, com a oferta
de duas turmas em cada escola. A Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia
(SECITEC/MT), além de acompanhar e avaliar a oferta dos cursos implantados assumiu a
responsabilidade pela execucado dos mesmos junto a SEDUC.

Em novembro de 2009, ocorreu em Cuiaba, o Seminario de Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional, cujo objetivo era o aprimoramento das praticas pedagodgicas nas
escolas estaduais que aderiram ao Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional em 2010
e, para as escolas que ja haviam aderido em 2007.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional ficou conhecido no Estado de
Mato Grosso e nas escolas por EMIEP, a sigla foi e € utilizada nos documentos Orientativos
da Secretaria de Educacgédo do Estado de Mato Grosso e nos livros de autores que pesquisam 0
tema em questdo. A sigla também ¢é utilizada pelos professores, alunos e funcionarios da
escola para se referir ao Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.

Atualmente o Estado de Mato Grosso possui 89 escolas EMIEP na modalidade
integrada, distribuidas por 52 municipios do estado, agregando teoria e pratica, sendo doze do
campo, uma quilombola e uma indigena (Programa Brasil Profissionalizado). Sdo onze cursos
nas areas de: informatica, administracdo, vendas, comércio, meio ambiente, agroecologia
(para escolas indigenas, do campo e quilombola), secretariado, servicos de restaurante, bar e

hotelaria.

O objetivo a ser atingido é formar um cidaddo com capacidade para lidar
com a incerteza, substituindo a rigidez pela flexibilidade e rapidez, de modo
a atender as demandas dinadmicas que se diversificam em qualidade e
guantidade, ndo para ajustar-se, mas para participar como sujeito na
construcdo de uma sociedade em que o resultado da producdo material e
cultural esteja disponivel para todos, assegurando qualidade de vida e
preservacédo da natureza (MATO GROSSO, 2010, p. 66).
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Nesse contexto, para atender as constantes mudangas geradas pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, a Educacgdo Profissional dedica-se em atender & demanda de mao de
obra que emerge do crescimento da oferta de empregos. Assim, a Educacao Profissional tem
investido na capacitacdo de pessoas que possam exercer sua cidadania e o trabalho, no
contexto de uma sociedade dindmica e globalizada.

O Estado de Mato Grosso, no que se refere a elaboracdo de sua politica publica,
prioriza a participacdo efetiva de sua populacdo, tanto na sua construcdo, quanto no
acompanhamento e avaliacdo, respeitando os direitos dos cidaddos e consolidando dessa
forma a cidadania. Nesse sentido, o Decreto Presidencial n° 5.154/2004, resgata a proposta de
Ensino Médio Integrado, com a implantacdo de politicas publicas alicercadas no respeito as
diferencas e as diversidades que compdem a complexidade social.

O governo do Estado de Mato Grosso, no esforgco de incentivar e apoiar alternativas
diferenciadas de organizacdo escolar e de preparacdo dos professores para atuacdo na
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Especial, Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional e na Educacdo de Jovens e Adultos, reformula o seu plano
estadual de educacdo- PEE, aprovando 17 metas pela Assembleia Legislativa em sua
integralidade e sancionada, pelo governado do estado Sinval Barbosa (2010-2014).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) possui 20 metas para a educagéo, aprovado em
2014 pelo Congresso nacional e homologado pela presidenta da Republica, Dilma Rouseff
(2011-2014). Tais metas qualificam a intencionalidade de uma nacdo melhor, de uma
educacdo como direito, e como resposta as necessidades dos cidaddos brasileiros, na
perspectiva de um pais cada vez mais inclusivo.

O Plano Nacional de Educacdo 2014 rompe com a dualidade da oferta da educagéo
na medida em que propde uma organizacdo sistémica, superando a oferta da educacéo
dividida em redes, educacdo publica com qualidade social para todos e todas.

Dessa forma, o Estado de Mato Grosso, concomitante ao Plano de Educacéo
Nacional, aprova o seu Plano Estadual de Educacdo instituido pela Lei n° 10.111, de 06 de
junho de 2014. Em relagdo as metas que contemplam o &mbito do Ensino Médio e as distintas
possibilidades propostas no Decreto n°® 5.154/04 de modo a considerar as diferentes realidades
dos jovens mato-grossenses com vistas a sua inclusdo social, o governo do Estado de Mato

Grosso apresenta como metas educacionais:
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1 Promover, continuamente, o Sistema Unico de Ensino.

2 Aferir a qualidade da educacdo, em 100% das unidades de ensino do
sistema estadual até 2015.

3 Garantir, imediatamente, a aplicabilidade integral dos recursos financeiros
publicos, conforme previsto em Lei, destinados a Educacéo.

4 Assegurar, imediatamente, a existéncia de plano de carreira para 0s
profissionais da educacdo bésica publica.

5 Oportunizar formacédo especifica inicial e continuada, de modo que todos
gue atuam na educacdo possuam formacdo em nivel superior até 2017.

6 Ofertar educacéo infantil para 80% das criancas de 0 a 03 anos até 2017.

7 Ofertar educacéo infantil para 100% das criangas de 04 e 05 anos até 2016.
8 Atender 100% da populacdo escolarizavel no ensino fundamental até 2015
na idade apropriada.

9 Garantir a oferta de ensino médio a 100% da demanda, com acréscimos
anuais de 25% até 2017.

10 Ampliar as matriculas da educagéo profissional técnica de nivel médio,
de modo a triplica-las até 2017.

11 Ofertar vagas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para 100% da
demanda existente até 2016.

12 Ofertar educacdo basica a toda populacdo escolarizdvel que mora no
campo, em escolas do e no campo, até 2017.

13 Atender a populacéo indigena em todos os niveis de ensino, em 100% da
demanda em idade apropriada até 2017.

14 Expandir o atendimento aos estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, atendendo a
100% da demanda até 2015.

15 Igualar a escolaridade média entre grupos de cor e raca declarados a
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE até 2017.

16 Aumentar progressivamente a carga horaria em 01 hora por ano,
atingindo pelo menos sete horas diarias, para 25% dos estudantes
matriculados na educacdo basica, até 2017.

17 Prover a oferta de educagdo superior para pelo menos 33% da populagdo
mato-grossense com ensino médio concluido na faixa etaria de 18 a 24 anos
garantindo seu financiamento (MATO GROSSO, 2014, p.15-16).

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional por ser uma politica educacional
recente, necessita de estratégias que preveem e garantam a qualidade na oferta do ensino,
proporcionando aos alunos uma formacéo geral, solida, com fundamentacéo tedrica, cultural,
cientifica, pois diante das novas exigéncias impostas pelo mundo do trabalho, os jovens
precisam ter uma formacdo que responda efetivamente a essas exigéncias, ou seja,

relacionando com autonomia os conhecimentos basicos com 0s conhecimentos técnicos.

59



CAPITULO 3: CAMINHO METODOLOGICO

A finalidade deste capitulo € indicar a abordagem e os procedimentos metodoldgicos,
descrever o desenvolvimento da pesquisa, apresentar o espago investigado da pesquisa, 0s
sujeitos participantes do presente trabalho, bem como explicitar 0s instrumentos

metodoldgicos utilizados durante as etapas da investigacao.

3.1 A pesquisa

A presente pesquisa buscou analisar a compreensdo do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional e os seus respetivos objetivos, relatados pelo diretor, coordenador
pedagdgico, professores e alunos da Escola Estadual Major Otavio Pitaluga, pois entendemos
que o processo educativo ndo ocorreria sem a participacdo efetiva de todos os sujeitos
envolvidos.

Para iniciarmos o processo de construcdo desta pesquisa qualitativa, foi necessaria a
compreensdo das formas de conhecimento que o pesquisador precisa ter para desenvolver o
seu trabalho. Para apropriar-se desse conhecimento, é preciso ter um caminho a ser seguido,
que é o método. O termo método vem do grego e significa o estudo do caminho methodos - a
organizacao, e logos - estudo sistematico.

Segundo Gamboa (2006) o método consiste em:

Uma teoria de ciéncia em agdo que implica critérios de cientificidade,
concepcdes de objeto [...] Essas diversas concepg¢des ddo suporte as diversas
abordagens utilizadas nas constru¢es cientificas e na producdo de
conhecimentos (GAMBOA, 2006, p.7).

Mediante a necessidade de compreensdo sobre o ato de investigacdo, faz-se
necessario abordar, brevemente, sobre a concepcdo de pesquisa, ciéncia e conhecimento.

Fonseca (2002) alega que a ciéncia é:

[...] Caracteriza-se por um conjunto de modelos de observagéo,
identificacdo, descricdo, investigagdo experimental e explanacéo teorica de
fendbmenos. O método cientifico envolve técnicas exatas, objetivas e
sistematicas. Regras fixas para a formacdo de conceitos, para a conducgdo de
observacOes, para a realizagdo de experimentos e para a validacdo de
hipoteses explicativas. O objetivo bésico da ciéncia ndo é o de descobrir
verdades ou de se constituir como uma compreenséo plena da realidade.
Deseja fornecer um conhecimento provisoério, que facilite a interacdo com o
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mundo, possibilitando previsdes confidveis sobre acontecimentos futuros e
indicar mecanismos de controle que possibilitem uma intervencao sobre eles
(FONSECA, 2002, p. 11-12).

O termo ciéncia durante muitos anos foi utilizado para indicar conhecimento em
sentido amplo, cuja funcdo era informar. Com o passar dos anos, o termo foi tornando-se
restrito, sendo utilizado para designar o conjunto de conhecimentos precisos e metodicamente
organizados em relacdo ao determinado assunto em questao.

Tartuce (2006), ao discutir a importancia da producgdo conhecimento, alega que:

[...] O conhecimento é um processo dindmico e inacabado, serve como
referencial para a pesquisa tanto qualitativa como quantitativa das relagdes
sociais, como forma de busca de conhecimentos proprios das ciéncias exatas
e experimentais. Portanto, o conhecimento e o saber sdo essenciais e
existenciais no homem, ocorre entre todos 0s povos, independentemente de
raca, crenga, porquanto no homem o desejo de saber € inato (TARTUCE,
2006, p.5).

Diante disso, é possivel compreender que a metodologia cientifica corresponde ao
método e a ciéncia, ou seja, é 0 estudo da organizacdo, dos caminhos a serem percorridos para
realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia (FONSECA, 2002).

Para Minayo (2004, p.35), “a ciéncia ¢ a forma hegemonica de construgdo do
conhecimento, embora seja considerada por muitos criticos como um novo mito da atualidade
por causa de sua pretensao de ser Unico motor e critério de verdade”.

O estudo do método de acordo com Gerhardt (2009, p.11), “é o conjunto de dados
iniciais e um sistema de opera¢des ordenadas para a formulacéo de conclusdes de acordo com
certos objetivos predeterminados”.

De acordo com Oliveira (2006, p.43), ao se reportar a pesquisa também traz
contribuicbes a respeito da metodologia, afirmando que “metodologia ¢ um conjunto de
métodos utilizados dentro de um determinado setor de atividades”.

Gil (2007, p. 17), no diz que a pesquisa “[...] desenvolve-se por um processo
constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussao
dos resultados™.

Nessa perspectiva, para definir uma metodologia a ser usada em um processo
investigativo, é preciso delimitar o problema a ser investigado. Para desenvolver uma
pesquisa ndo basta também apenas o desejo do pesquisador em realiza-la, € necessario que o

mesmo tenha conhecimento prévio do assunto a ser abordado.
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Segundo Fonseca (2002), é por meio da realizacdo de uma pesquisa que se apresenta
a possibilidade da aproximacdo e um entendimento maior com o fenébmeno estudo, com a
realidade investigada, uma vez que a construcdo do conhecimento € um processo
permanentemente inacabado. Por isso, a pesquisa se processa atraves de aproximacoes
sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma intervencg&o no real.

Conforme Gamboa (2006), o método a ser utilizado é a chave da construcao do saber
cientifico ou, o conhecimento produzido acerca de determinado assunto. E o método que ira
auxiliar o processo da pesquisa desde a fase de investigacdo até 0 momento da apresentacao
da pesquisa, fornecendo respostas para as davidas que foram abordadas.

Desta forma, a pesquisa aqui apresentada é de natureza qualitativa, cuja abordagem
metodoldgica é a comunicativa critica. Porém, antes de explicar a abordagem metodol6gica
utilizada, bem como suas técnicas de coleta de dados, é importante destacar que, realizar

pesquisa qualitativa no campo educacional é importante, pois, segundo Minayo (2004):

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidaveis (MINAYO, 2004,
p.21-22).

Segundo Gonzaga (2006), a pesquisa qualitativa é indutiva, pois segundo o autor 0s

pesquisadores seguem um caminho de investigacgdo flexivel:

[...] o pesquisador vé o cenério e as pessoas a partir de uma perspectiva
holistica [...]. O pesquisador qualitativo estuda as pessoas no contexto de seu
passado e das situacBes nas quais se acham. [...] tratam de compreender as
pessoas dentro do marco de referéncia delas mesmas. [...] suspende ou afasta
suas proprias crengas, perspectivas e predisposicdes, vé as coisas como se
estivessem ocorrendo pela primeira vez. [...] todas as perspectivas sdo
valiosas; procuram um entendimento detalhado das perspectivas de outras
pessoas. [...] Os pesquisadores qualitativos ddo énfase a validez em sua
pesquisa. Os métodos qualitativos nos mantém proximos ao mundo
empirico. Estdo destinados a assegurar um estreito ajuste entre os dados e o
gue a gente realmente diz e faz. [...] todos 0s contextos e pessoas sdo dignos
de estudo. Nenhum aspecto da vida social é demasiado frivolo ou trivial para
ser estudado (GONZAGA, 2006, p. 72 a 74).

Nesse cenario, 0 pesquisador é considerado o agente principal da pesquisa, haja vista,
gue 0 mesmo participa tanto como sujeito, quanto como objeto de suas pesquisas €, como tal,

valoriza todo o processo, ndo reduz sua analise apenas aos resultados das mesmas. Assim,
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para desenvolver a pesquisa, significa que o investigador deve estudar a realidade no seu
contexto natural, a forma como o0s acontecimentos se sucedem e, através dos mesmos,
procurar interpretar os fenémenos, considerando os significados que possuem para as pessoas

implicadas nesse contexto.

3.2 A Abordagem Metodoldgica da Pesquisa: Comunicativa Critica

A abordagem metodoldgica utilizada para a realizacdo desta pesquisa baseia-se na
Metodologia Comunicativa Critica, cujos instrumentos utilizados para o levantamento dos
dados foram o Relato Comunicativo Critico e ao Grupo de Discussao Comunicativo Critico.

Tal metodologia é uma alternativa para combater as desigualdades sociais, foi criada
pela Universidade de Barcelona, pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades-CREA. Seus fundamentos estdo alicercados na acao
comunicativa de Habermas (1987). A teoria comunicativa critica foi criada por Habermas na
década de 1980. A opcdo pela abordagem metodolégica Comunicativa Critica, ocorreu
mediante aos estudos oferecidos pela disciplina Projeto de Pesquisa e pelo estudo realizado no
Grupo de pesquisa - 0 Grupo de Estudos em Aprendizagem Dialdgica — GEAD.

De acordo com Gabassa (2009):

A partir da concepcdo comunicativa critica da educacéo, a realidade natural
existe independentemente da vontade dos sujeitos ou dos significados que
eles constroem. As montanhas, 0s rios e os lagos existem independentemente
da vontade e/ou interpretacdo de qualquer pessoa. A realidade social, por
outro lado, se constrdi através das definicdes dadas pelos sujeitos mediante
suas interagdes. Ela esta de acordo com a contribuicdo construtivista, a partir
da qual a realidade social se constroi socialmente e depende dos significados
qgue lhe atribuem, embora ndo acredite em significados gerados
solitariamente, mas em sua construcdo intersubjetiva, elaborada a partir do
consenso alcancado através da interacdo humana que se realiza sob
pretensdes e validades. E como os significados sdo construidos na
comunicagdo interativa, a énfase estd na interagdo social, nos acordos
firmados pelo didlogo, e ndo na construcdo de significados em si; a chave
para a compreensdo e a atuacdo na realidade é o didlogo e a
intersubjetividade (GABASSA, 2009, p.84).

Desta forma, na compreensdo da autora citada, a Metodologia Comunicativa Critica,
compreende o lugar como natural e social, cuja realidade é construida através de significados
dos conhecimentos que os envolvidos lhe atribuem no processo de interagdo, uma vez que

todos possuem a capacidade de linguagem e acdo (HABERMAS, 1987). A acdo comunicativa
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de Habermas (1987) € critica porque além de compreender e interpretar a realidade, busca a
transformacéo.

Assim, para abordarmos a Metodologia Comunicativa Critica, buscamos alicercar a
pesquisa nas obras de Flecha (1997) e Rodrigues (2010).

De acordo com Rodrigues (2010):

Das interpretacGes e teorias das pessoas que fazem parte da realidade que se
investiga, € considerada critica, porque além de compreender e interpretar a
realidade, busca a transformac&o. O processo de dialogo realizado com todas
as pessoas envolvidas na pesquisa, além de gerar reflexdo, andlise e auto
reflexdo, gera também mudanca (RODRIGUES, 2010, p.93).

Nessa mesma linha de pensamento, Gabassa (2009, p.89) alega que a Metodologia
Comunicativa Critica, “compreende que todas as pessoas sdo capazes de refletir e agir sobre a
realidade em que vivem por isso numa investigacdo o/a pesquisador/a ndo tem lugar
privilegiado na reflexdo sobre a realidade investigada”.

Nesse contexto, a investigagdo comunicativa critica tem por finalidade transformar a
realidade social por meio da acdo comunicativa. Na investigacdo comunicativa critica o
investigador estabelece uma relacdo de igualdade entre as pessoas do grupo, sendo que sua
palavra sO é aceita pela validade de seus argumentos, 0 mesmo possa contribuir para a
transformacéo da realidade social, sendo assim, possivel conhecer realidade social de maneira
objetiva (MELLO, 2006).

A realidade social é uma construcdo humana que ocorre através dos processos de
interacdes construidas no coletivo, por meio do dialogo os significados da realidade social. De
acordo com Freire (1987, p. 77), “o dialogo ¢ um fendmeno humano e que pode ser entendido
como ele mesmo: a palavra”. Assim, o didlogo ocorre entre 0 pesquisador investigador e as
pessoas do grupo investigado, todo o participante da pesquisa encontra-se em uma relacéo
horizontal.

Segundo Rodrigues (2010, p.52): “a a¢do comunicativa tem um lugar quando os
atores sociais tomam parte da interacdo e decidem chegar a um entendimento sobre a
situacdo”. Nas andlises de Rodrigues (2010) acerca da teoria de Habermas (1987), a mesma

discute a importancia de sua teoria para explicar o mundo atual:

Os estudos de Habermas contribuem para a elaboracdo de uma teoria
explicativa do mundo atual, uma vez que Habermas defende a ideia de que
todas as pessoas adultas sdo capazes de linguagem e acdo, ainda que tenham
que aprender a estabelecer suas a¢Ges a partir de outra perspectiva da razéo.
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O autor entende que o individuo adulto pode estabelecer um processo de
comunicacdo pautado ndo mais na racionalidade técnica, mas na
racionalidade comunicativa e afirma que esta viabiliza uma constru¢do mais
humana do mundo (RODRIGUES, 2010, p.54).

Desse modo, as interagdes direcionadas na dialdgica da aprendizagem fluem
espontaneamente e durante o processo de interacdo entre os participantes é possivel conhecer
a realidade social e verificar como os envolvidos contribuem com acdes transformadoras no
meio social em que estdo inseridos, superando, dessa forma, a perda de sentido.

A opcdo pela abordagem metodologica Comunicativa Critica € importante, pois a
mesma possibilita o didlogo entre os participantes, contribuindo para encontrarem as solucdes
dos problemas reais que os cercam. Nesse contexto, a reflexdo em conjunto possibilita o
amadurecimento critico dos envolvidos conduzindo a respostas, ou seja, 0s dialogos
produzem ages transformadoras que aumentam a igualdade educativa.

Habermas (1987), em sua teoria da acdo comunicativa, Aubert et al., (2008, p.77
apud RODRIGUES, 2010, p.53) afirmam que os “conhecimentos tacitos e as experiéncias
comuns permitem que os individuos se comuniquem entre si para alcancar o entendimento
mutuo e coordenar suas agdes por meio de um processo interativo.”

Nessa perspectiva, por intermédio dos estudos de Habermas é possivel a elaboracdo
de uma teoria capaz de dar sentido ao mundo atual, uma vez que o mesmo defende que as
pessoas adultas sdo capazes de linguagem e de acdo e essas capacidades devem ser adquiridas.
Ainda que tenham que aprendé-las, uma vez dotados de tais capacidades, os envolvidos
conseguem estabelecer a razdo em torno de suas atitudes (HABERMAS, 1987).

Conforme ja mencionado, em virtude do tempo disponivel para o Mestrado, nao foi
possivel atender todos os critérios exigidos dentro desta abordagem metodologica. O fator
tempo impossibilitou que os sujeitos pudessem conhecer as contribui¢des, antes de serem
contempladas na redacédo final da dissertacdo. Contudo, € importante dizer que a mesma foi
estudada e desenvolvida de forma qualitativa, como € possivel identificar na coleta dos dados
(por meio das técnicas utilizadas).

No que se refere as técnicas adotadas da Abordagem Comunicativa Critica, optei por
trabalhar com duas técnicas: O Relato Comunicativo Critico (com os professores, diretor e
com o coordenador pedagdgico) e o Grupo de Discussdo Comunicativo Critico (com alunos

dos terceiros anos técnicos) as quais serdo descritas logo a seguir.
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3.3 Técnicas de Investigacdo: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico e Relato

Comunicativo Critico

As técnicas de investigacdo da pesquisa serviram para a coleta de dados, auxiliando
no conjunto de procedimentos, cuja finalidade € o resultado final, que consiste nesta
dissertagéo de mestrado.

Segundo Oliveira (2006) a técnica adotada refere-se a:

Aplicacdo de instrumentais, regras e procedimentos que facilitam o
processo ensino aprendizagem e a constru¢do do conhecimento. As técnicas
utilizadas em pesquisa devem ser compreendidas como meios especificos
para viabilizar a aplicacdo do método(s) (OLIVEIRA, 2006, p. 57).

Sendo assim, na abordagem Comunicativa Critica, os envolvidos sio “sujeitos
participantes” da pesquisa, uma vez que realizada as analises ¢ feita a devolutiva dos dados
analisados aos sujeitos: “a linguagem deve voltar-se ao entendimento”. Sujeito pesquisador e
sujeito pesquisado, possibilitando que a interpretacdo dos dados se aproxime ao maximo da
realidade (HABERMAS, 1987). Ilustramos através do quadro abaixo, o universo da pesquisa,

com seus respectivos procedimentos metodologicos:

Quadro 4: Procedimento Metodoldgico da Pesquisa

Procedimentos Metodoldgicos Sujeitos

03 professores,
Relatos Comunicativos Criticos Diretor e
01 coordenador pedagégico

Grupo de Discussdo Comunicativos Criticos 15 alunos dos 3° Ano Técnico em Vendas e 15 alunos do 3°

Ano Técnico em Logistica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Técnica 1: Relato Comunicativo Critico

Os relatos comunicativos de vida sdo realizados por meio de didlogo entre a pessoa
que investiga e a pessoa investigada, com a intencéo de refletir e interpretar a vida. O objetivo
ndo é fazer uma biografia da pessoa investigada, mas sim uma narracdo refletida de sua
propria vida cotidiana, com a finalidade de destacar aspectos do presente e do passado, bem
como expectativas do futuro (RODRIGUES, 2010).
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Nesta técnica, interessam o0s pensamentos, as reflexdes, a maneira de resolver
situacOes concretas da vida cotidiana das pessoas com as quais se dialoga. Trata-se de um
processo cooperativo de entendimento em que ambas as pessoas participam desde seus
préprios pressupostos na compreensao do mundo da vida. O Relato Comunicativo Critico é
importante principalmente por proporcionar a acdo de reflexdo entre os envolvidos na
pesquisa. Importante destacar que, na interlocucdo, cabe & pessoa investigadora trazer os
conhecimentos da comunidade cientifica sobre o tema estudado e compartilha-los com as
pessoas investigadas (RODRIGUES, 2010). Os relatos sdo realizados por meio do dialogo
entre o investigador e o investigado.

Tal técnica foi realizada com trés professores que atuam nas turmas do técnico, com
o diretor e um coordenador pedagogico. Os relatos foram realizados individualmente em uma
sala de recurso no interior da escola EMOP, com cada sujeito da pesquisa: os trés professores,
o diretor ¢ um coordenador pedagégico. Os relatos foram gravados e posteriormente
transcritos em um caderno de campo (didrio de campo) e posteriormente digitalizados.

Os relatos, como ja mencionado anteriormente, foram realizados com dois
professores efetivos que atuam no técnico desde sua implementacdo, que participaram da
formagcdo inicial sobre 0 EMIEP e uma professora contratada da area técnica. O diretor da
escola Estadual Major Otavio Pitaluga é formado em Filosofia e atualmente estd no seu
segundo mandato (2012-2013) e (2014-2015).

No que tange a compreensao dos professores, coordenacdo e direcdo da escola, foi
possivel perceber por meio dos relatos comunicativos criticos que a compreensao dos sujeitos
se diferencia, no que se refere aos objetivos dessa modalidade de ensino apresentada nos
documentos orientativos da SEDUC.

No que diz respeito aos alunos, buscou-se investigar a compreensdo dessa
modalidade de ensino em relacdo a sua formacdo para o0 mundo do trabalho, quais sdo suas
expectativas quanto ao curso oferecido pela escola. Os relatos, a partir das entrevistas,
possibilitaram uma andlise em profundidade. Em relagdo aos alunos, as entrevistas foram

realizadas na sala de aula.

Técnica 2: Grupo de Discussio Comunicativo Critico

O Grupo de Discussdo Comunicativo Critico refere-se a um grupo de pessoas que se

reline para elaborar uma interpretacdo conjunta de uma realidade, do objeto de estudo. Isso se
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da por meio da comunicacdo entre todas as pessoas participantes. A base do grupo de
discussdo € uma comunicacao entre iguais, a partir do dialogo igualitério.

A existéncia do didlogo facilita o estabelecimento da comunicacdo em condicGes de
igualdade. Para a realizacdo do grupo de discussdo é necessario um consenso prévio entre as
pessoas participantes, tanto para sua constitui¢cdo, quanto para o desenvolvimento do trabalho
(RODRIGUES, 2010).

Outro ponto importante € esclarecer que todas as pessoas do grupo participam como
investigadoras porque, por meio da interacdo e da comunicagdo, 0 grupo como um todo é
quem elabora conclusdes em consenso sobre o tema investigado. Assim, o objetivo do Grupo
de Discussdo Comunicativo Critico ndo é de analisar o grupo (os membros do grupo), mas
sim participar da discussdo das ideias que surgem neste grupo para maior entendimento da
realidade.

Os sujeitos que participaram desta técnica foram 15 alunos pertencentes as turmas
dos terceiros anos do EMIEP em Vendas e 15 alunos do EMIEP em Logistica. Para nortear o
desenvolvimento do trabalho foi elaborado um roteiro (em anexo), semelhante a uma
entrevista semiestruturadas, a fim de contemplar o projeto de pesquisa em conformidade ao
tema apresentado.

O roteiro de entrevista diz respeito a conhecer a concep¢do do Ensino Médio
Integrado & Educagdo Profissional implantado pelo Decreto n° 5.154/2004 no Estado de Mato
Grosso, dos sujeitos na escola onde a pesquisa foi desenvolvida. Outros pontos relevantes
levantados durante o encontro foi o objetivo do EMIEP. O roteiro de entrevistas encontra-se
nos anexo: II, I, IV e V.

O Grupo de Discussdo Comunicativo Critico ocorreu no interior da escola. Para
coletar as informagdes necessarias foram realizados dois encontros com cada turma de
terceiro ano técnico. A opg¢do pela técnica do Grupo de Discussdo Comunicativa Critico se
deu pelo fato de a mesma possibilitar a descrigdo e a compreensdo sobre uma determinada
situacdo, pois supde um dialogo igualitario entre a investigadora e a comunidade que participa
da pesquisa por meio de encontros realizados, cujo objetivo é a interpretacdo conjunta do
objeto pesquisado, que no caso é a concepcdo do Ensino Medio Integrado & Educacdo
Profissional e, ocorre através da comunicacdo entre todas as pessoas participantes. Segundo
Flecha (2006), Grupo de Discussdo Comunicativo Critico, refere-se a uma estratégia

qualitativa de coleta de dados.
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3.4 Percurso Metodoldgico da Pesquisa

O inicio da investigacdo na Escola Estadual Major Otavio Pitaluga, ocorreu de forma
tranquila, ndo havendo nenhum tipo de entrave por parte dos sujeitos participantes, que
impossibilitasse o desenvolvimento desta atividade. Ao contrario, todos estavam dispostos a

contribuir para a realizagcdo da mesma.

3.4.1 O lugar da pesquisa e 0 tempo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de fevereiro a agosto de 2014.

A escola Estadual de Ensino Médio Major Otavio Pitaluga, foi criada pelo Decreto
n°® 973 em 01/07/65, Decreto de Denominacdo n° 1.887/28-02-74, Reconhecimento n® 3277/
29/12/92, autorizacdo n° 050/86, Renovacdo do Reconhecimento Portaria n® 073/04 - CEE-
MT (SEDUC/MT, 2014), localiza-se na area urbana do municipio de Rondondpolis, Mato
Grosso e recebe alunos de diversos bairros da cidade. A escola busca correlacionar o Projeto
Politico Pedagdgico, o curriculo a realidade da cidade, acompanhando as mudangas no mundo
do trabalho e adequando o ensino a qualificacdo profissional, promovendo elevacdo do nivel
de escolaridade e qualidade na formacdo profissional.

Tais estratégias educacionais presentes nesta modalidade de ensino médio
possibilitam que os educandos consigam atingir a0 maximo suas potencialidades, resgatando
o verdadeiro sentido da educacdo formal, ancorado no respeito as diversidades, na valorizacao
cultural da ética, possibilitando a convivéncia harmoniosa entre os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem, tornando o ensino uma atividade prazerosa, a cada nova descoberta.

Para atender a nova realidade dos jovens que procuram pelo ensino e, a0 mesmo
tempo necessitam trabalhar, a Escola Estadual Major Otavio Pitaluga implementou em 2009,
0 Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional (EMIEP), na modalidade integrada.

A implementacdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional iniciou-se de
forma gradativa e no ano de 2009, de acordo com a Resolugdo n® 169/2006- CEE/MT, e tendo
em vista 0 que consta no Processo n° 103692/09-CEE/MT, e do Parecer CEB n° 003/2010-
CEE/MT, aprovado em 26 de janeiro de 2006, autoriza a oferta do Curso Técnico em
Logistica, do Eixo Tecnoldgico Gestdo e Negdcio, da Educacdo Profissional Técnica de nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio, por quatro anos, a partir de janeiro de 2009. No mesmo

ano o governo do Estado de Mato Grosso, através da Resolugdo n° 169/2006- CEE/MT, e
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tendo em vista 0 que consta no Processo n° 103741/09-CEE/MT, e do Parecer CEB n°
003/2010- CEE/MT, aprovado em 26 de janeiro de 2006, autoriza a oferta do Curso Técnico
em Vendas, do Eixo Tecnologico Gestdo e Negocio, da Educacdo Profissional Técnica de
nivel Médio Integrado ao Ensino Médio, por quatro anos, a partir de janeiro de 2009. Tal
resolucéo foi publicada no diario Oficial no dia 28 de janeiro de 2010.

Assim, a escola passa a oferecer quatro turmas de técnico na modalidade integrada
para os alunos egressos do ensino fundamental. A escola EMOP optou por duas modalidades
de ensino técnico: Vendas e Logistica.

Os periodos matutino e vespertino possuiam uma turma de cada modalidade de
EMIEP, ou seja, uma turma em Vendas e a outra em Logistica. Cabe frisar, que as turmas do
periodo vespertino eram composta por 31 (trinta e um) alunos matriculados. O periodo
matutino possuia 34 (trinta e quatro) alunos matriculados nas turmas do EMIEP, totalizando
130 (cento e trinta) alunos, distribuidos nas 04 (quatro) turmas.

A opc¢do pela habilitagcdo técnica ocorreu pela constatacdo da necessidade de
profissionais competentes na area, devido ao crescimento do agronegdcio na regido e a
instalacdo da ferrovia e da América Latina Logistica (ALL) na cidade.

Inicialmente, a divulgacdo da proposta ocorreu em ambito interno, com os alunos ja
matriculados. No periodo da implementagdo ocorreram reunides com o0s pais e com o0s alunos,
para apresentarem os objetivos da nova modalidade de ensino da escola, encerrando, assim, o
processo de divulgacdo e orientacdo da proposta de ensino.

A escola realizou um processo de selecdo, haja vista que o nimero de vagas por
curso e periodo era inferior ao nimero de candidatos. A elaboragdo do processo seletivo foi
realizada pela equipe pedagdgica da escola. Um dos critérios para efetivacdo da matricula foi
que o candidato deveria ter concluido o ensino fundamental, ter no minimo 14 anos, aceitar a
proposta do Curso e suas exigéncias administrativas.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, oferecido pela Escola Estadual
Major Otavio Pitaluga, de acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico, possui como
objetivo central consolidar a integracdo entre a Educacdo Bésica (formacdo bésica do
cidaddo) e a formacéo especifica (para 0 mundo do trabalho). Para tanto, houve a necessidade
de ampliar a carga horaria total do Curso.

O Ensino Médio permaneceu com a duragdo de trés anos, entretanto, para atender a
necessidade das disciplinas especificas, realizou adequagcbes na grade curricular, houve a

necessidade de ampliar o nimero de aula diaria. O EMIEP possui aulas de segunda a sexta-
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feira, das O7h as 12h e, aulas aos sabados. No contra turno sdo ministradas as aulas de
Educacédo Fisica. Sendo assim, no total, a carga horéria € de 1440 horas e, desse total, 1000
horas sdo destinadas a base geral, 300 horas séo voltadas as disciplinas técnicas e 144 horas
sdo reservadas para a disciplina de TCC.

Vale ressaltar que a clientela atendida pela Escola Estadual Major Otavio Pitaluga é
heterogénea, oriunda de diversos bairros da cidade, inclusive da zona rural. Em relagdo ao
quadro docente, o grupo de professores é capacitado e habilitado para atender as diversidades
culturais, contribuindo para que os alunos aprendam a reconhecer a si proprios e aos demais,
como agentes histdricos contribuindo com ag6es transformadoras em prol de uma sociedade

mais justa.

3.4.2 Os sujeitos da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram: 1 diretor, 1 coordenador, 3 professores e 30
estudantes (sendo 15 do curso EMIEP em Vendas e 15 do curso EMIEP em Logistica).

Para a escolha dos professores, adotei como critério os professores efetivos que
trabalhavam nas turmas do EMIEP e, que atuavam nas turmas do técnico desde sua
implementagdo. Outro ponto importante para esta escolha foi o fato desses professores
efetivos terem realizado uma formacdo sobre 0 EMIEP que ocorreu na cidade de Cuiaba no
ano de 2008. Assim, os professores que possuiam esse perfil eram somente dois, a professora
1 e o professor 3. Em relacdo a professora 2, a mesma € professora contratada da area técnica
e foi escolhida pelo fato que ministrava em 2013, quatro disciplinas da &rea técnica.

No que se refere a caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa, dois dos
trés professores entrevistados optaram por ndo usar codinomes, e apenas um manteve
restricdo em relacdo a quebra do anonimato. Mediante tal situacdo optei por utilizar apenas
ndmeros no intuito de resguardar a identidade de cada um. Ja em relacdo a caracterizacdo do
coordenador e do diretor, ficou acordado que seriam tratados de acordo com a funcédo que
cada um desempenha na escola (diretor e coordenador).

O caminho percorrido consistiu, primeiramente, em informar o diretor da escola acerca
de todos os procedimentos adotados para a realizacdo da investigacdo. Apos a apresentacdo da
proposta de investigacdo, foram explicados os objetivos da pesquisa, a metodologia e as

técnicas que seriam utilizadas.
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Apos a explicagdo de todos os procedimentos metodoldgicos aos sujeitos envolvidos,
solicitei a autorizacdo do diretor para iniciar a atividade de investigacdo na escola e, para
oficializar legalmente o trabalho, entreguei o oficio de autorizacdo que foi assinado pelo
mesmo. Em seguida foi realizada uma conversa informal com os professores, para agendar
nosso encontro a fim de iniciar o procedimento de coleta de dados a partir dos Relatos
Comunicativos Criticos, 0 mesmo foi desenvolvido também na escola. Nesse momento
informei aos professores sobre o objeto de estudo investigado, bem como 0s objetivos da
pesquisa e as técnicas a serem utilizadas.

O uso da técnica do Relato Comunicativo Critico que foi aqui utilizada exigiu da
pesquisadora a elaboracdo de um conjunto de questdes (um roteiro) sobre o tema abordado e
permitiu que os entrevistados falassem livremente sobre assuntos que foram surgindo com
desdobramentos do tema principal.

Em relacdo ao levantamento das informacdes com os alunos, o processo foi
extremamente tranquilo e gratificante. Vale ressaltar que, na condicdo de pesquisadora, ao
iniciar o levantamento da coleta de dados me encontrava lotada em sala de aula como
professora de uma disciplina na referida turma, o que facilitou a interacdo e a realizacdo da
coleta de dados por intermédio do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico.

Durante os encontros realizados com os alunos, professores, diretor e coordenador,
todos os relatos foram gravados (aparelho gravador). No decorrer do Grupo de Discusséo
Comunicativo Critico, ficou evidente que os alunos sentiam-se livres para expressarem seus
pensamentos, fato este que contribuiu para uma participacdo efetiva nas discussfes, o que
tornou o processo ainda mais rico, pois mediante os relatos foi possivel verificar os anseios e
as duvidas de muitos alunos acerca do EMIEP.

Nesse sentido, o Grupo de Discussdao Comunicativo Critico foi de grande relevancia,
uma vez que propiciou um didlogo aberto entre os alunos que ndo se intimidaram ao ressaltar
alguns pontos do EMIEP que ainda necessitam de uma reflexdo mais aprofundada. As
entrevistas em grupos pequenos de entrevistados respondem simultaneamente as questdes, de
maneira informal. As respostas sdo organizadas posteriormente pelo entrevistador, numa
avaliacdo global.

Apos a realizagdo do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico, com os alunos,
iniciamos a coleta junto aos professores. Em seguida, foram realizados os Relatos
Comunicativos Criticos, com o coordenador pedagdgico e posteriormente com o diretor da

escola.
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Nesse sentido, os debates e as discussdes realizadas durante o desenvolvimento da
pesquisa tiveram como objetivo encontrar caminhos que pudessem proporcionar aos alunos
experiéncias que Ihes possibilitassem construir conhecimentos vinculados as suas vidas e que
Ihes permitissem uma visdo critica da realidade onde estao inseridos.

No proximo capitulo apresentarei a organizacdo dos dados obtidos por meio das
técnicas utilizadas, bem como as analises dos mesmos, o0 que se configura um momento de
grande importancia, pois € este 0 momento em que 0S Nnossos sujeitos dialogam sobre o

EMIEP, a respeito dos limites e das expectativas em torno dessa modalidade de ensino.
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CAPITULO 4: ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo é abordado de forma sucinta a historia da Escola Estadual Major
Otavio Pitaluga, apresentando também as andlises dos dados coletados, os quais tém por
objetivo a inducdo de didlogos que contribuiram para encontrar caminhos capazes de
proporcionar aos alunos experiéncias que lhes possibilitassem construir conhecimentos e, ao

mesmo tempo, compreendessem o movimento na esfera do mundo do trabalho.

4. 1 Compreendendo os dados coletados da pesquisa

Os dados foram obtidos por meio do nosso contato direto com 0s sujeitos. Para
iniciarmos nossa pesquisa entramos em contato com 0s sujeitos que participariam da mesma e
desde o0 nosso primeiro encontro foi estabelecido um ambiente agradavel. Por meio do didlogo
informamos aos participantes todas as etapas necessarias para 0 processo da investigacéo,
destacando principalmente a relevancia da pesquisa, bem como a necessidade da colaboragéo
dos mesmos para o éxito do trabalho. Nesse ambiente, procuramos estabelecer um elo de
confianca entre investigador e investigados. Assim, a conversa foi mantida numa atmosfera de
cordialidade e de amizade.

Os dados coletados, constituidos pelo Relato Comunicativo Critico (professores,
coordenador e diretor), foram realizados no interior da escola e foram registrados em
gravador. Os mesmos ocorreram no periodo de fevereiro a agosto de 2014. Ao término dos
relatos, todo o processo foi marcado por um clima de cordialidade, condi¢do necesséria para
que o investigador possa retomar a investigagdo, caso ele necessite obter novos dados, ou até
mesmo para fazer a devolutiva da pesquisa.

O primeiro Relato Comunicativo Critico foi realizado no dia dezenove de fevereiro
de 2014, com a professora de matematica que atuava em todas as turmas do técnico, 0 mesmo
teve a duracdo de 45 minutos e 32 segundos. O segundo Relato Comunicativo Critico foi
realizado com a professora que trabalhava com as disciplinas técnicas, no dia dez de mar¢o de
2014, com duracdo de 26 minutos e 13 segundos. O terceiro Relato Comunicativo Critico foi
feito com o professor de biologia, no dia nove de abril de 2014 e teve duracdo de 38 minutos e
6 segundos. Em relacdo ao Relato Comunicativo Critico com o coordenador pedagdgico, o
mesmo ocorreu no dia treze de agosto e durou cerca de 19 minutos e quarenta e dois
segundos. O Relato Comunicativo Critico com o diretor aconteceu no dia 22 de agosto de

2014 e durou 27 vinte e sete minutos.
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Para realizar as analises dos Relatos Comunicativos dos sujeitos (professores, diretor
e coordenador pedagdgico) optei por utilizar quatro eixos bésicos, sdo eles:
e Concepcéo acerca do EMIEP:
e Objetivos e funcionamento do EMIEP;
e Elementos Obstaculizadores;
e Sugestdes de melhoria.
No intuito de identificar a compreensdo dos professores, coordenador e diretor, a
pergunta consiste em: Qual a sua a compreensdo acerca da concep¢do do Ensino Médio
Integrado a Educacdo profissional? Para demonstrar, preparamos o0 quadro abaixo:

Quadro 5: Relatos Comunicativos Criticos dos Professores: Concepcéo sobre o EMIEP.

1° Eixo de Professora 1 Professora 2 Professor 3
analise

Em relacdo aos professores eu | Inicialmente, faziamos | Eles tém umas metas, um
acredito que sé alguns professores | entre nés comentarios | planejamento feito para
conhecem a concepcdo do EMIEP. | sobre  0os  objetivos, | desenvolver  dentro  do
Porque, 0 que aconteceu? A | sobre o que é o EMIEP, | processo de educacdo. Eles
SEDUC fez, ela chamou alguns | mas eu ndo sei se | querem desenvolver esse
Concepcao professores para a formagéfo._ 0 poderei~somar, uma vez Cur_so Técr]ic_o ju_nto com o
sobre o professor de biologia, de quimica, | que ndo conheco o | Ensino Médio, justamente
EMIEP de geografia, eu fui também, mas | Projeto, eu ndo | para  solucionar  esses
ndo foram todos os professores. | trabalhava na escola | problemas da méo de obra
Entdo a formacdo apesar de ter sido | quando implantou o | técnica que esta escassa no

boa, foi falha, porque nés tinhamos | curso. pais. Entdo (...), eles querem
muitas davidas e essas duvidas ndo fazer a escola né? Suprir
foram sanadas em momento algum, essa necessidade que estd
ndo atingiram os objetivos, ndo em todo o pais

ficou claro qual era na verdade a
concepcdo do EMIEP.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo a selecdo das falas obtido através dos relatos dos sujeitos, houve o
cuidado em manté-las na integra, preservando a opinido dos entrevistados. Vale ressaltar que
durante a transcricdo dos relatos eliminamos apenas as falas idénticas sobre 0 mesmo assunto
abordado. De acordo com a professora 1, o corpo docente ndo participou da formacéo inicial
para a implementacdo do Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional na escola Estadual
Major Otavio Pitaluga, um professor de cada area do conhecimento foi convocado e ficaria
responsavel em repassar as informag6es para os demais professores.

Conforme o Relato Comunicativo Critico da Professora 1, percebemos que ela
afirmou ter participado da formagédo, entretanto deixou claro que mesmo tendo recebido a

formacédo, houve falha, pois em momento algum as suas duvidas foram sanadas, alega ter
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recebido material impresso, entretanto o formador ndo possuia conhecimento suficiente para
esclarecer a concepcdo e a importancia de tal modalidade de Ensino. Segundo Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) “o que se quer com a concep¢do de educacdo integrada ¢ que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgéo profissional”.

Nessa perspectiva, questiono a professora 1, quais seriam suas duvidas durante a
formacdo? A mesma alegou que as duvidas eram em torno do funcionamento do curso, da
formacgdo dos professores técnicos, parcerias, estagios e a Matriz Curricular de ambos os
cursos que seriam oferecidos pela escola. Em relacdo ao material que foi disponibilizado
durante a formacdo, a professora afirmou ndo mais possui-los, pois a formagdo ocorreu no
final de 2008.

A concepcdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional para Regattieri
(2010, p. 41), “a integracdo sugere que a educacdo profissional técnica seja oferecida
simultaneamente ¢ ao longo do ensino médio”.

Devo ressaltar que tais apostilas ndo foram arquivadas no acervo bibliogréafico da
escola, haja vista que, as mesmas foram disponibilizadas para os professores que participaram
da formacdo e estes deveriam tirar cOpias para fazerem o0s repasses para 0s demais
professores.

No momento da pesquisa, 0s materiais disponiveis no acervo da biblioteca eram: O
Ensino Médio Integrado: Concepcdes e Contradigdes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005), Coletdnea de Textos para estudos sobre o ensino Médio Integrado (SEDUC, 2008),
Documento Base (2007), Ensino Médio e Educacdo Profissional: desafios da Integracdo
(REGATTIERI, 2010).

Outro ponto importante ocorreu em 2012, momento que a equipe técnica do MEC,
fez a vistoria na escola e por ndo possuir espaco fisico para a construcdo de laboratério
especifico resolveu ndo prorrogar a autorizacdo para o funcionamento do curso técnico da
escola, estipulando a terminalidade para os alunos matriculados. Diante de tal situacdo a
direcdo fez doacdo de todos os textos e livros especificos para uma escola da rede estadual de
Rondonaopolis, que oferece o0 Ensino Médio Integrado a Educacéo.

Em relacdo a professora 2, a mesma afirmou desconhecer a concepgdo acerca do
Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional, uma vez que ndo lecionava na escola no ano
que o curso foi implementado e ndo participou da formagdo. A professora 2 pertence ao

quadro de funcionarios da area técnica, sua admissdo é de carater temporario, por nao
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pertencer ao quadro de funcionarios efetivos, foi contratada em regime temporario, aqui, no
Estado de Mato Grosso utiliza-se o termo de interino.

Nesse momento, vale enfatizar, que tal documento orientativo foi repassado,
norteando as discussdes, os debates na formacéo interna da escola. Porém, o material ndo foi
disponibilizado para todos os professores, haja vista que a escola passou a oferecer o0 Ensino
Médio Regular e o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional.

No ano de 2010 a formacdo ocorreu para 0s professores que estavam lotados no
ensino técnico, porém, ocorria paralelamente a formacéao para os professores do Ensino Médio
regular. Assim, aqueles professores que estavam lotados nas duas modalidades de ensino
optavam pela formag&o, cuja carga horéria era superior. Fato este que contribuiu para falta de
integracdo entre os professores, principalmente, no momento do planejamento em conjunto e
integrado das aulas e das atividades a serem desenvolvidas.

Para Regattieri (2010), a concepg¢éo de integracéo:

[...] ndo pode e nem deve ser entendido como curso que represente a
somatodria de dois cursos distintos, embora complementares, que possam ser
desenvolvidos de forma bipolar, com uma parte de educagdo geral e outra de
educacéo profissional. Essa foi a l6gica da revogada Lei n® 5.692/1971. Essa
ndo é a logica da atual LDB, a Lei n° 9.394/1996, nem do Decreto n°
5.154/2004, que rejeitam essa dicotomia entre a teoria e préatica, entre
conhecimento e suas aplicagdes (REGATTIERI, p. 41).

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, na modalidade integrada, sugere
a formacdo humana integral e, é essa formacédo integral que possibilitara aos sujeitos, o acesso
aos bens materiais necessarios a sua formacdo como membros plenos do género humano,
condicdo humana, que diz respeito a emancipa¢do humana.

Diante do exposto, destaco outro ponto importante em relacdo a professora 2. Ela foi
escolhida como sujeito da pesquisa por ser professora da base técnica e em 2013 trabalhava
em todas as turmas do EMIEP, ministrava cerca de quatro disciplinas técnicas e, mesmo
assim, néo participou dos repasses feitos pela escola. O pouco entendimento obtido acerca do
EMIEP em Vendas e Logistica, como argumenta a entrevistada, resulta de sua participacdo
em rodas de conversas com outros professores.

Na analise do Relato Comunicativo Critico realizado com o professor 3, 0 mesmo
demonstra possuir certo entendimento acerca da concep¢éo, no que diz respeito a preocupacgéo
do Governo Federal em preparar os jovens para atuarem no mundo do trabalho e, também

prepara-los para atuarem na sociedade.
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[...] esse novo intelectual, a ser formado pela mediagdo do Ensino Médio,
potencialmente preparado para participar ativamente da vida social, politica
e produtiva, serd fruto da nova sintese entre ciéncia, trabalho e cultura,
portanto, capaz de desempenhar suas atividades como cidaddo, homem da
polis, sujeito e objeto de direito e, como trabalhadores, em um processo
produtivo em constante transformacgdo (MATO GROSSO, 2010 p. 67).

Diante das andlises dos Relatos Comunicativos Criticos dos professores, €
perceptivel na pratica que o entendimento da concepcdo de integracdo e os objetivos do
Ensino Medio Integrado a Educagdo Profissional, ndo foram introduzidos de forma
satisfatoria no ambiente escolar, deixando lacunas, acarretando com isto prejuizos no processo
de ensino-aprendizagem, haja vista que os professores desconhecem algumas concepcoes
daquilo em que estdo atuando. Diante disto questiono: como vamos formar preparar 0s jovens
com vista a formacdo integral, humana e autbnoma?

O caminho a ser trilhado para o enfrentamento dos desafios educacionais da
contemporaneidade é o fortalecimento da comunicagdo dos individuos, o qual deve sempre

pressupor a busca permanente do consenso.

Quadro 6: Relato Comunicativo Critico dos professores: Objetivos e funcionamento do EMIEP.

2° Eixo de Professora 1 Professora 2 Professor 3
Analise

Bom o que eu entendo é que | Eu inicialmente realizei | Bom, quanto aos objetivos, o
¢ para trabalhar com | algumas leituras em torno | principal objetivo que foi
projetos, uma forma | do assunto. No meu | repassado para nos durante o
diferente encontrado pelo | entendimento um  dos | treinamento é que no Brasil
governo para melhorar a | objetivos do EMIEP é | todo havia a necessidade né?
qualidade na educacdo. [...] | preparar o aluno do Ensino | De méao de obra técnica né?
objetivos que é a formacdo | Médio para um ramo | Entdo, ndo se tem ainda hoje
dos alunos do Ensino Médio | profissional. ~ Aqui  na | técnicos suficientes para
Obijetivos e com habilitacdo técnica, que | escola o Ensino Meédio | atender a inddstria e eles, 0
funcionamento | era para prepara-los para o | possui uma habilitagdo | governo precisa colocar né?
do EMIEP futuro, ter uma habilitacdo | técnica especifica, que é | Os alunos para estar fazendo
técnica de nivel de ensino | realizada automdtica na | os cursos. A partir do
médio, ter um diferencial | matricula do aluno. Mas | momento que 0 governo
profissional. Mas pra falar a | quanto aos objetivos de | encerrou os cursos técnicos
verdade, foi muito pouco | acordo com a Lei, eu ndo | que existiam nas escolas,
né? Até porque durante os | conhego, eu ndo tenho | houve uma defasagem, entdo
encontros, as reunides, os | conhecimento, mas, eu | 0 objetivo era este: em
professores que eram da area | tenho conhecimento na | pouco tempo estar repondo
técnica, que estdo | pratica de que faltam | essa mao de obra. Entdo foi
trabalhando em  outros | alguns ajustes para um | um dos grandes motivos que
lugares, em outras escolas, | bom funcionamento, que é | 0 governo incentivou esses
por serem interinos, eles | mais investimento nesse | cursos dentro das escolas
mudam muito. Curso. estaduais.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

78



Quando perguntados se conheciam os objetivos do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional, os professores responderam o seguinte: a professora 1 discorre sobre a
necessidade em elevar a qualidade da Ultima etapa da Educacdo Bésica. Assim, 0s objetivos
deste ensino consistem em trabalhar com projetos, sendo que o aluno matriculado no EMIEP,
ao final do Ensino Médio, terd a conclusdo do Ensino Médio com a Habilitacdo Técnica e, ao
mesmo tempo, dotar o aluno com um diferencial, que € justamente a habilitacdo técnica do
Curso. De acordo com Ciavatta (2005) a concepcdo de integracdo expressa uma concepcao de
formagcdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
formativo.

Entretanto, durante seu relato, a professora 1 esclareceu que a formagdo e o0s
esclarecimentos acerca do Ensino Médio Integrado deixaram vérias lacunas, as quais nédo
foram sanadas, dificultando a compreensao acerca dos cursos técnicos em Vendas e Logistica.

Em relacdo a professora 2, ela coaduna com a professora 1, no que diz respeito a
preparacdo e formacdo do aluno voltado para o mercado de trabalho, ou seja, 0 Ensino Médio
com uma habilitacdo técnica, realizada com matricula Unica na escola. A professora 2,
reafirma desconhecer na integra a parte tedrica no Documento Base que define o Ensino
Meédio Integrado & Educacéo Profissional no qual desenvolvia sua atividade docente, alegando
conhecé-lo apenas na prética.

O objetivo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional é a formac&o integral
do individuo e, sua finalidade é ofertar em um dnico curso cumprindo duas finalidades
complementares, de forma simultdnea e integrada, nos termos do projeto pedagoégico da
escola que decidir oferecer essa forma de profissionalizagdo a seus alunos, garantindo que
todos os componentes curriculares referentes as duas finalidades complementares sejam
oferecidos, simultaneamente, desde o inicio até a conclusdo do curso (PARECER CNE/CEB
N° 39/2004).

Sob essa Otica, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional deverd se
estruturar em consonancia com o avanco do conhecimento cientifico e tecnolgico, fazendo
da cultura um componente da formacdo geral, articulada com o trabalho produtivo
(REGASTTIERI, 2010).

Assim, o professor 3, no seu relato abordou a necessidade em preparar 0s jovens para
um ramo profissional, jA mencionado nos Relatos Comunicativos Criticos das professoras 1 e
2, porém, o professor 3, trouxe durante a sua fala, os motivos pela implantacdo do Decreto
Presidencial n® 5.154/2004, que d& vida ao Ensino Meédio Integrado a Educacéo Profissional.
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De acordo com o professor 3, apds a revogagdo do Decreto Presidencial n°® 2.208/97,
o0 Brasil, encerrou por um certo periodo a oferta de ensino profissionalizante, haja visto que no
Decreto Presidencial n° 2.208/97, a forma como estava posto, ofertado de forma aligeirado e
desvinculado da Educacdo Baésica, voltado a atender unicamente o mercado de trabalho, ndo
contemplando a formagdo humana integral. O termo aligeirado é utilizado para exemplificar
0s cursos de curta duracdo, cujas disciplinas sdo todas especificas do curso em questdo, ndo ha
uma articulacdo, uma integracdo entre o Ensino Médio e o ensino profissional, ao contrario, o
ensino profissional era ofertado independente do grau de instrugcdo do candidato, direcionado
apenas para a formacdo técnica, independente da Educacgéo Baésica.

E importante destacar que durante o mandato de Luiz In4cio Lula da Silva (2003-
2006), os debates em torno da Educacdo Profissional foram retomados, sendo entdo criado o
Decreto 5.154/2004, com vista a formacdo integral dos jovens educandos, cuja finalidade

consiste na preparacdo para 0 mundo do trabalho e a formacéo da cidadania.

[...] um tipo de Ensino Médio que garanta a integralidade da educacédo
basica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formacao profissional numa perspectiva da
integracdo dessas dimensdes [...] (BRASIL, 2010, p. 18).

De acordo com Ramos (2005), a concep¢do de Ensino Médio Integrado, discute
sobre os sentidos da integracdo no Ensino Médio, apresentando trés sentidos que se
complementam na compreensdo da proposta de ensino médio integrado: em sentido da
formacdo omnilateral'!; em sentido da indissociabilidade entre educacdo profissional e
educacdo basica; e integracdo no sentido de integrar conhecimentos gerais e especificos como

uma totalidade.

a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o
homem produz sua prdpria existéncia na relagdo com a natureza e com 0s
outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator econdémico, forma especifica da produgdo da existéncia
humana sob o capitalismo; portanto, como categoria econémica e praxis
produtiva que, baseados em conhecimentos existentes, produzem novos
conhecimentos (RAMOS, 2005, p. 49).

1O termo Omnilateral - educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana, ou seja, aquela que
reintegra as diversas esferas da vida humana que o modo de producéo capitalista prima por separar.
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Pelas andlises de Ramos (2005), a integracdo no sentido omnilateral da qual trata é

um sentido filos6fico, onde o termo trabalho assume duas dimensdes, em sentido ontoldgico e

em sentido historico, ou seja, o trabalho em sentido ontoldgico é processo inerente a formacao

e realizacdo humana. Em sentido historico ou econdmico, é visto sob a forma de producéo da

existéncia humana, com base em um determinado modo de produgdo. O segundo sentido

proposto por Ramos (2005) e o de indissociabilidade entre Educacéo Profissional e Educacéo

Basica; trata-se das formas de integracdo entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional e,

por Gltimo, o terceiro sentido é a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como

totalidade curricular.

Nesse sentido, a Educacdo Profissional, promoverd a formagdo de jovens com

autonomia a partir da integracdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional, cuja

finalidade é integrar os conhecimentos especificos com os conhecimentos gerais, com vista a

formacdo plena do individuo, na tentativa de formar jovens com identidades proprias,

integros, emancipados, capazes de fazer uma leitura completa da sociedade, na qual estdo

inseridos e principalmente que atuem na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Freire (1987, p. 186) “a educa¢dao ¢ humanizagdo, e para além do tecnicismo,

responsavel por formar o ser humano em sua totalidade”.

Quadro 7: Relato Comunicativo Critico dos professores: Elementos Obstaculizadores

é

Eixo 3

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Elementos
Obstaculizadores

Olha ¢ dificil falar sobre isso
né? Mas tem uma coisa que é
bastante clara, a falta de
investimento no  profissional
dessa area técnica, fez com que
a escola trocasse muito de
professores e 0 mesmo
professor  lecionava, cinco,
guatro matérias diferentes, mas
eles mesmos ndo receberam
nenhuma formagdo especifica,
porque, esse profissional, ndo é
professor, ele é um contador,
um administrador, ele tem o
conhecimento na area e trabalha
com o Ensino Superior e ndo no
Ensino Médio e em momento
algum eles receberam qualquer
tipo de formac&o para isso.

Outra coisa também é o fato
dessa mudanca constante de
professor, acredito que na
escola, dois ou trés professores
no maximo, entre as 17 e 18
matérias que eles tém

A proposta do EMIEP
¢ boa, mais esti
precisando de alguns
ajustes, de melhorias,
mas isso tudo depende
do governo, do
direcionamento  que
ele da. Mas eu acho
gque o principal é a
falta de investimento
em projetos, a questdo
estrutural, pois a
escola ndo possuiu
acervo  de  livros
disponivel para o
Curso Técnico e, ndo
possui laboratério
especifico para as
aulas, entdo as aulas se
resumem apenas em
textos mesmos.

Foi na parte técnica, que
mais assim, teve
problemas, por conta que
os professores ndo tinham
0 material especifico,
como Cuiabd demorou a
mandar o material, ento,
eles ndo tinham como
fazer um trabalho melhor,
porque, eles ndo tinham
uma base a seguir. Na
montagem da Matriz, n6s
também ndo tivemos
apoio para montar essa
Matriz, entdo nds tivemos
que buscar informac6es
de pessoas ligadas a area
técnica né? Essas pessoas
que contribuiram néo
tinham vinculo com a
escola, mas foram
importantes para a gente
conseguir montar essa
grade curricular, depois
que a gente conseguiu
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acompanharam a turma. E isso
era uma das propostas do
Estado, que os professores
continuassem nas turmas, mas
os professores interinos ndo tém
a garantia de permanecer na
escola, esse foi com certeza um
dos pontos de obstaculos
negativos do Curso aqui na
escola.

Outra coisa é que ndo houve,
ndo existe na verdade parceria
em termo das indUstrias com a

montar a grade curricular
e a Ementa de cada
disciplina, ai néo
conseguia 0 material para
poder ir trabalhando. O
professores tiveram que
praticamente montar o
material para trabalharem,
entdo no inicio ndo ficou
um trabalho 100%. Ficou
assim, improvisado.
Porém  existia  outro
problema, era a questio

escola né. da didatica da éarea
técnica, e a dificuldades
em passar o contetdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Durante os Relatos Comunicativos Criticos foram questionados sobre os elementos
Obstaculizadores. Este foi 0 momento do desabafo dos professores participantes, uma vez que
todos concordaram que houve defasagem na preparacdo do corpo docente para receber o
curso técnico em Vendas e Logistica na escola. Dessa forma, a professora 1 e o professor 3
concordaram que um dos principais obstaculos identificados por ambos, se encontrava no
quadro de profissionais da base técnica do curso, uma vez que 0S MesSMOS possuiam a
formacdo de bacharéis e ndo possuiam didatica para atuarem em sala de aula. Para agravar
ainda mais a situacdo, ocorreu durante o ano letivo a troca de professores, uma vez que 0s
mesmos possuiam contratos temporarios e, com o surgimento dos problemas, muitos dos
professores técnicos optaram por rescindirem seus contratos. Tal fato contribuiu para que, 0s
professores que permaneceram aumentassem sua carga horaria, ampliando o nimero de
disciplinas técnicas.

Outro ponto em comum entre os Relatos dos professores foi em relacdo aos livros
didaticos, pois no inicio do ano letivo, a Secretaria de Educacdo ndo disponibilizou o material
de trabalho, acarretando prejuizo no processo ensino aprendizagem. O professor contratado
acabava montando seu material de trabalho, de acordo com a sua visdo técnica e, com a
rotatividade de professores, ocorria que o professor contratado abandonava aquele material e
inseria um novo material, acarretando prejuizo para os alunos, uma vez que sempre que
mudava de professor, 0 novato ndo concordava com o contetdo trabalhado, alegando que néo
era esse 0 conteudo e mudava tudo novamente.

A professora 2 e o professor 3 concordam em relagdo aos investimentos estruturais,

pois as mudancas, as reformas na infraestrutura deveriam ter sido realizadas, antes do inicio
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do curso, de acordo com a proposta do Governo Federal (BRASIL 2012) que orientava “[...]
construir, reformar e ampliar as escolas que ofertam educacao profissional e tecnoldgica nas
redes estaduais, aumentar a quantidade de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica; melhorar a qualidade do ensino médio.”

Entretanto a mesma sO foi realizada apos ter iniciado o ano letivo, tal como o
recebimento de livros para o acervo da biblioteca, adequacdes no laboratério ja existente,
recebimento de aparelhos de ar condicionado. Sendo assim, o primeiro ano da implementacao

do curso na escola passou por grandes desafios, sendo sanados somente nos anos posteriores.

Quadro 8: Relato Comunicativo Critico dos professores: Sugestdes de Melhorias

4° Eixo de Professora 1 Professora 2 Professor 3
Analise

[...] alguns alunos acabaram se | [...] a proposta é boa, mas O EMIEP é bom, ele, se
encontrando em termos | esta precisando de alguma fosse levado a sério. Eu acho
profissionais, eles viram tanto | melhoria, mas tudo depende | que deveria ter feito um
na Venda, quanto na Logistica | do Governo e do | treinamento para todos os
um gancho para irem para o | direcionamento que ele da. | professores, inclusive da
Sugestdes | mercado de trabalho, mas ndo | Para mim seria a | area técnica e, junto com

de sO para o mercado de trabalho, | reformulacdo da  grade | esse treinamento, deveria ter
Melhorias | irem  também  para uma | curricular, convénios com | feito a organizacdo dentro da
Universidade, irem além, na | empresas de acordo com o | escola a parte fisica. Teria
questdio da formacdo dele | curso especifico, estagios | que ter feito a mudanca na
préprio. Entdo, despertou no | para 0s alunos e | infraestrutura  antes  de
aluno, uma visdo diferente. laboratorios. iniciar o Curso.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como tudo que é novo traz mudancas, o Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional foi implementado na escola cheio de davidas e incertezas, com caréncia de
profissionais habilitados e preparados, marcado pela rotatividade de profissionais, com a falta
de entendimento e aplicacdo do conceito de integracdo, insuficiéncia ao entendimento das
concepcdes sobre a forma integrada do Ensino Médio com a Educacdo Profissional. A
Integracdo segundo Regattieri, (2010, p. 154) “deve nascer na escola, caso contrario, corre 0
risco de tornar-se tema gerador”. Assim, para 0 curso técnico integrado ao Ensino Médio, é
exigida uma nova concepcdo: a integracao.

Outros pontos destacados foram a inexisténcia de material pedagdgico e adequacdes
fisicas, entretanto os obstaculos foram sendo sanados e apds os relatos dos professores, 0s
mesmos deram sugestdes para elevar a qualidade do ensino e, consequentemente, melhorar o
processo de ensino aprendizagem.

Segundo o documento Mato Grosso (2010):
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E fundamental que a escola incorpore a no¢io de uma escola que ndo tenha
apenas objetivos profissionalizantes, mas que também garanta ao educando a
liberdade de escolha e iniciativa, o desenvolvimento intelectual, ndo
limitando seus futuros possiveis por meio do trabalho meramente
instrumentalizado, voltado para o ingresso no mercado de trabalho,
desenvolvendo, também, a consciéncia critica (MATO GROSSO, 2010, p.
101).

Quanto as sugestdes os professores foram un&nimes, alegando que o Ensino Médio
Integrado & Educacdo Profissional é bom. De acordo com a professora 1, o curso € bom e
muitos alunos conseguiram ingressar tanto no mercado de trabalho, quanto nas universidades.

A professora 2 destaca a importancia do estagio para os alunos dos cursos Técnicos,
identificando os pontos positivos e a necessidade de reformular a grade curricular, mesmo nédo
apresentando nenhuma sugestdo quanto a formulacdo da mesma. J4, o professor 3 levantou a
necessidade de se realizar uma formacédo para os professores técnicos.

Analisando o relato do professor 3, a formacdo ndo deve ser direcionada apenas aos
profissionais técnicos e sim uma complementacdo pedagdgica para todos os professores, das
disciplinas profissionais e da base nacional comum, com noc¢des mais aprofundadas dos
cursos ofertados pela escola, o técnico em Vendas e o Logistica.

A Escola Estadual Major Otavio Pitaluga, como qualquer outra escola da rede
estadual de Mato Grosso e do Brasil sofre com a rotatividade de professores, as vezes sem a
opcédo de escolha, contrata profissionais que possuem conhecimento sobre o assunto, porém
ndo possuem didatica para lidar em salas de aulas que possuem em média 35 a 40 alunos. De
acordo com Regattieri (2010, p. 216) “ha que ter um minimo de dominios gerais; nao se pode
recrutar qualquer profissional que tenha um dominio ou habilidade especifica e joga-lo numa
sala”.

No curso técnico, a realidade ainda é pior, muitos profissionais da area técnica fazem
bacharelado para serem profissionais liberais; depois de formados é que descobriram a
possibilidade de se tornarem professores (RESGATTIERI, 2010).
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Quadro 9: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Concepgao sobre o

EMIEP.
1° Eixo de Diretor Coordenador
Anédlise

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional | Olha esse é um Programa de governo,
€ um Programa do Governo Federal em parceria | que esta aqui na escola né? Porque um
com o Estado, que no caso ¢ a SEDUC/MT. E uma | programa de educacdo ndo é um ano,

Concepcdo | proposta do Ministério da Educacdo que pretende | dois, trés ou até mesmo quatro anos

do EMIEP | reestruturar o Curriculo do Ensino Médio Regular. | né? N&o é tempo para vocé dizer:

A base Comum juntamente com o ensino
profissionalizante e buscando assim, garantir a
formacdo integral com a insercdo de atividades que
tornem o curriculo mais dinamico, e propiciem o
desenvolvimento pleno do processo de ensino
aprendizagem de forma que possa atender ao
mercado de trabalho e também a formacéo

Olha ja estd funcionando! Em
educacdo as coisas demoram um
pouco para acontecer, mas pelo que eu
tenho visto no sistema EMIEP, a
minha opinido particular e sincera é
somente na questdo de recursos, a
diferenca é s6 essa.

humana, social e também cognitiva do aluno.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E possivel perceber, pelo relato do diretor, que ele demonstra ter conhecimento e
entendimento da proposta do Governo Federal, no momento em que colocou que o Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional é uma proposta voltada a formacéo plena do jovem
educando, com vista a formacdo humana e a formacéo para o trabalho.

Contudo, no relato do coordenador, percebe-se a concepcdo que o Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional ainda € novo na escola e, ndo tem como realizar uma
avaliacdo mais detalhada. Segundo ele, um programa de educacéo, leva-se varios anos para se
colher os frutos e ainda alega que as mudancas ocorridas até entdo sdo direcionadas apenas as
questdo dos recursos materiais, que o ensino continua sendo desenvolvido na escola, tal qual
nos anos anteriores.

De acordo com Gabassa (2007), a escola para atuar frente a nova realidade necessita
do entendimento da concepcao integrada entre todos os envolvidos que compdem o ambiente
escolar, para exercer com éxito sua funcéo educativa e formativa. A escola ndo se faz apenas
a partir de um agente educativo, mas que € preciso o envolvimento de toda a comunidade para
uma educacao de qualidade, que seja efetivamente para todos e todas.

Para Regattieri “a escola é, sobretudo, o lugar da reelaboracdo do saber, mas as
relagfes de saber se ddo fora da escola, incluindo ai o saber elaborado em tramas que
acontecem nas comunidades de praticas, onde trabalhadores exercem seus oficios, sua arte”.
(REGATTIERI, 2010, p. 220).

Nesse momento o diretor diverge da opinido do coordenador. Para o diretor a

concepgdo do Ensino Médio Integrado & Educagéo Profissional entre o Ensino Médio e a
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Educacdo Profissional em um mesmo curriculo, estd clara. Para o coordenador, o Ensino

Médio Integrado a Educacao Profissional diz respeito apenas aos recursos.

Quadro 10: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Objetivos do EMIEP

2° Eixo de Analise

Diretor

Coordenador

Objetivos e
funcionamento do
EMIEP?

S80 objetivos do EMIEP: reestruturar o
curriculo; fortalecer o processo de ensino
aprendizagem; ampliar o tempo dos
estudantes na escola; desenvolver projetos
interdisciplinares; garantir uma formacéo
integral do aluno. E como objetivo principal
inserir o aluno no mercado de trabalho e
também contribuir com a formacdo
cognitiva, ou seja, contribuir para 0 processo
ensino- aprendizagem, interdisciplinar. Ai o
conhecimento da base comum, ou seja, 0
ensino da matematica, fisica, historia,
sociologia com a base técnica que sdo 0s
conhecimentos  especificos de cada
modalidade, no caso o Curso de Logistica e
0 Curso de Vendas.

Eu vejo assim, me parece que cada
governo que entra quer modificar
alguma coisinha para justificar o
governo dele, é essa a minha
opinido né? E o que leva a isso?
Isso é muito complicado para a
educacdo, porque eu acho que a
educacdo € um processo que tem
que ter uma sequéncia, tem que
haver sequéncia e ai o que
acontece? N&o tem sequéncia. Ai
inventa uma coisa aqui, inventa
outra coisa ali, ai coloco um
recurso, coloca alguma coisinha e
para dizer que é diferente, coloca
uma nomenclatura diferente, para

dizer que inovou, implantou alguma
coisa né?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quanto aos objetivos, foi identificado no Relato Comunicativo Critico do diretor da
escola que 0s mesmos estdo direcionados a restruturacao da grade curricular com a ampliacao
da carga horéria, cujo intuito é elevar a qualidade do ensino-aprendizagem, garantindo uma
formacdo integrada e sélida, de forma interdisciplinar, integrando a formacdo geral com a
formacédo especifica, com vista a formagcdo humana e cidada e, ao mesmo tempo preparar 0s
jovens para atuarem no mundo do trabalho. Para Ciavatta (2005, p.83), o termo de formacao
integrada “participa de um outro movimento da sociedade através daqueles que tém poder de
gerar novos fatos ou de gerar novos discursos”.

No entanto para o coordenador, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional,
implementado pela SEDUC/MT na Escola EMOP, faz parte de uma estratégia de governo, no
qual cada governo utiliza de certos meios para justificar as mudancas oriundas durante o seu
mandato. O mesmo deixa claro que as mudancas na educacdo levam anos para perceber as
diferengas e, que 0 ensino precisa ter uma sequéncia, ndo basta apenas mudar o nome do
curso, ou nomenclatura do mesmo, € preciso ter sequéncia para se alcancar éxito.

O relato do coordenador € um momento de reflexéo, pois devemos ter o cuidado para
ndo cair na banalizacdo do ensino, mudar apenas por mudar, pois todas as mudancas

necessitam que todos estejam envolvidos. Para que tal mudanca tenha sucesso é necessario o
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engajamento de toda a comunidade escolar, caso contrario, os programas sdo implementados
e em seguida extintos.

A concepcgdo de educacdo, como processo de formacdo humana, pressupde um
professor reflexivo que se pergunta sobre o que fundamenta o seu pensamento pedagdgico, a
sua concepcao de ser humano, de mundo e de sociedade e como isso se relaciona com a sua
concepcao de educagdo e suas praticas pedagogicas e, principalmente, qual a sua postura
frente ao mundo, a sociedade e ao sentido do conhecimento: uma concepgdo da escola com 0
principio da educacdo como direito para todos. Uma educacao de qualidade que possibilite a
apropriacdo dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura
(RAMOS, 2005).

Atualmente a Escola Estadual Major Otavio Pitaluga ndo oferta mais o Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional em Vendas e Logistica. Como ja relatado, em 2012, houve
a visita de técnico do MEC para verificar a possibilidade da construcdo de laboratérios e do
refeitério, por falta de espaco para realizarem as futuras constru¢des o MEC indicou a
terminalidade dos cursos em andamento. De acordo com a SEDUC/MT (2010, p.69) “¢
necessario construir condigdes materiais que permitam de fato a ampliacdo de oportunidades,
assegurando a qualidade de ensino”. As ultimas turmas do técnico em Vendas e em Logistica
encerraram em marco de 2013. Em agosto de 2013, as escolas aderem ao Ensino Médio
Inovador.

Tais etapas com terminalidade conforme orienta o Artigo 23 da LDBEN. Os alunos
concluintes de uma dessas referidas “etapas com terminalidade”, com perfis profissionais
claramente definidos, fardo jus aos respectivos certificados de qualificacdo técnica de nivel
médio, da mesma maneira que aqueles que concluirem uma etapa pds-técnico de nivel médio,

como especializacdo, fardo jus ao correspondente certificado de especializacéo técnica.

Quadro 11: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Elementos
Obstaculizadores

3° Eixo de Diretor Coordenador
Andlise

O processo de implementagdo do EMIEP na | Desmotivacdo, falta de uma..., €, algo
escola, foi um processo rapido, construtivo € | que se juntasse com o que o aluno esta
claro. E por mais que tenha sido um processo | aprendendo com a pratica, eu acho que
construtivo  n6s  encontramos  muitas | tinha que ter isso, o aluno esta aqui, por

Elementos dificuldades em encontrar profissional que | exemplo tem 60 alunos aqui, eles
Obstaculizadores | conseguisse articular, engrenar a base comum | tinham que ja estar fazendo tipo um
com a base técnica né? A base comum foi | estdgio, mais um estdgio bom, ndo um
mais facil, mas a base técnica deixou muito a | estadgio assim simples né? Eles teriam
desejar, haja vista que, os profissionais que | que estar trabalhando que pudesse
assumiram as aulas, eram administradores, | contribuir com a empresa e € isso que 0
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contadores, tinham especializagdo, possuiam | governo nao faz. O governo joga o
formacdo em bacharéis, mas ndo tinham a | EMIEP pra ser cumprido, ai ficamos nds
licenciatura, ou seja, eles ndo passaram por | aqui igual doido batendo a cabeca igual
um processo de formacdo voltada para a sala | doido tentando ajeitar, ndo, era o
de aula de forma que pudessem fazer um | governo tinha que fazer.

feedback bacana. Acredito que esse tenha
sido um dos grandes obstaculos e, também os
formadores dos professores da base comum é
(...), ndo conseguiram entender muito bem a
proposta, entdo dificultou muito esse
processo de interdisciplinaridade dentro do
EMIEP, que era um dos objetivos maiores
né?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nas analises dos elementos Obstaculizadores ficaram evidentes dois elementos,
abordados pelos professores investigados e pelo diretor da escola. Os dois grandes obstaculos
foram a caréncia de professores com habilitacdo técnica e a auséncia dos mesmos na
formacdo continuada, momento este onde eram realizados os repasses e as informacdes sobre
o EMIEP. A falta de compreensdo da concepcdo integrada do EMIEP, a falta de
contextualizagdo dos conteildos do Ensino Médio as competéncias da habilitagdo profissional,
também contribuiram para desenvolver um planejamento coletivo das atividades para ocorrer
de fato a integracdo necessaria para articular a teoria com a pratica. Nesse sentido, “as
disciplinas escolares, sendo consideradas como acervos de contetdos de ensino, isoladas entre
si e desprendidas da realidade concreta da qual esses conceitos se originaram, ndo permitem
compreender o real” (RAMOS, 2005, p. 116).

O diretor faz um destaque em relacdo a dificuldade enfrentada por ele durante seu
primeiro mandato (2012-1013), foi a falta de informacGes que os professores possuiam acerca
da concepcao de integracio, refletindo na interdisciplinaridade®2. Santomé (1998), explica que
a denominacdo de curriculo integrado tem sido utilizada como tentativa de contemplar uma
compreensdo global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdisciplinaridades na sua construgéo.

Para o coordenador, durante o curso, os alunos e professores estavam desmotivados,
pois ndo havia um elo que ligasse a teoria com a pratica, ou seja, o estagio. E nesse ponto que
o0 coordenador deixa claro a sua indignacéo, pois, para ele, se € um curso técnico, 0 proprio

governo deveria estabelecer, criar parcerias com as empresas, estabelecendo estratégias que

12 De acordo com Santomé (1998), o termo interdisciplinaridade surge ligado a necessidade de superagdo da
esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre os diversos
campos. O termo poderia ser reservado a inter-relagdo de diferentes campos do conhecimento com finalidade de
pesquisa ou solucéo de problemas.
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estimulassem as empresas a aceitarem esses alunos como estagiérios. Ele ainda destacou a
necessidade do estagio ser desenvolvido desde o primeiro ano do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional. Essas mudancas na educacdo sdo desafiadoras. Haja vista que o
mundo se encontra em constante mudanga.

Sobre o assunto, Sacristan e Pérez Gomez (1998) destacam:

O conceito de aprendizagem € um conceito prévio, um requisito
indispensavel para qualquer elaboragdo tedrica sobre o ensino. [...] a teoria e
didatica necessitam de um corpo de conhecimentos sobre os processos de
aprendizagem que cumpra duas condicBes essenciais: abranger, de forma
integral e com tendéncia holistica, as diferentes manifestacdes, processos e
tipos ou classes de aprendizagem; manter-se apegado ao real, sendo capaz de
explicar ndo apenas fendmenos produzidos no laboratério, em condicBes
especiais, mas também a complexidade dos fenbmenos e processos da
aprendizagem na aula, em condi¢gdes normais da vida cotidiana
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998, p.47).

Diante do exposto, coaduno com o coordenador, pois 0 Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional implantado pelo governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006),
enquanto politica educacional, tem como proposta de educacdo um diferencial, contribuindo
para romper com a dualidade na oferta de ensino. Todavia, 0 Governo estadual deve
proporcionar mais facilidades para os gestores das escolas no que diz respeito aos estagios,
pois até o presente momento, a responsabilidade em conseguir parcerias ficou exclusivamente
para o diretor da escola. O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional é mais do que
uma questdo metodologica. E uma questdo de principios, objetivos e vivéncias de
possibilidades formativas que contemplem as necessidades sociais, culturais e econdmicas dos

jovens que o procuram.

Quadro 12: Relato Comunicativo Critico do Diretor e Coordenador: Sugestfes de Melhorias

4° Eixo de
Analise

Diretor

Coordenador

Sugestdes
de
melhorias

Os pontos positivos é que 0s nossos alunos,
muitos deles, conseguiram durante e a apds o
EMIEP se manter no mercado de trabalho,
exercendo a profissdo, a formacdo que eles
tiveram durante o curso no mercado de trabalho,
nas lojas, nas empresas. [...] conseguimos
formar parcerias com algumas empresas, com
lojas, com uma rede de supermercado, algumas
transportadoras também nos procurou para que
estes alunos pudessem ser encaminhados para
entrevistas e alguns deles conseguiram sucesso.
A minha sugestdo € que dentro do EMIEP, tem
que ser trabalhado realmente uma formagéo

O governo tinha que fazer uma lei
obrigando as empresas receber todos 0s
alunos do ensino técnico, por exemplo,
obriga e a empresa vai |4 é obrigada a ter
um, dois alunos. Ai o aluno vai estar 14
dentro aprendendo, todos os dias, desde
o primeiro dia de escola o Gltimo dia, ai
sim, ia ter funcionamento. Ligar a pratica
com a teoria, porque o aluno fica
aprendendo um monte de teoria, como
ele vai colocar em prética essas teorias?
Onde ele vai ver aquilo, ter respostas do
que ele aprendeu, tem que ter respostas
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voltada para o corpo docente. Trabalhar mais a | para tudo o que ele aprendeu, ai sim.
concepcdo de interdisciplinaridade, de maneira
que deixe claro o envolvimento das diferentes
areas do conhecimento da base comum com a
base técnica, precisaria reforcar na formacédo
desses profissionais a didatica, como trabalhar
com alunos, como transmitir conhecimentos,
como aprender, ensinar e aprender com o aluno
e buscar mais parcerias com o mercado de
trabalho, mostrar também essa modalidade de
trabalho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo as sugestbes para as melhorias, tanto o diretor quanto o coordenador em
seus relatos abordam novamente a questdo da necessidade de ampliar o nimero de alunos
estagiando nas empresas, pois s6 assim o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional da
escola EMOP estaria cumprindo com as exigéncias estabelecidas pelo Decreto Presidencial n°
5.154/2004, ou seja, todos os alunos realizando o estagio nas empresas.

Dessa forma, poderiam relacionar a teoria com a pratica no dia a dia. Vale ressaltar
gue muitos desses alunos ndo foram agraciados com as vagas disponibilizadas pelas empresas
abertas para os alunos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, fato este que
gerou a desmotivacao, principalmente, no Gltimo ano do curso.

De acordo com Ciavatta (2005):

Tanto os processos de ensino-aprendizagem como de elaboracdo curricular
devem ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através de
disciplinas basicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o geral e
0 especifico, a teoria e a pratica dos contetdos, inclusive com o
aproveitamento das ligbes que os ambientes de trabalho podem proporcionar
(visitas, estagios etc.) (CIAVATTA, 2005, p. 100).

Diante do exposto é necessario refletir sobre o processo do ensino e da aprendizagem
planejada para os estudantes do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional valorizando
sua cultura e o conhecimento adquirido no elo familiar, pois isso é de grande relevancia para
envolver o Ensino Médio com a Educacdo Profissional, pois ndo se pode esquecer que 0s
jovens participantes na pesquisa, matriculados nessa modalidade de ensino, serdo os futuros
profissionais, que atuardo em diversos ramos da sociedade. Nesse contexto, cabe a nos
professores, capacitad-los, pois quanto mais preparados, melhores serdo os profissionais,
quanto mais comprometidos, melhor sera seu desempenho em prol da sociedade.

Assim, os jovens educandos concluintes do Ensino Médio Integrado a Educacao

Profissional, egressos com uma formacdo cientifico-tecnoldgica e sdcio historica de
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qualidade, terd4 condicdo necessaria para 0 exercicio de uma cidadania que compreende o
direito universal de participar da producdo e do consumo de bens materiais, culturais e
politicos (KUENZER, 1997).

Outro ponto destacado pelo diretor que ja foi mencionando nos relatos anteriores € a
necessidade de se investir mais na formacdo dos professores que atuam na base geral e,
principalmente, nos docente que atuam na base técnica, haja vista que o Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional para se consolidar enquanto politica publica necessita ter
docentes comprometidos com esta modalidade de ensino.

Os pressupostos tedrico-metodologicos que orientam o Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional de Mato Grosso déo continuidade ao que vem sendo estabelecido pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Basica, num processo de elaboracdo coletiva dos
educadores.

Diante do exposto, o EMIEP, para obter éxito na Escola EMOP, demandaria que
todos os docentes estivessem envolvidos, em busca da eficacia, que pesquisassem, que lessem
0s documentos acerca dos cursos técnico em Vendas e técnico em Logistica, participassem
efetivamente da formacdo continuada, pois sdo nesses encontros que ocorrem as trocas de
experiéncia, os debates acerca dos documentos orientativos, tdo importantes para a pratica
pedagégica. Em relacdo a rotatividade de professores é imprescindivel a realizacdo de
concursos para que os docentes envolvidos sejam de carater permanente na escola, ou seja,
pertencam ao quadro de efetivos da unidade escolar. De acordo com Freire (1997, p.39) “na
formagao permanente de professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que base pode melhorar a proxima pratica”.

Nessa direcdo, Freire (1997) discorre sobre o ato de ensinar:

O ato de ensinar ndo € meramente transferir conhecimentos, conteddo ou
formar, é acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e gquem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém. [...]. Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa (FREIRE, 1997, p
23).

O Grupo de Discussdao Comunicativo Critico foi utilizado com os alunos do terceiro
ano Técnico em Vendas e Logistica. No terceiro ano Técnico em Vendas foi realizado dia 05
de fevereiro de 2014. Nesse dia ocorreu a falta de um professor e obtive a permissédo da

coordenacdo da escola para realizar a dinamica do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico
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com os alunos e, teve a duragdo de 110 minutos, ou seja, o tempo de duas horas-aula. Tal fato
contribuiu para que a dindmica iniciasse e terminasse no mesmo dia.

No primeiro momento foi utilizado trinta e trés minutos, explicando a técnica do
Grupo de Discussdo Comunicativo Critico, o tema da pesquisa, objetivos e a importancia dos
alunos para a realizagdo da mesma. Em seguida iniciamos a discussdo com a participacao dos
alunos no Grupo de Discusséo, cuja duracdo foi de 72 minutos.

No mesmo dia a professora de matematica cedeu sua aula no 3° ano do Curso de
Logistica. Dessa forma, foi apresentada a técnica, como funcionava o Grupo de Discussdo
para a referida turma, explicando os objetivos, a importancia da pesquisa e a participacdo dos
mesmos, esse primeiro encontro teve a duragdo de 45 minutos e 17 segundos.

No dia 19 de fevereiro de 2014 foi realizado o segundo encontro com os alunos do 3°
ano de Logistica para finalizar as discussdes do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico e 0
mesmo teve duracdo de 52 minutos e 32 segundos.

Assim, o presente eixo de andlise teve por intuito identificar a op¢do pela escola e
pelo Curso e também compreender o que os alunos matriculados nessa modalidade de ensino
pensam acerca da concepcdo e dos objetivos do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional.

Para realizar as analise do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com os alunos,
optei por utilizar quatro eixos basicos, assim apresento os seguinte temas:

1-A opcdo pela escola;
2- Opcao pelo EMIEP;
3- Elementos Obstaculizadores;

4- Sugestdes e melhorias.

Quadro 13: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com alunos: Opc¢éo pela Escola
1° Eixo 3° Ano Vendas 3° Ano Logistica
de anélise

E, assim, porque das escolas de ensino estadual, a | Eu optei porque minha méae estudou aqui,
escola EMOP é a uma das escolas mais bem | ela falava muito bem do colégio, que o
informada, entdo eu acho que o estudo do ensino | ensino era bom.

estadual seria 0 EMOP.
Porque eu sonhava em estudar na escola
Pela fama, e pela seguranga. Eu estou aqui ha trés | EMOP. Eu via as pessoas com o uniforme,

anos e nunca vi nada de violéncia. eu achava a coisa mais linda do mundo e
eu falava para minha mée um dia eu vou
Eu vim pra ca porque tinha o Curso Técnico. estudar la.

Quando minha mée visitou a escola, ela gostou do | Eu vim porque meus amigos me chamaram
sistema. (risos) para estudar aqui, porque diz que
aqui € a melhor escola de Ensino Médio.

92



Entdo..., eu ouvi falar que a escola era uma escola
boa e, a escola s tinha Ensino Médio.

Eu vim por causa das referéncias, € que eu ouvi
falar que aqui os professores sdo mais dindmicos
e, que o Ensino Médio aqui era diferente das
outras escolas, que tinha um diferencial.

No meu caso também foi por causa das
referéncias, eu tenho uma parente que estudava

Eu porque, 0 meu pai queria que eu estudasse
aqui, porque meu irmdo, ja estudava aqui e,
porque tinha o técnico.

Primeiramente, eu vim porque la na minha escola
falavam que a escola EMOP era uma escola muito
boa, por causa das referéncias, na minha escola, a

Eu vim para a escola EMOP, porque é a
escola mais préxima da minha casa (riso)
que tem o Ensino Médio.

Eu vim para a escola EMOP, pensando no
meu bem, futuro (muitas risadas), porque
fiquei sabendo que aqui tinha sé Ensino
Médio e muita menina bonita (risadas).

Opcdo | aqui, [...] ai ela dizia que a escola era 6tima, que o | Por que sempre ouvi falar que era um local
pela curso era bom e, que a escola era muito boa. bom, onde o estudo era bom.
escola

Porque assim, toda a cidade, assim, sempre
falou que o EMOP era um local que o
estudo era bom, tipo assim, o melhor.

Eu escolhi por causa da referéncia, porque
0 que mais se fala é do La Salles e do
EMOP. Entéo eu optei pela EMOP.

maioria das pessoas que eu conhe¢o tinham vindo
para cd, todas as pessoas, praticamente do Santo
Antdnio tinham vindo para ca.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As turmas do Técnico possuem um ndmero reduzido de alunos, o EMIEP em Vendas
possui dezoito alunos, mas no dia da realizacdo do Grupo de Discussdo Comunicativo Critico,
apenas quinze alunos estavam presentes, e na turma de Logistica estavam presentes quinze
alunos. As discussdes do grupo foram muito importantes para a realizacdo da pesquisa, pois
para muitos alunos foi 0 inico momento em que 0s mesmos foram ouvidos.

Os motivos pela existéncia de vagas ociosas nas turmas dos terceiros anos técnico em
Vendas e em Logistica sdo: ndo recebimento de novos alunos transferidos de outra unidade
escolar, por falta de critérios para isso. Mas a causa principal foi a transferéncia dos alunos
para o periodo noturno. Durante o ano letivo varios alunos conseguiram ingressar no mercado
de trabalho, optando assim, pela desisténcia do Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional e, matriculando-se no Ensino Médio Regular. Outros alunos mudaram de cidades
ou, até mesmo de escola.

Dessa forma, quando questionados a respeito da opc¢do pela Escola Major Otavio
Pitaluga, vale aqui ressaltar que este foi um dos momentos em que o0s alunos mais
participaram, sentiram-se descontraidos para relatarem os reais motivos da opgao pela Escola.
As duas turmas praticamente foram unénimes, a op¢do ocorreu mediante as referéncias de
amigos ou parentes gque estudam ou estudaram na escola e também pelo fato de a Escola
possuir apenas 0 Ensino Médio nos trés periodos e ser considerada por muitos como a melhor

escola da cidade.
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Quadro 14: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com alunos: Opc¢éo pelo EMIEP

tudo, por isso eu gostei de fazer o Curso em Vendas.

Bom, eu e minha mae, a gente ndo sabia 0 que era o
Curso Técnico, como eu gostava sempre de estudar
de manha e tinha também a oportunidade de fazer o
técnico. Mas na hora da matricula, como a minha
mée ndo sabia 0 que era o Logistica, ai ela falou:
“vai no Vendas mesmo, porque é melhor para
trabalhar.”

Na verdade, pra mim, estudar no ensino técnico ndo
foi uma opcdo, foi uma escolha, eu ndo conhecia
muito sobre o Curso Técnico, eu ndo sabia direito o
gue era, eu soO sabia direito que eu queria estudar na
EMOP e fazer um Curso Técnico, para ter mais
facilidade em arrumar um trabalho.

Eu optei pelo Curso de Vendas, eu vi que seria bom,
porque seriam trés anos estudando o Ensino Técnico
e, 0 Ensino Médio, entdo eu vi que seria melhor.

2° Eixo
de 3° Ano Vendas 3° Ano Logistica
andlise
Eu optei pelo Vendas, porque, ah, vai ser mais um | Bom, era porque eu queria estudar aqui
Curso que eu vou ter na minha vida, na minha | no periodo matutino e ndo tinha vaga no
carreira né? Um Curso de Vendas. regular, entdo tinha que escolher entre o
Logistica e Vendas, ai eu achei o nome
Eu optei pelo Curso de Vendas, porque eu queria ter | Logistica bonito (riso), ai eu falei para
um diferencial, eu ndo queria s6 entrar e fazer um | minha mée; eu quero o Logistica (risos).
curso regular, eu queria mesmo uma coisa, que se
destacasse ai eu optei pelo de Vendas. Porque pra estudar de manhd, s6 tinha
vaga no Técnico. Na fila vocé via que a
E quando eu vim pra EMOP, eu também tinha a | disputa, mais era por Logistica, ai optei
intencdo de entrar no Logistica e, pra ser sincero eu | pelo Curso de Logistica, eu queria
até menosprezava o Curso de Vendas mas, é, era | descobrir realmente o que era.
uma ideia que eu tinha né, uma visdo que eu tinha
completamente baseada em nada, porque eu nunca | Bom, eu optei pelo Curso de Logistica,
tinha feito uma pesquisa ta? Ai eu fui pesquisar né? | por causa do adicional né? No curriculo
Ai eu vi que realmente a Venda ndo era tdo inatil | no final do Curso. Eu achei interessante
assim, eu vi que tudo o que vocé vai fazer na sua | ter esse Curso Técnico em Logistica,
vida, ndo importa a profissdo que vocé for fazer, | além do Ensino Médio.
Opcdo | vocé vai vender. Vocé vai vender seu produto,
pelo | vender seus servigos. Qualquer coisa que vocé vai | Por causa do curriculo né? Ter meu
EMIEP | fazer, vocé vende, a Venda entdo, estd presente em | diferencial, ai eu falei pra minha mae

que a escola tinha o Curso Técnico de
graca (risada) olha a diferenca né?
(risada), entdo, por isso que eu optei pelo
Curso de Logistica (risada). Vai no
Logistica. Uma éarea que ta crescendo,
que ta precisando aqui na nossa regiao,
ai escolhi o Curso Logistica.

O curso é incluido na aula, incluido na
escola, entdo eu vou ter que fazer, eu vou
ter que vir no sdbado, por que eu aposto
que se fosse para eu acordar no sabado
pra ir pra outro lugar para fazer o Curso,
eu ndo iria, pelo menos eu acho, é minha
opinido.

Eu também acho que € uma
oportunidade fazer o Ensino Médio e ja
poder ingressar no mercado de trabalho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Durante as falas dos alunos, foi perceptivel que muitos dos alunos matriculados no
Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional nas duas modalidades: Vendas e Logistica,
ndo conheciam a concepgdo da modalidade do curso, afirmando que, desconheciam a
proposta, a finalidade do Curso Técnico, no qual foram matriculados. Podemos perceber que a
opcao pela escola e pelo periodo matutino foi o motivo fundamental pela escolha do curso.

Em relacdo a turma do Técnico em Vendas, os alunos relataram que a opg¢éo pelo

curso ocorreu de forma espontanea, que ja tinham a intencdo em cursar Ensino Medio
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Integrado a Educacdo Profissional. Entretanto, a op¢do pela modalidade em Vendas ocorreu
devido & falta de conhecimento e informac&o do Curso Técnico em Logistica.

Dessa forma os alunos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional em
Vendas, acreditavam que poderiam ser inseridos com mais facilidade no mercado de trabalho,
pois segundo o relato de um dos participantes, o Curso de Vendas, “envolve tudo o que vocé
faz. Vocé pratica a técnica em Vendas o tempo inteiro”.

Nas turmas do Técnico em Logistica e em Vendas, varios alunos optaram pelo
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional pensando no futuro. Mesmo acreditando néo
possuir conhecimento sobre a modalidade em questéo. Os alunos possuem informacao sobre o
desenvolvimento e crescimento da empresa ALL em Rondondpolis e, cujo ramo de atividade
¢ a Logistica, uma area em ascensao na cidade, que requer varios funcionarios. Sendo assim,
para os alunos, seria uma oportunidade de estar realizando o Ensino Médio junto com a
habilitacdo técnica. De acordo com Kuenzer (2000, p. 28), “o Ensino Médio devera responder
ao desafio de atender a estas duas demandas: 0 acesso ao trabalho e a continuidade de estudos,
com competéncia e compromisso”.

Essa € uma das fungbes do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, garantir
a consolidagdo da cidadania e a0 mesmo tempo integrar a educacdo e o trabalho, este
entendido enquanto principio educativo. O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional

deve conduzir a preparacdo de um sujeito ativo, reflexivo, criativo, solidario e autbnomo.

Quadro 15: Grupo de Discussdo Comunicativo Critico com alunos: Vocé considera que o
EMIEP prepara para o mercado de trabalho?
4° Eixo de 3° Ano Vendas 3° Ano Logistica
analise

Eu acho que depende dos alunos e também dos | Bom, acho que ambas as op¢des, sim e néo.
professores, por exemplo, quando o aluno quer | Porque é dos alunos, pesquisar e aprender e
estudar, ele vai estudar independente, por | ter um ensino de qualidade, assim, para eles,
exemplo, quando comecou o Curso Técnico | s6 que eu acho que o mercado de trabalho é
em Vendas, tinha varias salas e assim, varios | bem diferente da escola, do que a gente ta
reprovaram e agora, n6s temos uma sala sé | vendo. Aqui na escola é bastante basico,
com 18 alunos, que estudam cada uma da sua | tem professor que ndo aprofunda os
O EMIEP | forma. Quanto aos professores, ndés ndo temos | contetidos, acho que ndo é bem aquilo que o
contribui na | todos os professores qualificados, acho que | mercado quer, é que muitas vezes 0s
formacdo e | ainda faltam professores qualificados para dar | professores pegam coisa da internet, passa
insercdo no | aulas para gente. para a gente. SO teoria, teoria e, a gente
mercado de precisa da pratica e ndo tem, entdo, eu acho
trabalho? Bom, em relacdo ao Curso Técnico, sim | que o mercado de trabalho é bem diferente
qualifica, porém, depende de cada aluno, mas | do que a gente ta vendo aqui na escola.
eu acredito que deixou muito a desejar porque
ndo foram passados todos os conteddos que | Na minha opinido, ndo, prepara para 0
deviam ser passados pro Técnico em Vendas, | mercado de trabalho. Ele apenas te da uma
entdo deixou muito a desejar nesta questdo. grade para se colocar no seu curriculo,
aumenta 0 seu curriculo. Assim, teve
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Eu acho que ndo prepara para o mercado de | professores que podia ter explicado coisa de
trabalho, pelo menos, porque desde o 1° Ano, | Logistica, passado o contetdo de acordo
ficou muito na teoria e, esse Técnico, tudo que | com o Curso e nao passoul.

eu estou estudando aqui, ficou muito na teoria,
teve muito conteldo sim, mas ficou um | Eu discordo, se vocé conversar com as
conteldo muito repetitivo e, esse, contetido ele | pessoas do regular e parar para pensar, a
ficava, sempre na teoria, ele ndo ia para a | gente aprendeu sim, muitas coisas sim, 0
pratica e, vendas é uma coisa que vocé tem que | Curso ndo foi ruim para nés, ele foi bom
praticar, como vocé vai aprender a vender se | sim. N6s fizemos o TCC, aprendemos uma
ndo praticar a venda? Entdo o Técnico em | coisa que as pessoas do regular nunca
Vendas ele foi uma boa proposta, mas so6 que | ouviram falar, ah, eu estou preparando para
eu acho que com o passar do tempo, é foi | o TCC, ai eles falam O que é o TCC? Como
assim, sendo desestimulado, porque, pela | é que faz? As normas da ABNT? Eles ndo
questdo dos professores que ndo queriam, ou | sabem, sdo poucos que sabem, entdo a gente
pelos alunos que ndo demonstravam interesse | aprendeu sim. A gente pesquisou e aprendeu
no Curso. sim, aprendeu a se impor, a se vestir,
aprendeu o modo de falar, aprendeu sim, a
E claro que o que vai definir se a pessoa vai ser | gente teve um adicional. Se a gente pensar
um bom profissional vai ser ela mesma, eu | no regular aprendeu sim. O Curso foi bom
conheco pessoas que fizeram o Curso Técnico | sim, se fosse para escolher eu escolheria de
e estudaram em escolas particulares e que hoje | novo o Técnico.

trabalham como atendentes em postos de
gasolina. Mas o fato da gente estar fazendo o | Eu acredito que o Curso Técnico logistico
Curso Técnico nao significa, porque ele é | ndo te prepara para 0 mercado de trabalho.
gratuito, ndo significa que ele seja inferior aos | O Curso tem que se encaixar no sistema de
outros. Eu acredito que, esse Curso, ele deixou | Curso de Ensino Médio. O Curso Técnico
muito a desejar, porque foi algo assim, mal | normal, vocé vai ter a matéria € a carga
planejado, eu acho que eles, comegaram com | hordria, quando encerra aquela matéria e a
um numero de turmas muito grande e, foi algo | carga horéria, comega outra e no Curso
gue em minha opinido, eles ndo puderam | Técnico o EMIEP em Logistica, o que vocé
controlar, manter a organizacdo das turmas. inicia no comego do ano tem que ir até o
final do ano, ou seja, tem uma quantidade
Esse Curso aqui ndo prepara para o mercado de | pequena de matéria que vocé aprende no
trabalho, igual a faculdade ndo prepara, a gente | terceiro ano em relagdo ao Curso Técnico
vai aprender 14 na frente, o ensino te da | separado e eu acho que tém algumas
conhecimento, apenas uma base. matérias que deveriam aprender e ndo
aprendeu.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quando foi abordado se o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional
contribuia preparando o aluno para o mercado de trabalho, tantos os alunos do 3° Ano técnico
em Vendas quanto os do técnico em Logistica, demonstraram momentos de divida, pois
pairou um breve siléncio entre os participantes. Muitos optaram em n&o responder, pois ndo
sentiram confianga ou ndo souberam responder. Nesse momento, participaram apenas
ouvindo os argumentos dos colegas, fato este que também ocorreu na turma do técnico em
Logistica. Evidenciamos nos relatos de ambas as turmas uma aproximagéo entre as respostas,
ou seja, parte dos alunos concorda que o Curso € bom e que 0 mesmo contribui com o
diferencial da habilitacdo técnica. Os alunos séo coerentes em suas falas, pois alegam que o
EMIEP da escola oferece uma carga horaria técnica minima em relagdo aos cursos técnicos

oferecidos por outras institui¢fes. Entretanto, acreditam que o verdadeiro diferencial esta no
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proprio aluno, sendo ele o responsavel pelos seus estudos. E responsabilidade do aluno
pesquisar, estudar, ser o construtor do seu conhecimento.

Nesse contexto, parte dos alunos acredita que o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional ndo prepara para o mercado de trabalho, alega que tal modalidade de ensino
deixou a desejar, pois as aulas permaneceram apenas na teoria, muita teoria e pouca pratica e,
para 0s mesmos, os professores da area técnica poderiam ter aprofundado mais os conteudos,
haja vista que, os contetidos foram reduzidos em relacdo as necessidades reais do EMIEP.
Freire (1997, p. 65), explica que “cabe ao professor desejar enriquecer o processo educativo,
inovando suas praticas com dindmicas e estratégias que, além de tornarem as aulas mais
agradaveis, favorecem a aprendizagem dos alunos”.

De acordo com Tardif (2002, p. 39), “Os docentes no exercicio de suas fungdes e na
pratica de sua profissdo desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano
e no conhecimento de seu meio [...] 0s quais brotam da experiéncia e sdo por ela validados”.

Dessa forma, € papel do professor pensar a sua pratica pedagdgica, pesquisar, estudar
para que o processo de ensino e aprendizagem possibilite aos jovens, principalmente do
Ensino Médio, condi¢des necessarias para serem 0s construtores de seus conhecimentos e que
0s mesmo possam fazer uma leitura mais ampla da sociedade e, principalmente, integrar-se ao
mercado de trabalho. Diante do exposto, Sacristan e Pérez Gémez (1998), discorrem sobre a
necessidade de uma maior reflexdo acerca da préatica pedagdgica:

A reflexdo implica a imersdo consciente do homem no mundo de sua
experiéncia, um mundo carregado de conotagdes, valores, intercAmbios
simbolicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos.
A reflexdo, ao contrario de outras formas de conhecimento, supde um
sistemético esforco de analise, como a necessidade de elaborar uma proposta
totalizadora, que captura e orienta a acdo. (SACRISTAN; PEREZ GOMEZ
1998, P. 369).

Nesse contexto, ficou evidente que os elementos obstaculizadores identificados pelos
alunos foram em relacdo ao contetdo. Na opinido dos alunos, muitos dos professores
permaneceram por um longo periodo de tempo trabalhando apenas alguns conteddos e nao
avancavam, permanecendo basicamente na teoria. E necessario repensar a cada dia a pratica
educativa. Os professores, para acompanhar o avanco tecnoldgico, ndo podem continuar
trabalhando com conteudo baseado apenas em métodos e técnicas: € necessario o dominio de
novos conhecimentos e novas habilidades para integrar o conhecimento, a cultura e o
trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo que norteou a pesquisa consiste em: analisar a compreensdo do Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional e 0s seus respetivos objetivos, descritos pelo diretor,
coordenador pedagogico, professores e alunos. A partir do questionamento foram tracados
como objetivos especificos: a) compreender as finalidades do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional — EMIEP — na vis&o dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa; b) verificar
os limites e dificuldades na implementacdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional — EMIEP, na escola investigada.

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional constitui-se no objeto da referida
pesquisa, haja vista que a promulgacao do Decreto Presidencial n® 5.154/2004 que deu origem
ao EMIEP propde romper definitivamente com o dualismo histérico da educagdo, ou seja:
formagdo propedéutica e a formacao técnica. Nessa perspectiva, tal modalidade de ensino
possui como fungdo integrar a educagdo geral a Educacdo Profissional, ofertada na mesma
instituicdo de ensino, com a realizagdo de matricula unica.

No desenvolvimento do trabalho, os capitulos foram estruturados no intuito de
caminhar em direcdo ao objetivo central da pesquisa, assim, foi abordada inicialmente, no
capitulo 1, a trajetoria da educagdo no Brasil, na expectativa de demonstrar a evolugdo do
sistema educacional brasileiro e o caminho assumido pela Educacdo Profissional. Em seguida,
no capitulo 2, foi abordada a questdo da pesquisa, que ¢ a promulgacdo do Decreto
Presidencial n° 5.154/2004 e, sua respectiva implementagdo como politica publica
educacional do governo federal, direcionado a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O capitulo 3 evidencia a op¢ao pela metodologia e o tipo de instrumento de pesquisa,
no qual foram utilizados os relatos Comunicativos Criticos de trés professores, um
coordenador pedagogico e do diretor da escola. Foi adotado o Grupo de Discussao
Comunicativo Critico com os alunos dos 3 Anos Técnico em Vendas e em Logistica e,
finalmente, as analises obtidas por meio das entrevistas e, as consideragdes finais.

Conclui que, mediante aos relatos foi possivel: extrair o entendimento que os
envolvidos possuiam acerca da concepc¢do, dos objetivos do Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional e, identificar os elementos obstaculizadores que dificultaram a eficacia
de tal modalidade de ensino, principalmente no primeiro ano de sua implementagao,

destacando em seguida algumas sugestdes de melhorias.
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No que diz respeitos aos elementos obstaculizadores identificados pelos sujeitos, os
mesmos se aproximaram durante os relatos. Os entrevistados apontaram varios problemas,
dentre os destaques: a falta de formagao para os professores das disciplinas técnicas.

A formacao inicial ocorreu para alguns professores escolhidos por area do
conhecimento. Ap6s a formagdo ficaram responsaveis pela mediacdo entre os demais
profissionais da unidade escola. O problema maior originou-se nesse momento, haja vista, que
tais professores nao entenderam a proposta do EMIEP e, ao retornar transferiram todas as suas
angustias para os demais profissionais, criando naquele momento uma aversao ao EMIEP, que
até entdo nao havia de fato iniciado.

De acordo com os relatos, em 2010, a SEDUC/MT ofereceu formagdo para os
professores lotados nas disciplinas técnicas, entretanto, a mesma ocorria paralelamente a sala
do educador, deixando a critério do professor a opc¢do pela formacdo. Sendo assim, os
professores que estavam lotados nas duas modalidades de ensino optavam pela formacéo, cuja
carga horaria era superior. Fato este que contribuiu para falta de integracdo entre os
professores, principalmente, no momento do planejamento em conjunto e integrado as aulas e
as atividades a serem desenvolvidas.

Diante de tantos problemas, ainda, havia a rotatividade dos profissionais das
disciplinas técnicas. De acordo com a proposta do governo do Estado de Mato Grosso, 0s
professores lotados no EMIEP teriam a preferéncia em acompanhar as turmas nos anos
seguintes. Porém, os professores contratados ndo tinham a garantia de permanéncia na escola.
Esse foi com certeza um dos pontos que mais contribuiu para alta rotatividade e, para agravar
ainda mais, tais professores sdo bacharéis e ndo possuiam didatica para atuarem em sala de
aula.

Dessa forma, quanto ao envolvimento e condi¢6es de trabalho, esses foram os pontos
mais discutidos entre os professores, diretor e alunos, participantes. Vale ressaltar que, para
que as mudancas obtenham éxito, é necessario que os profissionais sejam valorizados e
comprometidos, contribuindo na execucdo dos projetos da escola, pois 0 que atualmente
observamos, sdo professores com longas jornadas de trabalho, que prestam servicos em duas
ou mais escolas, alternando o publico e o privado, dobrando turnos para garantir uma vida
financeira mais digna.

No que diz respeito a coleta de dados junto aos alunos, foi adotado como instrumento

de investigacdo, o Grupo de Discussdo Comunicativo Critico, destacando os motivos da
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opcdo pela escola e pelo Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional. Em seguida, foi
possivel identificar a compreensdo que os alunos possuem sobre o ensino em questao.

A Escola Estadual Major Otavio Pitaluga € uma escola de Ensino Médio. Esta
localizada no centro da cidade e ndo possui bairro residencial proximo. A clientela da escola é
oriunda de Vvérios bairros. Os alunos que optam pela escola, realmente sdo atraidos pela
referéncia e status, que os mesmos acreditam que a escola proporciona.

Outro ponto importante em relacdo a escolha pelo curso, de acordo com os alunos,
foi o desconhecimento dos objetivos do EMIEP na modalidade que escolheram, o fator
fundamental pela opgdo pela modalidade foi motivada pela escolha da escola, ou seja, eles
queriam estudar na escola, pois consideravam a EMOP a melhor escola da cidade, a mesma
possui fama de ser uma escola que trabalha de forma diferenciada e que possui 0os melhores
professores, sendo assim, estudar na EMOP ¢é a garantia de status entre os demais alunos da
rede publica estadual.

Em relacdo a opgdo pela modalidade Vendas ou Logistica, muitos responderam
desconhecer as finalidades da Logistica, dessa forma, optaram inicialmente pelo técnico em
Vendas, mediante o preenchimento das vagas no EMIEP em Vendas, optaram entdo pelo
EMIEP em Logistica.

Outros destaques em relacdo ao funcionamento do EMIEP apontados pelos alunos,
considerados de grande importancia para repensar a implementacdo do EMIEP nas escolas
foram: a rotatividade de professores, a falta de sequéncia de conteldo, muita teoria,
professores das disciplinas técnicas sem dominio de sala e de contetudo e a falta de livros
especificos.

Nas analises obtidas pelas falas dos alunos, o elemento obstaculizador do Ensino
Médio Integrado a Educagdo Profissional diz respeito aos conteudos: dominio e o
direcionamento dos contetdos feitos pelos professores da area técnica. Segundo os alunos, 0s
professores da area técnica deixaram a desejar, uma vez que os conteldos especificos ndo
foram trabalhados de forma aprofundada e ndo condiziam com as necessidades reais do curso.
Sendo assim, os objetivos tracados pelos professores nem sempre correspondiam aquilo que
era esperado pelo aluno, contribuindo para que o aluno ficasse alheio em sala de aula,
perdendo o sentido no processo educativo.

Esse cenario que se apresentava nos faz perceber que 0s jovens que procuram O
Ensino Meédio Integrado a Educacdo Profissional possuem muitas expectativas quanto a sua

formagéo profissional, uma vez que muitos buscam nesta modalidade de ensino, um curso em
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nivel médio, que ofereca uma qualificacdo diferenciada e que garanta sua atuacdo e
permanéncia no mercado de trabalho.

Nesse contexto, € necessario desenvolver uma proposta educacional que seja
condizente com a realidade do aluno, um projeto contextualizado, elaborado de forma
participativa com todo o corpo docente, pautado no didlogo e interagdes, na busca por
melhores préticas educacionais.

Outro ponto importante ocorreu em 2012, momento que a equipe técnica do MEC,
fez a vistoria na escola e por ndo possuir espaco fisico para a construcdo de laboratério
especifico decidiu ndo prorrogar a autorizagdo para o funcionamento EMIEP na escola,
estipulando a terminalidade para os alunos matriculados. Esse momento foi de grande
frustracdo para os profissionais, haja vista que, apds alguns anos de funcionamento sem
receber o devido suporte financeiro para investir no EMIEP, o mesmo é encerrado, baseado
simplesmente na visdo técnica com vista no espago fisico, sem considerar reformas,
remanejamento de outros espacos existentes na escola.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional é um curso técnico de nivel
médio, independente da unidade escolar, precisa de uma politica educacional que garanta a
qualidade do ensino e proporcione aos alunos uma formacdo geral, sélida, com
fundamentacéo teorica, cultural, cientifica, que forme cidaddos comprometidos, criticos e ndo
alienados.

Para que esses objetivos sejam alcancados, é necessaria a insercdo de conteddos e
praticas politico-pedagdgicas que levem em consideracdo os alicerces do pensamento e da
producdo da vida e que ndo sejam incluidas somente as préaticas da Educacdo Profissional,
mas também teorias que contribuam na formacdo dos jovens, ndo s6 para 0 mercado de
trabalho, mas na construcdo de seu préprio conhecimento, formando-o com capacidade para
entrar em um Curso Superior, seja através do ENEM ou vestibular.

Outro ponto importante é a execugdo de projetos, que sejam desenvolvidos em
grupos e colocados em prética de forma interdisciplinar e, principalmente, dar voz aos alunos,
para que 0S mesmos possam ser ouvidos, apontando os destaque em relacdo ao ensino que
estd sendo posto em prética, contribuindo para elevar a qualidade do ensino ofertado.

O presente trabalho ndo esgota as possibilidades de compreensdo no que se refere ao
EMIEP em Vendas e Logistica da Escola Estadual Major Otavio Pitaluga, entretanto é
instrumento de leitura que poderad ser utilizado para reflexdo sobre os enfrentamentos e

dificuldades na implementacéo de tal modalidade de ensino e poderé colaborar na tentativa de
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se construir melhores préticas educacionais que resultem em uma intervencdo pedagdgica
comprometida, eficaz e principalmente eficiente, que atenda aos reais objetivos propostos nos

documentos orientativos.
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ANEXOS |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para realizacdo de pesquisa — Trabalho de

Conclusédo de Curso.

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “O Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional: Implicagdes de uma politica Educacional”, a ser desenvolvida por
Solange Flores de Souza, mestranda do Curso de Pés Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus de Rondonopolis em comum acordo com a
Escola Estadual Major Otavio Pitaluga.

1- Sua participacdo contribuird significativamente para a realizacdo desta pesquisa,
porém n&o é obrigatoria.

2- A qualquer momento vocé pode desistir de participar e vocé também pode retirar seu
consentimento.

3- Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo (ou dela) com o pesquisador ou
com a instituicdo.

4- A pesquisa busca investigar as contribuicdes referentes a temética investigada.

5- A participagdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa contribuird para a coleta dos dados

referente a tematica em questéo.

6- A pesquisa no geral tem como objetivo: a) Compreender as finalidades deste novo
Programa de Educa¢do Profissional — EMIEP, b) Verificar os limites e dificuldades na
implementa¢do deste programa — EMIEP e, c) Descrever e analisar a compreensao dos
envolvidos (professores e alunos) no processo de ensino e aprendizagem deste Programa
de Ensino - EMIEP.

7- Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo: Averiguar se 0 Programa de
Ensino Médio a Educacdo Profissional oferece aos jovens formagfes necessarias para o
mercado de trabalho e para 0 mundo da vida. As informagdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua participacao.

8- Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo: vocé recebera um
cbdigo de identificacdo e seu nome sera trocado por um inventado.

9- Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o desenvolvimento da pesquisa e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.
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Solange Flores de Souza
Celular (66) 9916-5248

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na pesquisa e
concordo com a participacao.

Rondondpolis,

Assinatura do/a participante (sujeito da pesquisa)

Assinatura do/a responsavel pelo participante
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Anexo Il: Roteiro - Entrevista com o Diretor
1° Qual a sua compreensdo sobre o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e os
conhecimentos trabalhados?

2° Em relacdo aos professores, de que forma eles atingiram 0s objetivos propostos pelo
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional?

3° Quiais os obstaculos identificados na implantacdo do Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional?

4° Quais as suas sugestdes que possibilitariam melhorias no Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional?

5° Vocé acredita que o Curso contribui para inserir o aluno no mercado de trabalho? Explique.

Anexo I11: Roteiro-Entrevista com Coordenador.

1° De que forma o trabalho da coordenacgdo auxilia no processo pedagogico

2° Vocé acredita que os professores que atuam no EMIEP, conhecem o Ensino Médio
Integrado & Educac&o Profissional e sua finalidade?

3° Qual a sua compreensdo sobre o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e os
conhecimentos trabalhados?

4° Quais os obstaculos identificados na implantacdo do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional?

5° Quais as suas sugestbes que possibilitariam melhorias no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional?

Anexo 1V: Roteiro-Entrevistas com os Professores.

1° Qual a sua compreensdo sobre o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e os
conhecimentos trabalhados?

2° Em sua opinido, a Grade Curricular do Ensino Medio Integrado a Educacdo Profissional
estd bem estruturada? Atende a proposta do Curso?

3° Vocé acredita que o Curso contribui para inserir o aluno no mercado de trabalho? Explique.
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4° Quais os obstaculos identificados que contribuiram para que o Curso fosse finalizado na
escola?
5° Quais as suas sugestdes que possibilitariam melhorias no Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional?

Anexo V: Roteiro-Entrevistas com os alunos

1. Quais os motivos que o (a) fizeram optar pela Escola EMOP?

2. Qual motivo que o (a) levou a optar pelo Ensino Médio Integrado & Educagéo Profissional?

Expligue-os.

3. Vocé considera a estrutura fisica da EEMOP adequada para propiciar um ensino de

qualidade?

4. Vocé considera os recursos técnicos - pedagogicos (sala de video, laboratérios, data-

shows) suficientes e adequados para propiciarem um ensino de qualidade?

5. Vocé considera que o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, ministrado na

Escola EMOP, desenvolve no aluno o senso critico e a cidadania?

6. Vocé considera que o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional ministrado na

Escola EMOP, prepara o aluno para o mercado de trabalho?

7. Vocé acredita que o investimento em educacao tem reflexo na melhoria do Ensino?
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