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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Grupo de Pesquisa Politicas Publicas Educacionais, do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo, do Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus de Rondondpolis na linha
de pesquisa “Formacao de Professores e Politicas Publicas Educacionais”. O tema
central do presente estudo é o Projeto de Formag&o Continuada do Estado de Mato
Grosso, do ano de 2003 a 2020, tendo como objetivo geral analisar como sao feitas
as tradugdes do Projeto de Formagéo Continuada do Estado de Mato Grosso, e que
significados sao atribuidos a ele pelos Coordenadores Pedagdgicos, Professores e
Professoras da disciplina de Historia das Escolas do Campo de Poxoréu, da rede
estadual de ensino, no contexto da influéncia da producao de texto e da pratica. A
tematica, politica de formacgao foi analisada a partir da contribuigdo de autores como
Ball (2014), Ball, Maguire e Bowe (2016) e referenciado pelas contribuicbes de
Mainardes (2006) Freire (2005, 2006, 2007), Imbernén (2010), Cerri, (1999), Leite
(2010), Aguiar (2008), Ferreira (2016), Hofling (2001), Ball (2001), Pires (2012),dentre
outros. A pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais do campo do municipio
Poxoréu. S&o seis os sujeitos da pesquisa sendo trés professores e trés
coordenadores pedagdgicos. O processo de investigacdo orientou-se por uma
perspectiva metodoldgica qualitativa, fundamentada no método ciclo de politicas de
Stephen Ball e Richard Bowe, e utilizou como instrumentos a coleta de dados por meio
de entrevistas, analise documental e bibliografica. A pesquisa mostrou-se relevante
porque possibilitou compreender como € feita a traducao dos textos politicos para a
efetivacdo do projeto nas escolas e qual o significado que os professores e
coordenadores atribuem a esta formacao continuada. Deste modo, observa-se que a
formacéo continuada ofertada no Estado de Mato Grosso € vista como fundamental
para a pratica docente, porém os entrevistados destacam o carater generalizante da
proposta apresentada nas escolas e salientam a necessidade de pensar uma
formagdo que contemple as especificidades seja das escolas do campo seja da
disciplina de Historia.

Palavras-chave: Politica de formagao. Formacao Continuada. Educacéo do Campo.

Docentes de Historia.



ABSTRACT

This research is linked to the Educational Public Policies Research Group, from the
Graduate Program in Education, part of the Institute of Human and Social Sciences,
from the Federal University of Mato Grosso, Campus de Rondondpolis in the research
line “Teacher Training and Public Policies Educational’. This study is about the
Continuing Education Project of the State of Mato Grosso, from 2003 to 2020,
analyzing how the translations of the Continuing Education Project of the State of Mato
Grosso are made, and what meanings are attributed by Pedagogical Coordinators and
Professors of History from "Escolas do Campo" of Poxoréu, from the state education
system, in the context of the influence of text production and practice. The training
policy theme was analyzed from the contribution of authors such as Ball (2014), Ball,
Maguire and Bowe (2016) and referenced by the contributions of Mainardes (2006)
Freire (2005, 2006, 2007), Imbernén (2010), Cerri, (1999), Leite (2010), Aguiar (2008),
Ferreira (2016), Hofling (2001), Ball (2001), Pires (2012), among others. The research
was carried out in three state schools in the countryside of the municipality of Poxoréu.
There are six subjects in the research, being three teachers and three pedagogical
coordinators. The investigation process was guided by a qualitative methodological
perspective, based on the policy cycle method by Stephen Ball and Richard Bowe, and
used as instruments the collection of data through interviews, documentary and
bibliographic analysis. The research proved to be relevant because it made it possible
to understand how the translation of political texts is carried out to implement the
project in schools and what meaning teachers and coordinators attribute to this
continuing education. In this way, it is observed that the continuing education offered
in the State of Mato Grosso is seen as fundamental for teaching practice, but the
interviewees highlight the generalizing character of the proposal presented in schools
and stress the need to think about training that the addresses specificities of field
schools or the discipline of History.

Keywords: Training policy. In-Service Education of Teachers. Rural Education.

History Teachers.



ANFOPE

BDTD
BID
BIRD
BM
BNCC
CDCE
CEB
CEE
CEFAPRO
CEPAL
CLT
CNBB
CONEP
DRE
ENERA

EPT
FAEL
FAFI
IBGE
IDEB
LDB
MBNC
MEC
MST
MT
OCDE
PCN
PDE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacgao Nacional Pela Formagao Dos Profissionais De
Educagao

Biblioteca de Teses E Dissertacbes

Banco Internacional de Desenvolvimento

Banco Internacional para Reconstrugcédo E Desenvolvimento
Banco Mundial

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Deliberativo Da Comunidade Escolar

Cémara de Educacéo Basica

Conselho Estadual de Educacgao

Centro De Formacéao dos Profissionais

Comissao Econémica para América Latina E Caribe
Consolidacao das Leis do Trabalho

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

Comissado Nacional de Etica em Pesquisa

Diretorias Regionais

Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria

Educagao para Todos, Programa do Banco Mundial
Faculdade Educacional da Lapa

Faculdade Afirmativa

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica

Leis de Diretrizes E Bases

Movimento pela Base Nacional Comum

Ministério da Educacao

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra

Mato Grosso

Organizagao para Coperagado e Desenvolvimento
Paréametros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento Escolar



PEFC
PEFE
PEIPE
PFC
PISA

PNE
PNUD
PPP

SDF
SECNS/MS

SEDUC
SUFP

TCLE
UFMT
UNEMAT
UNESCO

UNICEF

Pro—Escolas Formagao no Cefapro

Pro6 Escola Formacgao na Escola

Projeto de Estudo e Intervengcdo Pedagogica

Projeto de Formagéo Continuada

Programme for International Student Assessment (Programa
Internacional de Avaliagdo De Estudantes)

Plano Nacional de Educagao

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento

Projeto Politico Pedagdgico

Superintendéncia de Desenvolvimento Profissional

Sistema do Cadastro Nacional de Estabelecimentos De Saude do
Ministério da Saude

Secretaria de Estaddo de Educagao

Superintendéncia de Formacgao dos Profissionais da Educagéao
Basica

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade do Estado de Mato Grosso

Organizagao das Nagdes Unidas para de Educacao, de Ciéncia e
a Cultura

Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a

Infancia



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Resultados iniciais nas bases de daods para os descritores. ................. 20
Quadro 2 - Perfil dOS SUJEITOS. ...oooiiiiieeeee s 33
Quadro 3 - Matriz Curricular 2019 E.E. Franklin Cassiano............ccccccceeeiiiii. 54
Quadro 4 - Matriz Curricular 2020 E.E. Franklin Cassiano..............cccccceiiiiinn. 55

Quadro 5 - Analise das demandas formativas dos ultimos trés anos das escolas....70
Quadro 6 - Retrato do Quadro de Profissionais e IDEB das Escolas.............cc......... 80



LISTA DE GRAFICOS
Grafico 1 - Comparagao dos resultados iniciais com aqueles apés utilizar-se os filtros

Grafico 2 - Percentual de matriculas na Educacédo Basica Segundo a Dependéncia
Administrativa (Mato Grosso — 2020). .......ccoeiieiiiiiiie e 56



SUMARIO

TINTRODUGAO ...ttt te et e te e teeeenen, 15
2 PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS DA PESQUISA.........cccoveveeveeaen. 26
2.1 O Iocus € 0s Sujeitos da PESQUISA.......ceeieeeeeiieiiiceee e 32
2.2 Desafios da PESQUISA........uuuiiiiieiiiee et 34
3 POLITICAS PUBLICAS: ALGUNS CONCEITOS ......ccooeiiieieeeteee e 36

3.2 Politicas publicas para a Educagdo do CampoO.........ccovveeiiiiiiiiieeeneeeeiiiinnnn 47

4 FORMAGCAO CONTINUADA: POLITICAS DE FORMACAO DO ESTADO DE MATO

(€0 111 S 56
4.1 Orientativos que norteiam as formagdes no Estado de Mato Grosso ........... 62
5 PROJETO DE FORMAGAQ DAS ESCOLAS.......c.coveieieeieeeeeeee e 70
5.1 Demandas formativas das €SCOIas ............cccouiiiiiiiiiiiiiiiii e 70
5.2 0 ensino de HiStOria...........oeeiiiiiiiiiiie e 71

6 SIGNIFICADOS E TRADUGCOES DA FORMAGCAO CONTINUADA NO CONTEXTO
DA PRATICA DAS ESCOLAS DO CAMPO: NARRATIVAS DOS ATORES
ENVOLVIDOS NESTE PROCESSO ...ttt 77

6.1 Contextualizacdo das escolas pesquisadas.............ccceeuveeeeiiiiiiieeeeiiiieeeeeennnn. 78

6.2 Tradugao e significados das politicas de formagéo no contexto da pratica no

discurso dos coordenadores pedagOgiCoOS..........ccouvreiiiieiiiiiiiiiieeeeee e 80

6.3 Significados e tradugdes das politicas de formagao no contexto da pratica:

relatos dOS ProfESSOrES.......cooo i 88
7 ALGUMAS CONSIDERAGOES ......ocoiieieeeeieeeee et 97
REFERENCIAS ...ttt aneaeae e, 101
APENDICE A — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS ......cooiiiieeeeeeeeeeeee e 109

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES
PEDAGOGICOS ..ottt st 113



APéNDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO .......... 117
APENDICE D — TERMO DE AUTORIZAGAO DO USO DO NOME DAS ESCOLAS



15

1 INTRODUGAO

A educacéo é essencial para a formagao de uma sociedade mais humana, justa
e igualitaria, sendo assim, compreendida como um ato politico, de comunicacéao, de
amor e de esperanca, sobretudo de fé nos homens e mulheres (FREIRE, 2015). Nessa
perspectiva, a acdo do professor e da professora é fundamental. Quem esta todos os
dias em sala de aula sabe quantos desafios precisam ser vencidos diariamente, e que,
para isso, € preciso ter conhecimento e condigdes de reflexdes sobre os pressupostos
tedricos que orientam a sua pratica.

E neste contexto que apresento essa pesquisa, vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdao em Educacido da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus de
Rondondpolis (PPGEdu), na Linha de Pesquisa “Formacgao de Professores e Politicas
Publicas Educacionais” que tem como objeto de estudo a tradugéo e o significado da
politica de formagao continuada para os Coordenadores Pedagogicos, Professores e
Professoras da disciplina de Histéria das escolas do Campo do municipio de Poxoréu.

Esta pesquisa surge a partir da minha trajetéria profissional como coordenadora
pedagogica de uma escola do campo. Somos privados de muitas formagdes devido a
distdncia da escola dos grandes centros. Para diminuir estes impactos em nossa
atualizacdo contamos com um projeto de Formagao Continuada, implantado no
estado de Mato Grosso. Por ocasido da minha permanéncia na coordenagéo tive
muitos embates com os colegas que nao viam sentido na proposta de atualizagao
profissional e faziam apenas para cumprir uma exigéncia da Secretaria de Estado.
Como uma das atribuigdes inerentes ao cargo de coordenadora eu precisei adotar
meétodos, estratégias para atrair meus pares para a formacgao. Isto inquietava-me,
porque a formacao apresentava-se como um direito do profissional e, por este motivo
acontecia em servico, mas também como uma necessidade de todo educador.

Este projeto de Formagdo Continuada congrega estas duas agdes, ja que
oportuniza o desenvolvimento na carga horaria de trabalho e no espaco escolar. Ela
€ também uma necessidade. Nesse caso, € entendida como processo de
desenvolvimento dos profissionais da educagéao, o qual acontece, principalmente, em
seu contexto de trabalho: a escola. E nela que se desenvolve acdes interventivas que
se materializam em novas praticas pedagogicas, a partir do que ja possuem e sabem,
desenvolvendo continuamente a sua profissionalizagao, a fim de superar os desafios

com que sao defrontados ao longo do exercicio profissional.
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A diversidade no ambito do espaco escolar € ampla. Cada aluno apresenta
modos de ser, expectativas e capacidades diferenciadas, fatos estes que exigem dos
educadores e educadoras conhecimento sobre a realidade, o ser humano, a
educacgao, a escola, de modo que possam compreender melhor quem € o aluno/aluna
qgue esta no espaco escolar e deste modo lidar com maestria, fazendo com que as
diversidades se tranformem em novas oportunidades de aprendizagem.

Além disso, a propria sociedade tem se transformado de forma muito rapida,
tem mudado com muita velocidade. Essas mudancgas adentram o espacgo escolar,
modificam o jeito de ser e de pensar dos seres humanos, exigem novos
conhecimentos por parte dos professores e professoras, apresentando, com isso, a
necessidade de uma nova forma de organizagdo da escola, o que implica na
construcdo de politicas de formacédo continuada dos educadores e dos demais
profissionais da escola.

Nesta perspectiva Vasconcellos (2003, p. 77) afirma que:

O professor deve se assumir como sujeito de transformagédo no
sentido mais radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensodes
para a existéncia, nova forma de organizar as relagdes entre os
homens), e se comprometer também com a alteragéo das condi¢des
de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salario, carreira,
instalagdes, equipamentos, nimero de alunos por sala, etc.), quanto
subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo, relagcao
pedagogica, compromisso social, vontade politica, abertura para a
mudanga, disposigdo democratica, etc.).

O educador precisa, portanto, se perceber e se reconhecer como agente de
mudanga e para isso precisa investir em si mesmo, em sua formagao.

A formacédo continuada € um direito do trabalhador da educagéo. Sua oferta
pelos sistemas de ensino, redes e instituicbes educativas encontra-se oficialmente
regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB — Lei n.° 9.394/96),
Art. 61, Inciso I; Art. 67, Incisos Il e V; Art. 87, § 3) na Resolugédo n.° 02/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e
para a formagao continuada (Capitulo I, Art. 1.°, § 1.°; Capitulo VII, Art. 19), e mais
recentemente na Resolugdo CNE n. 02/2019, que vincula a formagao inicial e
continuada a BNCC, no Art.6°, incisos VI, VIl e VIIl,com a seguinte redagao

[...] VI - a equidade no acesso a formagdo inicial e continuada,
contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais, regionais e
locais; VIl - a articulagdo entre a formacgao inicial e a formagao

continuada; VIl - a formagéo continuada que deve ser entendida como
componente essencial para a profissionalizacdo docente, devendo
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integrar-se ao cotidiano da instituigdo educativa e considerar os
diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto
pedagogico da instituicdo de Educagao Basica na qual atua o docente;
(CNE n. 02/2019).

No que se refere a formagao continuada, subordinada a BNCC, vale destacar
que de acordo com pesquisadores em educacgao (UCZAR, ROSSI, 2018; HYPOLITO,
2019) é perceptivel a participagao de associagdes privadas no projeto de elaboragao
da verséo da Base. Hypoalito (2019, p.193), afirma que esses grupos tém “interesses
muitos definidos em torno de um mercado educacional bilionario, que envolve venda
de materiais pedagdgicos, consultorias e prestagao de servigos, a fim de substituir o
que hoje é realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educacgao.”

Isso se reforga tanto na verséo preliminar da Base Nacional Comum para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2018), quanto no Parecer
do Ministério da Educacéao, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais e base
Nacional Comum para a formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacgao
Basica, quando faz mencéo aos institutos de formagao de professores.

Em Mato Grosso as disposi¢cdes legais que regulamentam e normatizam a
carreira dos Profissionais da Educacéao estao dispostas na Lei Complementar 50/1988
e, dentre as atribuigdes estabelecidas aos profissionais do ensino, aponta que o
docente deve buscar formagao continuada e deve cumprir hora atividade na unidade
escolar. O estado instituiu uma politica de formagao continuada que apresenta uma
série de desafios, pois além das escolas urbanas, a SEDUC/MT tem no seu quadro
as escolas do campo, que se apresentam como um desafio maior, por ter, inclusive,
um projeto préprio da Educagdo do Campo, demandando a oferta de politicas
formativas para os profissionais docentes do campo, politicas de formacao de
educadores do campo com base nos principios e finalidades deste projeto.

Esta pesquisa aconteceu em trés escolas do campo da cidade de Poxoreéu:
Escola Estadual Presidente Dutra no distrito de Alto Coité, Escola Estadual Franklin
Cassiano localizada no distrito de Jarudore e Escola Estadual Argemiro Rodrigues
Pimentel, situada no distrito de Paraiso do Leste.

Os sujeitos da pesquisa sao: um professor de historia de cada escola, formando
0 primeiro grupo de professores, num total de trés participantes, um coordenador
pedagogico de cada escola, perfazendo um total de trés coordenadores no grupo. A

pesquisa conta, portanto com seis participantes no total.
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A problematica que norteou este estudo advém da necessidade de
compreensao do sentido que os professores e professoras da disciplina de Historia
tém atribuido a politica de formagdo continuada. Dessa questdo mais ampla se
apresentaram outras, como: Ha relagdo entre o significado da politica de formacéo
continuada estabelecida pelo estado de Mato Grosso e os significados atribuidos
pelos professores da disciplina de Histéria? Essa politica de formagao tem provocado
mudanga de paradigmas na perspectiva de melhoria da qualidade e da atuagéo dos
docentes da disciplina de Historia nas escolas? Essa formacao tem modificado as
agdes pedagdgicas dos docentes da disciplina de Histdria no contexto da pratica?

Isto posto, o presente estudo estabelece como objetivo geral analisar os
significados e tradugdes do Projeto de Formacédo Continuada do Estado de Mato
Grosso, para os coordenadores pedagogicos, professores e professoras da disciplina
de Histdria das escolas do campo de Poxoréu, da rede estadual de ensino, no contexto
da pratica.

Para além do objetivo geral, apresento ainda como complemento da pesquisa
os objetivos especificos que sao:

e Compreender a relagdo entre o significado da formagéo continuada na
politica de formagéo do estado de Mato Grosso/SEDUC e os significados
atribuidos pelos docentes da disciplina de Historia e coordenadores
pedagogicos, que atuam nas escolas do campo;

e Verificar junto ao Documento Oficial de Formagéo da SEDUC/MT, dos
anos de 2003 a 2020, as especificidades quanto a disciplina de Histéria;

¢ Identificar a relevancia da disciplina de Histdria no contexto de produgao
e da pratica dentro do projeto de formagao continuada ofertado pela

Secretaria de estado de Educacéo;

A escolha do tema veio de encontro as minhas aspiracdes, primeiro pessoal.
Gosto e sinto a necessidade de aprofundar meus conhecimento depois tedrica e
académica, pois nos permitira compreender em que medida uma politica de formagao
pode contribuir para a melhoria da pratica pedagogica dos docentes, se bem aceita e
bem desenvolvida.

Nessa perpectiva, foi elaborado um mapeamento sistematico com
levantamento de dados das producdes acerca do tema que me propus pesquisar,

restringindo os resultados as publicagdes dos ultimos cinco anos. Esse processo visa
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compreender o enfoque dado a esta problematica na literatura, contribuindo para a
reflexdo de como a formacdo continuada tem sido realizada no estado de Mato
Grosso.

O mapeamentro sistematico consiste em demonstrar, por meio de breve analise
quantitativa, o quanto um determinado tema esta sendo discutido na literatura. Os
produtos desse tipo de recurso de pesquisa sdo graficos e tabelas que auxiliam o
pesquisador a entender onde estdo as lacunas daquela area de estudo.

Ao iniciar o processo de busca, foram definidas palavras chaves a serem
utilizadas nas bases de dados, recuperando-se as respostas. Essas respostas, em
seguida, foram recortadas, selecionando aquelas publicadas entre os anos de 2017 a
2021. Os bancos de dados utilizados foram: Google Scholar’, Scielo?, BDTD?.

Para os descritores "Formacao de professores" and "Ensino de Histéria", foram
encontrados 79 trabalhos. Destes, apenas 12 atendiam a proposta da pesquisa ao
apresentarem contribuigdes sobre a formacgao de professores da disciplina de Histéria.

Em seguida utilizou-se "Educagcdo do Campo" and "Ensino de Histéria".
Encontrados inicialmente 52 trabalhos, tdo-somente seis correspondem a proposta,
ao responderem como o Ensino de Histéria esta presente na Educagao do Campo.

O ultimo grupo contendo os descritores “Formacado continuada" and
"Professores de Histéria" and "Mato Grosso" retornou 276 trabalhos, dos quais dois
sao producdes voltadas para a formagao continuada no estado de Mato Grosso e um
deles esta diretamente relacionado a formacgao dos profissionais da disciplina de
Historia.

No quadro 1 apresenta-se a quantidade de resultados para a busca dos
descritores nas bases de dados escolhidas. A primeira etapa representa o quantitativo
de respostas antes da aplicacéo dos filtros. E exposto no gréafico 1 o quantitativo das
produgdes efetivamente relevantes a essa pesquisa, apds a aplicacdo dos filtros,
versus o numero inicial.

Conforme se observa também no grafico 1, poucas sdo as pesquisas
direcionadas para a formacgao continuada dos professores de Historia. Isso reforca a
relevancia desse estudo, que podera conduzir a uma reflexdo sobre a forma como

vem se desenvolvendo a formacgdo continuada em Mato Grosso, e se de fato

" Google Scholar. Disponivel em: <https://scholar.google.com/>. Acesso em 08 dez. 2021.
2 Scielo. Disponivel em: <https://www.scielo.br/>. Acesso em 08 dez. 2021.
3 BDTD. Disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 08 dez. 2021.
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contempla todos os profissionais da Educagdo em suas diversidades e

especificidades.

Quadro 1 - Resultados iniciais nas bases de daods para os descritores.

Bases de Dados

DESCRITORES TOTAL GERAL
Google Scholar Scielo

"FORMAGAO DE 1 44 34 79
PROFESSORES" AND
"ENSINO DE HISTORIA"

"EDUCAGCAO DO CAMPO" 1 44 7 52
AND "ENSINO DE
HISTORIA"
"FORMAGAO 258 1 17 276

CONTINUADA" AND
"PROFESSORES DE
HISTORIA" AND "MATO
GROSSO"

Fonte: Da autora.

Grafico 1 - Comparacéo dos resultados iniciais com aqueles apoés utilizar-se os filtros.

"Formagdo Continuada" AND "Professores de _ 276

Histéria" AND "Mato Grosso" 2

52
"Educagdo do Campo" AND "Ensino de Histéria" -
6

"Formacao de Professores" and "Ensino de - 79

Histéria" 12

0 50 100 150 200 250 300

M Resultados Iniciais Resultados Filtrados

Fonte: Da autora.
Conhecedora da realidade das escolas do campo, considero importante
ressaltar que a formagdo continuada, na conjuntura atual, é praticamente o unico

momento que o educador tem para estudar coletivamente, dialogar sobre os



21

problemas da pratica. O grande desafio é desenvolver um processo de formagao
continuada no préprio espago escolar, na medida em que, como afirma Aguiar (2008,
p. 03), “isso pressupde compreender a escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar ndo sejam atividades isoladas, mas articuladas e inovadoras”.

Podemos dizer que neste espago existem mais possibilidades de praticas
reflexivas que sejam conscientes, compreendidas e elaboradas, a fim de enfrentar os
desajustes que aparecem no caminho. Mas, para que isso realmente acontega “é
preciso que haja espagos para que os professores se encontrem, troquem suas
vivéncias, reelaborem suas experiéncias e tenham retaguarda para implantar seus
planos” (ALMEIDA, 2006, p. 85).

No tocante "a escolha pessoal, minha trajetéria académica sempre foi marcada
pela ousadia, por muitos desafios. O primeiro deles aos cinco anos de idade, dona de
uma curiosidade desmedida, uma ansia de saber que intrigava os adultos, mas
impossibilitada de frequentar a escola devido as condigdes financeiras dos meus pais
que, com seis filhos ndo tinham condi¢ées de nos encaminhar a escola. Chamei a
atencdo de uma professora, que viu naquela crianga, possibilidades, perspectivas, e
foi com determinacédo, com o instinto de sabedoria e dedicagdo que todo educador
deveria ter, que ela me levou para a escola, comprou materiais e comegou seu
trabalho de transformacao.

Conclui com éxito meu ensino fundamental em escola publica e médio, em
uma escola interna, quis o magistério. Apaixonei-me pela docéncia na atitude de
minha professora da pré escola e continuei a alimentar esta paixao na atitude de cada
um dos docentes pelos quais passei. De alguns eu olhava exemplos que queria seguir
na minha carreira, de outros eu dizia que “nunca seria como eles” no meu exercicio.
Foi assim que apd6s o Ensino Médio fiz meu primeiro vestibular. Queria ser professora
de Lingua Portuguesa. Amava os desafios, as particularidades e dificuldades da
linguagem culta. Mas o excesso de confianga as vezes atrapalha e desta forma, apos
fazer a prova, na firme convic¢ao de que estava perfeita, percebi que ao preencher o
gabarito, a partir da terceira questao da disciplina de Lingua Portuguesa eu marquei
errado.

Tive um professor de Histéria no magistério, que me dizia que eu seria uma
excelente advogada. Infelizmente n&o tinha condigdes, naquele momento de fazer
Direito, naquela época, uma pérola, s6 para quem tinha condi¢gdes financeiras de

pagar pelo curso. Mas tinhas outras opg¢des. Eu viajava nas aulas de Historia, entao
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pensei, porque nao? Porque ndo proporcionar aos meus futuros alunos este presente
que recebo nestas aulas. E fiz outro vestibular, desta vez Histéria. E, passei na UFMT,
Campus de Rondondpolis.

Durante a graduacao, além das agdes relacionadas ao ensino e a extensao tive
a oportunidade de desenvolver o exercicio da docéncia em escolas particulares de
Rondondpolis.

Em minha caminhada docente enveredei ainda pelos caminhos da pos-
graduacgéao, no curso de Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional e
depois em Coordenagao Pedagdgica pela UFMT.

E foi o curso de especializagdao em Coordenagao Pedagdgica, quando ja estava
professora efetiva do Estado, que agugou minha necessidade de aprofundar nos
estudos sobre a politica de formacao de Mato Grosso. Além de que, na funcéo de
coordenadora pedagdgica, € possivel perceber sob um outro ponto de vista, as
aspiragcbes e os desejos dos seus pares, bem como a caréncia de formagao de
algumas areas, em especial da disciplina de histéria. Dai a tomada de decisdo em
fazer o mestrado

A aprovagcdo no mestrado permitiu-me colocar em pratica o desejo que
acalentei durante muito tempo: o de realizar uma pés-graduacéao stricto sensu, para
potencializar minha pratica como docente e justamente nesta area de pesquisa que
me permitiria compreender e responder as indagagdes que me acompanharam na
trajetdria profissional. Sabedora da necessidade da formagédo continuada docente,

partilho das ideias de Paulo Freire (2001, pg. 19) quando enfatiza que,

...ndo existe ensinar sem aprender [...] o ato de ensinar exige a
existéncia de quem ensina e de quem aprende. Quero dizer que
ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observando a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para aprender o ensinando-se,
sem o que n&o o aprende, o0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas,
acertos e equivocos (FREIRE, 2001, pg.19).

Desse modo, o aprendizado do professor ao ensinar acontece a proporgao que
ele, humilde e aberto, coloca-se constantemente a repensar o que ja foi pensado,
revendo e avaliando suas posi¢gdes. Agindo ndo como um burocrata de mentes, mas
reconstruindo, a partir dos questionamentos e curiosidades dos discentes,

transformando o ato de ensinar num momento de aprendizagem.
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O fato de que quem ensina se apropria de certo conteudo especifico, ndo quer
dizer que o professor esta preparado para o exercicio da docéncia, haja visto que o
ato de ensinar exige competéncias e habilidades técnicas e pedagodgicas para tal.
Como nos lembra Freire (2001, p.19), “a responsabilidade ética, politica e profissional
do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente”.

A atividade docente, portanto, exige que o professor se prepare, capacite-se,
forme-se em processos permanentes. Como diz Freire (2005, p. 28), “sua experiéncia
docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formacgao ensinamento. Formacéao que se funda na analise critica de sua pratica.”

Para responder as questdes apresentadas como problematicas € que
apresento esta dissertacdo, resultado de uma pesquisa que teve como base a
pesquisa qualitativa e utilizou como fundamentos teérico e metodoldgicos o ciclo de
politicas para a analise da tradugao e significado da Formagdo Continuada para
coordenadores, professores e professoras de Histéria que atuam nas escolas do
campo em que realizamos esta pesquisa.

E importate esclarecer o termo traducdo aqui utilizado, para que se
compreenda a analise ao longo deste estudo. Ball, Maguire e Braun (2016) definem
como uma espécie de “terceiro espaco” entre politica e pratica. E um processo iterativo
de fazer textos institucionais e colocar esses textos em acao, literalmente “atuar” sobre
a politica.

Freeman (apud LENDVAI; STUBBS, 2012), colabora ainda quando explica

que, tradugao:

[...] transfere e transforma: ela implica em representar algo de uma
nova maneira e em um novo lugar, inevitavelmente mudando o que
isto significa. E uma “arte do comprometimento”, uma arte ndo uma
ciéncia, e implica mediacao entre diferentes reivindicagdes. Acima de
tudo, € mais do que uma interpretacao: ela é ativa, produtiva e criativa.
(FREEMAN apud LENDVAI; STUBBS, 2012, p. 16).

Deste modo, o termo esta sendo empregado para dar conta do processo de
transformacao dos textos politicos, escritos no contexto da produg¢do, quando chega
ao seu destino, que sdo as escolas, responsaveis por desenvolver o projeto e
oportunizar a participagdo em uma formacgdo continuada que atenda as reais
necessidades dos profissionais que estao incluidos no processo de ensino.

Esta dissertacdo encontra-se estruturada em seis capitulos assim descritos:
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O primeiro capitulo é a introducdo, que permite ao leitor identificar qual a
problematica que norteia a pesquisa, o objetivo geral e objetivos especificos, o
contexto que sucitou a ideia do objeto de pesquisa, a justificativa da escolha do tema
e apresenta a estrutura da dissertagao.

Compreendendo a necessidade de aproximar a pesquisa com a metodologia,
oferecendo assim um carater de investigacao cientifica, tratamos no capitulo dois das
bases teodrico-metodoloégicas definidas para esta pesquisa, dos elementos que
fundamentaram a escolha da abordagem qualitativa e do ciclo de politicas para
analisar a politica de formagao bem como fago saber ao leitor, dos sujeitos envolvidos
e do I6cus da pesquisa.

Apresentamos no terceiro capitulo os conceitos de Politicas, fazendo um
contextualizagédo do surgimento das politicas publicas no Brasil, bem como a influéncia
de organismos internacionais nas politicas educacionais.

Abrangemos ainda neste capitulo as politicas voltadas para a educacéo do
campo, uma vez que as escolas, objetos de nossa pesquisas, se enquadram neste
contexto.

No quarto capitulo tratamos do papel do estado na oferta da politica de
formacgao para os educadores e apresentamos os orientativos, documento que tem
norteado a construgao dos projetos de formagao ao longos dos anos.

No quinto capitulo s&o apresentados os projetos de formagédo das escolas
objetos desta pesquisa e as suas necessidades formativas, bem como tratamos do
ensino de Histdria no contextos dessa formacédo, uma vez que conhecer a relevancia
da disciplina no processo ensino aprendizagem nos permite fazer uma analise da
importancia que é dada a formacao continuada dos profissionais que atuam no
contexto da pratica pelos 6rgaos que pensam a politica de formagéo no estado de
Mato Grosso.

Feita a trajetdria de estudos e entrevistas, no sexto capitulo ha a analise dos
resultados da pesquisa nas narrativas e discursos dos coordenadores pedagdgicos e
professores que fazem parte dessa formacido continuada, e estdo atribuidos nas
disciplina de Historia destas escolas do Campo.

Por fim, nos permitimos expor algumas considera¢des acerca dos resultados
deste estudo, atentando-nos para o fato de que pensar a realidade das escolas do

campo, quando inseridas no contexto da formacdo continuada, € um desafio
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constante, e significar essa oferta no contexto da pratica para aqueles que estédo
diretamente envolvidos no processo se constitui tarefa diaria.

Outrossim, a reflexdo sobre a luta pela permanéncia dessa formacao tendo a
escola como Jocus deve ser foco de discussbes e pesquisas apresentadas a
sociedade evidenciando o carater necessario da existéncia da mesma de modo a
frear as tentativas de sucumbir esse projeto que contempla os profissionais da
educacao, e de maneira especial as escolas localizadas no Campo, que tém neste
projeto o unico momento de estudo, troca de experiéncias e dialogo para

aperfeicoamento da pratica.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo tratamos das bases tedrico-metodoldgicas definidas para esta
pesquisa, dos elementos que fundamentaram a escolha da abordagem qualitativa e
do ciclo de politicas para analisar o sentido e a traducéo das politicas de formagao
ofertadas para os profissionais da Educacao do estado de Mato de Mato Grosso, que
€ 0 objeto de estudo desta dissertagao.

Apresentamos ainda os aportes tedricos em que se ancora o trabalho e a
escolha das entrevistas semiestruturadas como forma de dialogar com os professores
envolvidos na pesquisa. Devido ao contexto de pandemia que assola o mundo, no
momento da coleta de dados optamos por utilizar as ferramentas digitais para a
realizacdo das entrevistas, deste modo foram encaminhados os roteiros para os
emails dos participantes para que pudessem ser respondidos.

O dialogo foi estabelecido por meio de Whatsapp, email e telefone,
devidamente regulamentado pelo oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS do dia
24 de fevereiro de 2021, que versa sobre os procedimentos a serem adotados quando
a pesquisa envolve contato através de meio virtual ou telefénicos com os possiveis
participantes. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
esclarecido (TCLE), dispondo-se prontamente a participar das entrevistas.

Antes mesmo de ser aprovada no mestrado ja dialogava com as instituicées
escolares que sao parceiras nos projetos da escola em que atuo por terem realidades
afins, do sonho acalentado de pesquisar sobre este tema que muito me inquietava,
motivo pelo qual tive pronto atedimento de todos os convidados para participarem da
pesquisa, seja no fornecimento dos projetos de formacgao elaborados pelas escolas,
seja nos documentos necessarios para a pesquisa.

As escolas envolvidas na pesquisa sao trés escolas do campo do municipio de
Poxoréu com seus professores de Historia e coordenadores pedagogicos que estao
diretamente envolvidos no Projeto de Formagao Continuada (PFC) que € o projeto
ofertado pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) com o objetivo de
proporcionar aos professores da rede a formagao continuada.

A abordagens foram qualitativas e, para tanto, ancoramo-nos em Minayo para
justificar a escolha por essa abordagem:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se

preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
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significados motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagio
de variaveis (MINAYO, 1994, p.21-22).

Nessa perspectiva, a educacdo € um fendmeno complexo, marcada por
contradicbes, assim a abordagem qualitativa apresenta-se como a opg¢ao
metodoldgica mais adequada para o desenvolvimento deste estudo.

No percurso da pesquisa, a abordagem qualitativa pemitiu uma aproximagao
do trabalho desenvolvido pelos docentes, um encontro com a realidade. Essa
aproximacgao possibilitou a analise e interpretacdo do contexto vivenciado pelas
escolas oferecendo embasamento para se verificar o sentido da politica de formacao
para os docentes.

Ainda Ludke e André (1986) fundamentam a escolha da abordagem qualitativa,
pois, segundo elas esse tipo de investigacao “tem no ambiente natural sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.11). Ademais, esse tipo de pesquisa preocupa-se muito mais com o processo do
que com o produto e com os significados que os sujeitos atribuem as coisas e a vida.

A pesquisa esta estruturada metodologicamente no ciclo de politicas de Ball
(2014), Ball, Maguire e Braun (2016) e referenciado pelas contribuicbes de Mainardes
(2006), na realidade, uma proposta teérico metodoldgica que ancora os estudo das
politicas publicas educacionais. A escolha do método do ciclo de politicas mostrou-se
relevante por que pode proporcionar a analise dos diferentes contextos que permitem
este método e a problematica em investigagéo.

O ciclo de politicas apresenta para o desenvolvimento deste trabalho o contexto
de influéncia, presente na necessidade que se apresenta de o estado desenvolver
uma politica de formacao de professores, o contexto de producgao de texto na estrutura
meso do projeto de formagédo da SEDUC e micro dos projetos das unidades escolares,
objetos dessa pesquisa, e contexto da pratica que se efetiva com a execugéo desses
projetos pelo atores educacionais no ambito das escolas.

Steven Ball em uma entrevista com Mainardes e Marcondes (2009) esclarece
que o ciclo de politicas € um método. E, segundo ele, este método nédo pretende
explicar a politica, mas teorizar e pesquisar sobre politicas, como elas sao feitas. Ele
refuta a ideia de implementacao de politicas publicas por que no seu entendimento,
do processo de escrita dos textos politicos até que ela seja colocada na pratica passa

por um longo processo que inclui alteragéo, traducéo, ressignificao e recriagao.
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Sobre estes contextos Bowe (1992 apud MAINARDES, 2006, p. 50), afirma “[...]
esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tem uma dimensdo temporal ou
sequencial e ndo sao etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates”.

O ciclo de politicas se mostra relevante nesta pesquisa porque, conforme
Mainardes (2006, p.48) “constitui-se um referencial analitico util para a analise de
programas e politicas educacionais e essa abordagem permite a analise critica da
trajetoria de programas e politicas educacionais desde sua formulacao inicial até a
sua implementacao no contexto da pratica e seus efeitos.” A problematica da pesquisa
“‘Qual o sentido da formacdo continuada para os professores e professoras da
disciplina de Histéria” nos leva a analisar esta politica desde o momento em que é
pensada pelo estado até uma tradugao/ressignificacdo nas escolas. Os contextos a
serem analisados nesta produgao serao, portanto: contexto da influéncia, contexto da
producao e contexto da pratica.

Sobre o contexto da influéncia Mainardes define como o lugar onde as politicas
publicas e os discursos publicos sdo construidos. Nesta arena ocorrem as disputas
sobre os objetivos e finalidades da educagao e o que é relevante para se ensinar.
Neste contexto ocorrem a busca de modelos de politicas publicas de outros paises e
ou a comercializacdo de modelos tidos como eficientes para serem implementados.
O autor atribui ainda a globalizagdo o processo de migragdo das politicas
educacionais. Segundo ele o que ocorre € recontextualizagao dentro dos contextos
nacionais.

O contexto da influéncia possui conexdo com o contexto de produgéo de texto.
O primeiro sugere a reprodugao de interesse e ideologias e 0 segundo procura estar
articulado a linguagem do publico em geral. No contexto de produgao sao utilizados
textos oficiais, por vezes com uma linguagem obscura, incoerente ou ainda
contraditorios. De acordo com o autor eles representam a politica, que por sua vez
carregam limitagbes e possibilidades.

E partindo dessas possibilidades que surge o contexto da pratica. De acordo
com Ball e Bowe (Bowe et al., 1992) no contexto da pratica as politicas estédo sujeitas
a alteragao, modificagao ou ressignificacdo. Segundo eles as politicas construidas no
contexto da influéncia e produzidas no contexto da produg¢do, quando chega no
contexto da pratica, que seria 0 momento da implementagcao, sofrem, o que eles

chamam de recriagao.
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Os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por
exemplo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos,
eles vém com suas historias, experiéncias, valores e propositos (...).
Politicas serao interpretadas diferentemente uma vez que histdrias,
experiéncias, valores, propdsitos e interesses sao diversos. A questao
€ que os autores dos textos politicos ndo podem controlar os
significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal-entendidas, réplicas
podem ser superficiais etc. Além disso, interpretagdo é uma questao
de disputa. Interpretacdes diferentes serao contestadas, uma vez que
se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretagéo
predominara, embora desvios ou interpretacbes minoritarias possam
ser importantes. (BOWE et al., 1992, p. 22).

Para desenvolver a pesquisa e responder ao problema que foi posto, optamos
por utilizar como metodologia a realizagado de estudos bibliograficos, a analise de
documentos referentes a problematica estudada, realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com os professores e coordenadores que estdo envolvidos na
formacéao continuada, e a analise e sistematizacao dos dados obtidos.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa foi construida por meio de revisédo
bibliografica, que possibilitou aprofundar no tema sob a 6tica de diferentes autores e
oferecendo um carater ciéntifico para a pesquisa.

Lidke e André (2014) afirmam que a analise documetal é importante porque
nelas encontramos informagdes que dialogam com a nossa pesquisa e ainda segundo
estas autoras as produgdes bibliogaficas sao fontes enestimaveis, insubstituiveis e
naturais de conhecimento “...] ndo sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacgdes
sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 45).

A pesquisa objetivou analisar qual sentido da formacgéo continuada para os
coordenadores, professores e professoras de Histéria de trés escolas Estaduais do
campo do municipio de Poxoréu, Escola Argemiro Rodrigues Pimentel, Escola
Presidente Dutra e Escola Franklin Cassiano e para tanto definimos como documentos
os projetos das escolas, pareceres e Orientativos da SEDUC/MT de 2003 a 2020 e o
Projeto de Formacgéao construidos pelas escolas envolvidas na pesquisa

Estes documentos permitem analisar se a proposta estabecida pelo Estado
respondem aos anseios € necessidades dos docentes da disciplina de Historia,
relacionando os dados contidos nos documentos e o relatdrio das entrevistas dos

docentes que participam da formagao na escola.
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Como ja afirmado, foram realizadas entrevistas por se mostrarem importantes
para a pesquisa e ainda a escolha virtual por melhor se adequar a realidade do
momento. Sobre a utilizacdo das entrevistas muito utilizadas nas pesquisas sociais
Bogdan e Biklen (1994) afirmam que "[...] é utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como o0s sujeitos interpretam aspectos do mundo."
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

Segundo Gil (1999, p.120) a entrevista semiestruturada permite ao entrevistado
falar livremente sobre o assunto, mas quando ele se desvia do assunto ou tema
original permite sua retomada. Entdo nosso objetivo com estas entrevistas é coletar
as opinides dos envolvidos neste processo de formacgao para saber qual o sentido
desta politica de formacdo para sua atugcdo docente, na pratica. Para isso foi
elaborado um roteiro que permite a coleta destas informagdes e encaminhado via
email, com a liberdade de o participante chamar o pesquisador quando aparecerem
duvidas sobre algum topico estebelendo um dialogo facil entre pesquiador e
participante.

Ainda com Ludke e André (2014) podemos referendar essa escolha pois elas
conribuem quando afirmam que “a vantagem da entrevista sobre outras técnicas é
que ela nos permite a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”.
(LUDKE; ANDRE, 2014, p. 34).

Utilizamos para o corpo das discussdes conceituais e da analise e interpretacéo
dos dados coletados na pesquisa, Freire (2005, 2006, 2007), Imbernon (2010), Cerri,
(1999), Leite (2010), Aguiar (2008), Ferreira (2016), Hofling (2001), Ball (2001), Ball,
Maguire e Braun (2016) Pires (2012), Mainardes (2006) entre outros que
possibilitaram uma analise da politica de formacao da SEDUC/MT, seus impactos nas
vivéncias diarias dos profissionais, bem como aceitagao, e implementag¢ao no contexto
da pratica como nos propomos estudar.

O dialogo com Freire (2006), realgca a competéncia politica e técnica do
professor libertador ao lembrar que se vocé € comprometido com a transformacao
cada vez mais necessita buscar novos conhecimentos, estimulando o preparo
cientifico e técnico do aluno para atuar no contexto em que vive como instrumento de

transformacao.
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Ainda com Freire (2007), compreendemos que a pesquisa e a ética estao
estritamente inseridas na natureza da pratica docente, conforme o seu pensamento,

assim expressa:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda n&o conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 2007, p. 29)

Para que ocorra uma pratica educacional emancipatdria e critica € necessario
que os educadores, por meio da formacdo continuada e da autoformacao,
reconhegam a realidade historica social de seus alunos e que esta formagao esteja
conforme explica Imbernén (2010), voltada para a luta contra a exclusdo social,
participagdo, animacdo de grupos, relagdo com estruturas sociais e com a

comunidade. Teixeira, Silva e Lima definem a formag¢ao como

[...Jum processo permanente de desenvolvimento docente que se
reflete diretamente na maneira de como o professor constréi a sua
realidade profissional, transformando a si mesmo, no bojo das
atividades concretizadas na cotidianidade da pratica pedagdgica. Para
tanto, se faz necessaria um postura docente reflexiva, com vista ao
guestionamento dos limites e possibilidades da profissao professor, o
gue aponta para uma analise mais aprofundada das fungdes docentes
e das situagbes de aprendizagem profissional (TEIXEIRA; SILVA E
LIMA, 2010, p. 6).

Os profissionais que atuam no ensino de Historia precisam passar diariamente
por um processo de reinvencgao de sua pratica. Trata-se de uma disciplina desafiadora
que precisa responder a muitas questdes. Cerri (1999) discorre sobre o papel dessa
disciplina, argumentando que “o ensino forma a consciéncia histérica de uma
sociedade, determina a identidade comum, constitui um povo e sua maneira de
encarar a si proéprio e aos outros” (CERRI, 1999, p. 137-146) e a disciplina de Histéria
exerce grande influéncia neste processo. A constante formagédo desse profissional,
figura-se neste contexto como fundamental, principalmente se considerarmos que a
formacdo académica inicial ndo oferece as bases necessaria para responder as
questdes que se apresentam das mais distintas formas em nossa sociedade, que
influenciam e mudam diversas estruturas e sobretudo que ndo concebe a importancia

dessa disciplina, entendendo, a grosso modo como “estudo do passado”.
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Quando se trata dos profissionais das escolas do campo, cujas raizes sao
frutos de lutas e resisténcias, o revés € ainda mais acentuado. A formacgao continuada
para eles no ambito da escola precisa ser garantida e efetivada de forma que responda
as necessidades, seja individual e do ponto de vista profissional seja para a clientela
que atende, portanto “pensar a escola do campo € nao reduzir a questdes de limites
da escola, mas considerar os diversos espacos e formas de educacao” (PIRES, 2012).

A selecédo deste aportes tedricos que nortearam a pesquisa, buscou contemplar
cada aspecto a ser analisado, desde o projeto meso de formagao elaborado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, com suas diversas facetas
(orientativos) ao longos dos anos até a efetivagao de sua pratica no ambito escolar,
buscando compreender que sentido os educadores da disciplina de Histéria das
escolas do campo de Poxoréu atribuem as essas formagdes quando da aplicabilidade

em sua pratica docente.

2.1 O I6cus e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais do campo do municipio
Poxoréu. Os sujeitos da pesquisa foram: um professor de histéria de cada escola,
formando o primeiro grupo de professores, num total de trés participantes e um
coordenador pedagdgico de cada escola, perfazendo um total de trés coordenadores
no grupo. A pesquisa contou, portanto com seis participantes no total.

Devido ao momento de pandemia da COVID-19, optamos por encaminhar o
roteiro de entrevista com as questdes para que os participantes pudessem responder.
Para melhor complementar o trabalho os participantes foram convidados a realizar
ainda uma conversa individual, via Google Meet, que foram gravadas, com o devido
consentimento.

Os instrumentos de coleta de dados foram, portanto, entrevistas
semiestruturadas e analise de documentos (projetos de formacdo original e
orientativos ao longo dos anos) que norteiam os projetos de formagao das escolas.

Esclarecemos aos sujeitos sobre a importancia da pesquisa e apresentamos o
Termo de Consentimento e Livre Esclarecido. Um ponto positivo foi que todos
assinaram e se prontificaram em responder a entrevista, contribuindo com a nossa
pesquisa.

O quadro a seguir é resultado da analise da ficha de caracterizagdo dos

sujeitos, preenchida por todos os participantes do projeto de formagéo. O objetivo do
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quadro é demonstrar algumas caracteristicas dos sujeitos selecionados. Em conversa
com os particiantes eles optaram por usar o sobrenome para serem identificados na

pesquisa.

Quadro 2 - Perfil dos sujeitos.

Nome Formagdao Tempo de atuagdo na Tempo de participagao
(ficticio) Académica Educagao Publica em acgao formativa
Darques Pedagogia 07 07

Silva Histéria 14 01
Pinheiro Biologia 24 10
Teixeira Historia 21 10
Barbosa Histéria 14 06

Freitas Histéria 05 05

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2021.

As escolas que farao parte da pesquisa sao: Escola Franklin Cassiano, Escola
Argemiro Rodrigues Pimentel e Escola Presidente Dutra.

Foi encaminhado as escolas documentos solicitando a autorizagdo do uso do
nome das mesmas nas pesquisas, prontamente respondidos e autorizados pelos
gestores imediatos.

Os sujeitos, participantes da pesquisa, escolheram os nomes com quais
pretendiam ser denominados.

A coordenadora Darques tem formacgé&o inicial em Pedagoga, na Faculdade
Educacional da Lapa - FAEL e é especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, pela Faculdade Afirmativo — FAFI, é efetiva e exerce a funcdo de
coordenadora ha quatro na escola Argemiro Rodrigues Pimentel .

O coordenador Pinheiro é formado em Ciéncias Bioldgicas, pela Universidade
Federal de Mato Grosso e especialista em Gestao Escolar, titulo obtido na Faculdade
Dom Alberto, é efetivo no Estado ha 24 anos, e exerce a fungdo de coordenador na
escola Presidente Dutra ha dois anos, mas ja trabalhou em outras escolas nesta
funcao, totalizando sete anos de experiéncia.

O coordenador Freitas graduado em Histoéria pela faculdade Unicesumar e
especialista em Psicopedagogia pela faculdade Uniserra, trabalha na educagéao
publica ha cinco anos, € efetivo no estado ha trés anos, e exerce a funcédo de
coordenador ha dois anos na escola Franklin Cassiano.
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A professora Teixeira é formada em Histéria na Universidade Federal Mato
Grosso, e especialista em Historia e Teoria da Historia, titulo obtido na mesma
Instituicao, é efetiva da Educacao de Mato de Grosso e atua ha 21 anos na disciplina
de Historia.

A professora Silva graduada em Pedagogia e Historia pela Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) , é especialista em Educagao Inclusiva e ministra
aulas ha 14 anos como contrato temporario, destes, 2 anos na disciplina de Historia.

O professor Barbosa tem licenciatura plena em Historia pela faculdade Unopar,

e trabalha ha 14 anos na educacgao publica, e atua na disciplina ha seis anos.

2.2 Desafios da pesquisa

Iniciei o mestrado em margo de 2020, empolgada pelos desafios que estavam
por vir e para os quais ja estava me preparando ha algum tempo. Sou gestora de uma
escola do campo no municipio de Poxoréu, com carga horaria de 40 horas semanais,
entdo foi necessario toda uma logistica para que eu pudesse trilhar esse novo
caminho. Sabia dos desafios, mas ndo imaginava quao grandes seriam. O sonho do
didlogo em sala de aula com os colegas, dos grupos de pesquisa presenciais e das
discussbes fomentadas neles foi duramente desfeito por uma pandemia. Duas
semanas de aula e a noticia da suspensdo por tempo indeterminado. Foi um dos
maiores baques recebidos naqueles dias. Tinha esperado tanto... Mas fiquei firme na
esperanga de que teriamos uma alternativa. E deste modo, todos os créditos e
vivéncias foram feitos de forma remota. As vezes me questiono como teria sido, se
fosse presencial e sinto tristeza por nao ter tido a oportundade, mas quando penso
em tudo o que passamos neste periodo sou grata por estar nesta pds stricto sensu,
pela oportunidade de mudar meu modo de aprender e ensinar junto com meus colegas
e professores e por conseguir chegar ao fim desta pesquisa.

A escolha das entrevistas para o trabalho se mostrou desafiadora.
Regulamentada pelo Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS do dia 24 de
fevereiro de 2021, abriu a oportunidade para que pudessem ser realidadas de modo
on line, via email, WhastsApp, e outras plataformas digitais que possibilitou este
dialogo. Inicialmente foram elencadas as quatro escolas do campo de Poxoréu,
todavia apenas trés escolas responderam a proposta. E o fato de a pesquisa ter sido
realizada neste periodo foi um dos dificultadores da participacdo de todos os

convidados. Acredito que o contato presencial enriquece mais a pesquisa, pois
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possibilita leituras mais profundas das falas dos participantes, mas ainda assim, sinto-
me contemplada pela disponibilidade daqueles que prontamente dispuseram-se a

colaborar com este trabalho, permitindo-me chegar a esta dissertacao.
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3 POLITICAS PUBLICAS: ALGUNS CONCEITOS

Este capitulo tem como objetivo explanar o que sado Politicas Publicas, quais
acdes podem ou ndo serem consideradas como tal no bojo das intervengdes que
ocorrem na sociedade. Tendo em vista que as politicas demandam da escrita de texto
politico, aqui analisaremos o contexto da influéncia efetivada quando apresentamos a
intervengao dos organismos internacionais nas agendas da educacéo.

Entendemos como importante iniciar fazendo uma contextualizagdo da histéria
das politicas publicas no Brasil.

A primeira mobilizagdo de conhecimento com bases cientificas para dar conta
da formulagao de politicas publicas no Brasil ocorreram através do Estado Nacional
Desenvolvimentista (VAITSMAN, RIBEIRO E LOBATO, 2013b) em meados de 1930
no periodo conhecido como Era Vargas, de 1930 até 1954, onde Getulio estabeleceu
e cumpriu a meta de organizar e aparelhar o Estado.

Este foi um perido importante da histéria do Brasil, tendo em vista a
colaboragédo do governo ao povo brasileiro, sobretudo no que se refere as politicas
voltadas para as questdes trabalhistas, através da Consolidagao das Leis Trabalhistas
(CLT), que oferecia maior seguranga para a classe.

Por volta de 1970, comegam as transformacbes nas areas sociais e
econdmicas e o Estado passa a ser o responsavel pela promog¢ao do bem estar social
e do desenvolvimento econémico do pais. Santos (1987) compreende que este
modelo de protec¢ao social € baseado na légica do autoritarismo utilizado na ditadura,
e afirma ainda que estes programas eram utilizados como forma de compensacéo
pela forte repressao do periodo.

E incontestavel que as politicas publicas sdo importantes instrumentos para a
promog¢ao do bem estar social, todavia € possivel perceber um distanciamento entre
a formulagédo de uma politica, a deliberagdo e a execucao dessas politicas sobretudo
aquelas de cunho social que sdo de extrema importancia para a efetivagdo da
melhoria da qualidade de vida dos individuos.

Maria das Gragas Rua (2009) afirma que, uma vez que o Estado se mostra
ineficiente no cumprimento das politicas publicas que promovem o bem estar social
isso provoca um desequilibrio e desperdicio de dinheiro publico, e essas acdes ficam

relegadas a um plano secundario e subordinada as politicas econdmicas, 0 que na
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compreensao da autora deveria ser um processo paralelo, uma vez que ambas
possuem papéis relevantes e sao interdependentes.

E relevante para este estudo fazer uma distincdo entre politicas. Na concepcéo
de Bobbio (2002, in:SECCHI, 2012, p.1), € “uma atividade humana ligada a obteng&o
e manutencao de recursos necessarios ao exercicio do poder sobre 0 homem”. Para
ele, esse é o sentido mais presente no imaginario das pessoas de lingua portuguesa:
o de atividade, de competi¢ao politica.

O outro sentido expresso pelo termo policy, em inglés, trata-se de uma
dimensao mais concreta e tem relacédo com orientacées para deciséo e acao.

O termo politica publica esta vinculado a esse segundo sentido. Politicas
publicas tratam de conteudo concreto e de conteudo simbdlico, de decisdes politicas,
e do processo de construgao e atuacdo dessas decisdes. Pode ser definida, entéo,
como uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico.

Azevedo (2003, p. 38) definiu que “politica publica é tudo o que um governo faz
e deixa de fazer, com todos os impactos de suas agbes e de suas omissdes”.

E importante destacar que esta definigdo apresentada por Azevedo (2003)
aponta a politica como responsabiliade do governo, ou seja a sociedade civil ou o
povo, nao tem encargo pela implementagao de politicas publicas, todavia a sociedade
contribui de forma significativa na forma de se fazer politica.

As politicas publicas referem-se a um campo bastante amplo uma vez que
define agdes que contemplam a sociedade abrangendo a coletividade e com o objetivo
de mudanga de status. Mainardes, Ferreira e Tello (2011, p. 144), observam que o
estudo deste tema no Brasil ainda € pouco abrangente, mas que recentemente tem
despertado a atencao, possivel de se verificar no crescimento de eventos cientificos
que se propoem a estudar o assunto, na quantidade de publicagdo de periddicos
vinculados a este estudo e no aumento do numero de pesquisas de pos-graduagao a
nivel de mestrado e doutorado que se ocupam do assunto nas mais diversas
abordagens, dialogando com diferentes setores, como Educagao, Saude, Economia.

O termo politica publica, bastante utilizado por diversas areas do conhecimento,
apresenta diferentes significados, o que tem gerado uma certa dificuldade aos
estudiosos desse campo do saber.

Secchi (2012) afirma que politica publica “[...] € uma diretriz elaborada para
enfrentar um problema publico.” (SECCHI, 2012, p. 2).

O autor ainda esclarece, que:
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[...] uma politica publica € uma orientacao a atividade ou a passividade
de alguém; as atividades ou passividades decorrentes dessa
orientagdo também fazem parte da politica publica; uma politica
publica possui dois elementos fundamentais: intencionalidade publica
e resposta a um problema publico; em outras palavras, a razdo para o
estabelecimento de uma politica publica é o tratamento ou a resolugao
de um problema entendido como coletivamente relevante (SECCHI,
2012, p. 2).

O Estado, como guardido dos interesses publicos, responde pela oferta de
alguns bens essenciais relacionado a defesa do pais, a aplicabilidade das leis e a
educacao basica da populagao.

Os tedricos neoliberais como Hayek (1899-1992) e Friedman (1912-2006)

s&o reconhecidamente contrarios ao Estado do Bem-Estar Social, e consideram-no a
principal causa da crise do capital, resultante no decréscimo das taxas de lucro, na
recessao e no desemprego em varios paises. Em defesa ao retorno da privatizagao
da economia, argumentam que o Estado, com suas politicas de bem-estar social,
acabou perturbando a ordem natural das leis de mercado (PERRY, 1996, p.10).

Esses defensores do Estado Minimo, definido por Bobbio como “...a nog¢ao
corrente para representar o limite das fungdes do estado dentro da perspectiva
da doutrina liberal” (BOBBIO, 1998, p. 11), veem as politicas publicas como o cerne
da crise atual do capitalismo, pois estes afetam o equilibrio econémico e social da
nacao. Atribuem aos programas sociais ou outras formas de proteg¢édo destinadas aos
trabalhadores ou aos chamados excluidos do mercado, a causa da destruicdo da
liberdade dos cidaddos e a vitalidade da concorréncia, da qual depende a
prosperidade de todos, provocando deste modo a reducao da lucratividade, destruindo
as bases de acumulagao capitalista (PERRY, 1996, p.16).

Em se tratando dos tipos de politicas publicas todo o processo de elaboracéo
costuma ser analisado de forma didatica por meio do ciclo de politicas publicas que
divide a vida de uma politica em fases interdependentes: amadurecimento do
processo decisério (identificacdo do problema, formagao da agenda e descricao da
politica), implementacao e avaliagdo dos resultados pretendidos.

Para Secchi (2010), o ciclo de politica publica (policy cycle) ou processo de
politica publica € um:

[...] esquema interpretativo derivado da teoria dos sistemas que
organiza a vida de uma politica publica em fases sequenciais e
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interdependentes: identificagcdo do problema, formacdo da agenda,
formulacdo de alternativas, tomada de decisdo, implementacao,
avaliagao e extingéo da politica publica (SECCHI, 2010, p. 120).

Independentemente do nivel de analise ou de operacionalizagao o conceito de
politica publica esta vinculado a tentativa de enfrentamento de um problema publico,
que é a mudanga de status de uma situacio atual para uma situacio ideal possivel
para a realidade publica, fazendo uso de diversos instrumentos para que as

orientagdes e diretrizes sejam transformadas em agdes.

3.1 Politicas educacionais e a influéncia dos organismos internacionais nas
agendas da educagao

A educacao publica sempre sofreu influéncias politicas, ideoldgicas e culturais,
e é ainda objeto de relacdo de poder entre as diferentes nacionalidades. Hoje é
possivel perceber a grande influéncia de setores externos nas politicas educacionais
e a produgao de ideologias educativas.

E importante esclarecer que a politica é um fenédmeno social e histérico que
expressa os interesses de diversos sujeitos sociais, através do exercicio do poder,
baseado nos valores que existem na sociedade. Nesta perspectiva € possivel
identificar pelo menos trés tipos de politicas: politica governamental caracterizada
pelos programas construidos nos espagos das instituigdes governamentais baseados
nos interesses dos gestores publicos, e ou algumas vezes demandados por pressdes
da sociedade para dar respostas as questdes econdmicas e politicas, definindo deste
modo o plano de agbes destas instituicoes (PALMEIRA, 1996, p. 4-18); politicas
publicas, construidas com participacao politica de setores da sociedade muitas vezes
resultado do confronto, da interacdo e do consenso, disputado no espaco politico do
Estado.

Deste modo, na estrutura das politicas publicas o que estdo presentes néo é
s6 a vontade ou os interesses da classe governamental, mas as regras que cada
sociedade desenvolve para colocar em pratica, e por fim temos politicas sociais que
constituem um conjunto de medidas e programas voltados para o atendimento as
populagdes com o objetivo de diminuir as desigualdades sociais provocadas pelo
mercado capitalista e sua politica econdmica neoliberal. Buscam garantir os direitos
para atender as necessidades basicas dos cidadaos e sdo consideradas de carater

paliativo.
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As politicas educacionais que se encaixam no bojo das politicas sociais
destacam-se como um direito basico de todo cidadao. Oferece a capacidade de
fomentar o pensamento critico como instrumento necessario a participacdo dos
cidadaos no confronto de interesses e de poder, para intervir e transformar a realidade.
A educacgao é, em linhas gerais, um processo de reconstrugdo dinamico e continuo
de saberes, experiéncias, que se traduzem como um ato de intervencdo no mundo
(FREIRE, 2003, p. 20-49).

As Politicas Educacionais sofrem influéncias de diversos fatores externos
dentre os quais merece destaque aquele que é considerado o marco geral para a
educacéo: a légica de mercado, que coloca a educagao como um bem econémico e
que deve ser considerada como mercadoria obedecendo a lei da oferta e da procura
conforme previsto pela l6gica do Banco Mundial.

Recuperando um breve histérico desse organismo multilateral, a titulo de
contextualizacdo, tal instituicado foi criada em 1944, na Conferéncia de Bretton Woods,

no bojo da reestruturagao institucional capitalista pés-Segunda Guerra Mundial.

Inicialmente voltado para a recuperacdo e reconstrucdo dos paises
aliados europeus, destruidos pela Segunda Guerra Mundial, o Banco
Mundial logo se tornou o maior financiador dos paises em
desenvolvimento com déficits sociais, conjugando, para isto, o suporte
financeiro com um amplo poder de intervengéo na formulagdo das
politicas econbmicas desses paises. Os primeiros empréstimos
voltados a educacéao foram concedidos no inicio da década de 1960,
mas foi a partir da gestdo de Robert S. McNamara (1968-81) que o
Banco Mundial incorporou a bandeira do "combate a pobreza",
procedendo a uma profunda reestruturagdo organizacional e
estratégica, no sentido de financiar projetos em areas sociais nos
paises periféricos, mormente na Africa e na América Latina, dos quais
se destacam os de cunho educacional. (BASTOS; ROCHA, s/p, 2015)

As politicas voltadas para a educacéao, sobretudo a educacgao profissional vem
sofrendo influéncias dos 6rgaos internacionais principalmente quando direcionam o
modo de se formar pessoas para serem inseridas no mercado de trabalho, mostrando
o poder neoliberal de suas acodes.

O Banco Mundial, Banco Interamericano de desenvolvimento (BID), Banco
Internacional para reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD) a Comiss&do Econémica
para América Latina e Caribe (CEPAL), entre outras instituigdes, que sao 6rgaos cuja
finalidade € o acumulo de capital e a manutencdo das economias dos paises

desenvolvidos em detrimentos das demais em processo de desenvolvimento, ja
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interferem de maneira evidente nos rumos da educacao de modo que os reflexos se
deem no crescimento econdmico.

A proposta destas instituigdes possuem um denominador comum, que esta
ancorada no processo de reestruturacdo da educacao, com vistas a qualificacdo para
o mercado de trabalho, que sob o ponto de vista destes 6rgdao promove o
desenvolvimento econémico e social do pais.

A intervengdo nas agendas da educagdo por estes 6rgdo se da sob a
justificativa de que a educagéo é fator primordial para para o crescimento econémico
de uma nacao e eventualmente culpabilizando-a pelo subdesenvolvimento que ocorre
nestes paises.

Chama atencgao para o fato de que

[...] embora os paises em desenvolvimento tenham feito grandes
avangcos na Uultima década em direcdo aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio de educacdo primaria universal e
igualdade de género, um sem numero de evidéncias demonstram que
muitas criangas e jovens dos paises em desenvolvimento saem da
escola sem terem aprendido muito. (BANCO MUNDIAL, 2011, s/p, ).

As mudancgas propostas por estes organismos internacionais cujos resultados
estdo pautados na légica do capital precisam ser validadas por um determinado setor
da sociedade. Os beneficiarios destas propostas de reforma na educacéo, € a classe
empresarial e esta com certeza apoia e facilta a acdo destas instituicbes na
implantacado destas politicas, uma vez que atendem a necessidade do mercado. A
educacao deixa de ser, portanto para a formacdo do ser humano e passa a ser
condicionada a necessidade de qualificagado para o mercado de trabalho.

os trabalhadores tém que ter instrugido, mas apenas aquele
minimo necessario para participarem dessa sociedade, isto ¢, da
sociedade moderna baseada na industria e na cidade, a fim de se
inserirem no processo de produgdo, concorrendo para o
desenvolvimento. (SAVIANI, 2011, p. 85, grifos do autor).

Algumas organizagdes exercem maior poder de interferéncias na agenda da
educacéo, e dentre elas podemos citar o Banco Mundial (BM), e a Organizagao das
Nacoes Unidas (ONU), que apresentam consenso nas orientagdes das organizagoes
internacionais para os paises em desenvolvimento.

A partir dos anos 90, com a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos
(EPT), em Jontiem, que teve como objetivo a proposta de estabelecer o compromisso
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mundial de educar todos os cidadaos do planeta, € que teve inicio as politicas voltadas

para a Educagao. Conforme pontua Leher (1998, p. 211)

A publicagao Priorities and Strategies for Education (1995), embora
aborde questbes gerais, é antes uma sintese de varias publicacoes
especificas do Banco, entre as quais destacam-se: Primary education
(1990), Vocational and Technical Education and Training (1991),
Higher Education (1994), entre outras.

Nesta Conferéncia estavam presentes os representantes de cento e cinquenta
e cinco governos de diferentes nagdes e foi patrocinada pela UNESCO, UNICEF,
PNUD e BANCO MUNDIAL.

De acordo com Torres (2001), a Conferéncia, mais do que a proposta da
garantia de uma Educacgao para todos foi uma tentativa de renovar a visao e o alcance
da Educacgao. Configurou-se entdo como o marco para o planejamento e a execugao
de politicas publicas educacionais na década de 1990.

Foi elaborado a “Declaragao Mundial sobre Educacgao para Todos: Satisfagao
das necessidades basicas de aprendizagem” e o Plano de Ac¢ao para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem”.

Neste documento foi dado um enfoque especial a Educacao Basica:

Reconhecendo que uma educacdo basica adequada é fundamental
para fortalecer os niveis superiores de educagdo e de ensino, a
formacao cientifica e tecnoldgica e, por conseguinte, para alcangar um
desenvolvimento autbnomo; e Reconhecendo a necessidade de
proporcionar as geragoes presentes e futuras uma visao abrangente
de educacao basica e um renovado compromisso a favor dela, para
enfrentar a amplitude e a complexidade do desafio, proclamamos a
seguinte Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfagao
das Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO, 1998 p.04).

Esta preocupagao manifesta pela Educacgéo Basica, justifica-se pelo déficit da
Educacao nos paises em desenvovolvimento possiveis de se verificar nas altos

indices de analfabetismo e evasao escolar apresentados no préprio documento:

Mais de 100 milhées de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes
sdo meninas, nao tém acesso ao ensino primario; mais de 960 milhdes
de adultos - dois tergcos dos quais mulheres sao analfabetos, e o
analfabetismo funcional € um problema significativo em todos os
paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de um terco dos
adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade
de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e
culturais; e mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos ndo
conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de
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conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais (UNESCO, 1998, p. 1).

Estes dados foram utilizados por estes organismos internacionais e
apresentados como um problema para os paises em desenvolvimento de modo que
pudessem justificar as ag¢des e interferéncias nas politicas educacionais destes
paises.

Passados dez anos desta primeira Conferéncia, foi realizado no ano 2000 a
convocacgéo para o Férum Mundial da Educagéao, desta vez em Dakar, com o objetivo
de analisar a evolugdo e mesmo apos este periodo os deficits na educagao ainda
persistem, desta vez com um contingente de analfabetos funcionais.

Foram definidos nesta Conferencia seis objetivos para serem alacangados até

2015, deste modo os governos firmaram os seguintes compromissos:

a) mobilizar uma forte vontade politica nacional e internacional em prol
da Educacao para Todos, desenvolver planos de agao nacionais e
incrementar de forma significativa os investimentos em educacao
basica; b) promover politicas de Educacdo para Todos dentro de
marco setorial integrado e sustentavel, claramente articulado com a
eliminacdo da pobreza e com estratégias de desenvolvimento; c)
assegurar o engajamento e a participagdo da sociedade civil na
formulagao, implementagdo e monitoramento de estratégias para o
desenvolvimento da educagdo; d) desenvolver sistemas de
administracdo e de gestdo educacional que sejam participativos e
capazes de dar respostas e de prestar contas; e) satisfazer as
necessidades de sistemas educacionais afetados por situacdes de
conflito e instabilidade e conduzir os programas educacionais de forma
a promover compreensdo mutua, paz e tolerancia, e que ajudem a
prevenir a violéncia e os conflitos; f) monitorar sistematicamente o
progresso no alcance dos objetivos e estratégias de EPT nos ambitos
internacional, regional e nacional; g) fortalecer os mecanismos
existentes para acelerar o progresso para alcangar Educacéo para
Todos (UNESCO, 2000, p.7).

Os organismos internacionais assumem, assim, o compromisso de investir na
area educacional dos paises em desenvolvimento bem como de desenvolver politicas
educacionais e avaliagdes peridédicas de modo que possam alcangar os objetivos
aprovados na reuniao.

Em 2015 foi realizado um novo Férum na Coréia do Sul para firmar uma nova
agenda para a Educagao com data pervista para vigorar de 2015 a 2030. Neste forum
foram elencadas novas acbdes com foco no compromisso de Educacao para Todos

firmado na década de 90.

Direito a educacdo: até 2030, assegurar educacdo equitativa e
inclusiva de qualidade e aprendizagem ao longo da vida para todos.
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Equidade na educacgao: assegurar acesso e aprendizagem equitativa,
particularmente para meninas e mulheres, para o pleno
desenvolvimento do potencial de todas as pessoas. Educacao
inclusiva que resonda e se adapte a cada estudante, relevante para a
sociedade e para o respeito a cultura. Educagdo de qualidade,
desenvolvida por professores capacitados e apoiados, como um
direito de todas as criangas, jovens e adultos. Educac¢do ao longo da
vida para toda pessoa, a fim de adquirir conhecimentos e capacidades
de que necessitem para realizar suas aspiragdes. (UNESCO, 2015)

Outra intervengao de 6rgaos internacionais sao as propostas de privatizagao
da educacéao, que acabam por produzir como consequéncia a diminuicdo do controle
e da responsabilidade do Estado sobre essa area social. Agéncias multilaterais como
o Banco Mundial apresentam propostas que tornam a educagao um negdcio lucrativo
ao mesmo tempo em que se destituem os direitos dos cidadaos.

A agenda da area da educacdo tem sido pautada, em grande medida, pelos
discursos sobre inovacao que estao relacionados com o mercado de trabalho flexivel
e com um tipo de trabalhador a ser formado. Neste sentido, sdo propagadas
experiencias consideradas inovadoras sobre educagdo, por economistas,
empresarios e administradores, a partir de programas e redes parcerias partindo do
pressuposto que a proliferacdo de modelos e das chamadas boas praticas
educacionais faz parte do curriculo neoliberal da reforma educacional. E importante

esclarer que

O curriculo aqui é sobre o setor publico aprender a enfrentar suas
supostas inadequacbes, aprender ligdes advindas dos métodos e dos
valores do setor privado e aprender a reformarse. Assim como, em
outro sentido, aprender as ‘licdes duras’ ensinadas pelas disciplinas
do mercado. Tudo isso envolve a instilagdo de novas sensibilidades e
valores, e novas formas de relagdes sociais nas praticas do setor
publico. O setor privado € o modelo a ser emulado, e o setor publico
deve ser empreendido a sua imagem. ( BALL, 2014, p.65)

No Brasil, devido a sua extensao territorial, foi sempre dificil definir e
implementar um curriculo nacional unico, circunstancia evidente na prépria legislagao
educacional que conferia aos Sistemas de Ensino autonomia para deliberarem sobre
as suas propostas curriculares, desde que em conformidade com as determinacgdes
da esfera federal.

Diante da necessidade de estabelecer um curriculo, os sistemas de ensino
foram construindo as suas proprias propostas e orientagcdes curriculares, 0 mesmo
ocorrendo nas instituicbes privadas. As avaliagbes em larga escala que foram

surgindo, porém, acabaram por definir as matrizes de referéncia para cada
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segmento,estabelecendo que os curriculos se aproximassem cada vez mais do que
que era solicitado nas avaliagdes.

Analisar e refletir sobre as politicas educacionais leva-nos para terrenos
instaveis, repletos de contrassensos, envolvendo tecnologias e recursos heuristicos.
Para entender de que forma foram concebidas, manipuladas e consolidadas tais
politicas, € imperativo compreender os processos e os contextos em que foram
arquitetadas. Por certo ndo possuem um carater andédino, uma vez que refletem os
contextos politicos em que foram produzidas (Ball, 1994). Certamente que tais
processos nao foram aleatoérios, por isso estdo imbuidos de finalidades

Neste contexto, a BNCC é reconhecida como um instrumento de politica
educacional, que materializa um projeto de nagédo, estando em jogo disputas,
referéncias e ideologias.

A construgcdo de uma BNCC tem inicio ja na Constituicdo da Republica de
1988, que estabelece, no seu Artigo 2104, a necessidade de serem fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental.

O contexto da influencia Ball (1994) permite uma analise de como o processo
de construgdo da BNCC foi organizado e consolidado a partir das politicas publicas.
Observa-se que, para além da Comissao instituida pelo MEC, com representantes de
Universidades também se estabeleceram parcerias com grupos de instituicoes
particulares.

A instituicdo que teve maior influéncia foi o Movimento pela Base Nacional
Comum (MBNC)?® que representa os interesses de empresas, fundagoes e instituicoes
filantropicas, geralmente financiadas pela alocacdo de impostos de grandes
corporacgoes.

Avelar e Ball (2017, p. 9), que analisaram a forma como a filantropia contribuiu
para a nova organizagao de estado , afirmam que o grupo que elaborou o documento

€ constituido por uma rede de pessoas e organizagdes um tanto desgastadas, uma

4 Artigo 210° da Constituicdo de 1988: “Serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacédo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”.

5 Com maior ou menor protagonismo, entre os diversos parceiros estdo as seguintes entidade:
Itad — Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundagao Victor Civita, Fundagdo Roberto
Marinho, Camargo Corréa, Fundagédo Lehmann e Todos pela Educagédo e Amigos da Escola. De entre
os agentes privados despontou, com protagonismo, a Fundagao Lemann, de Jorge Paulo Lemann, um
dos controladores da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participagdes 3G Capital (dono
do Burger King, Americanas, Submarino, Shoptime e da Heinz.
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comunidade de discursos centrados na necessidade de uma reforma na educacgao ,
composta por empreendedores politicos, tecnocratas viajantes e lideres de
pensamento,que se apresentam como solugbes para os problemas da politica
educacional.

Foi esta rede que agenciou , por meio de palestras, o intercambio de algumas
pessoas influentes (agentes publicos do MEC, secretarios de educagéao, deputados)
para Yale News, o que aconteceu novamente em 2015, para apreciar e debater novas
experiéncias, especialmente com a Common Core State Standars Initiative®, que tem

como foco a performatividade dos alunos estadunidenses para o sucesso.

Performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de
regulacado, e mesmo, tal como define Lyotard, um sistema de “terror”,
sistema que implica julgamento, comparagédo e exposi¢cao, tomados
respetivamente como formas de controle, de atrito e de mudanca.
Performances — de sujeitos individuais ou organizagbes — servem
como medidas de produtividade ou resultados, como formas de
apresentagao da qualidade ou momentos de promogéo ou inspecéo.
(BALL, 2010, p.38).

A estreita relagdo entre Estado e Instituigbes Privadas destaca as fronteiras
entre 0s campos sociais e econdmicos (BALL, 2004), estebelecendo novos
regramentos como € o caso da construgdo da BNCC e das politicas de empréstimos
de modelos internacionais.

E importante registrar a andlise internacional do documento da BNCC feita por
entidades privadas, numa espécie de maniqueismo intelectual que tende a
desvalorizar e deteriorar a imagem do publico e a exaltar as bondades do privado,
como ja chamava atengcéo Morgado (2003, p. 76).

Refletir sobre uma educacédo globalizada com a influéncia de instituicoes
privadas e dos organismos internacionais requer a abstragdo do seu melhor, uma vez
que as culturas internacionais podem contribuir para a formacdo do curriculo
educacional. Todavia, deve -se refletir sobre a forma como estdo sendo impostas e
quais as suas reais finalidades, uma vez que a politica de responsabilizacdo e
avaliagdo em larga escala esta tornando o curriculo um meio capitalista de absorver

poder.

6 Common Core State Standars Initiative € uma Fundagéo que tem por objetivo “preparar os
estudantes para o sucesso”, conforme como se apresenta em seu site. Disponivel em:
<http://www.corestandards.org/>. Acesso em 14 dez. 2021.
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3.2 Politicas publicas para a Educagao do Campo

No bojo das politicas publicas para responder as questdes da educagao temos
aquelas voltadas para a Educagdo do Campo. Essa oferta precisa contemplar as
especificidades das populagdes que ali vivem, para tanto faremos uma
contextualizagdo da lutas para a garantia dessa oferta e os entraves para que
realmente aconteca.

A Educacgao do Campo tem sido objeto de estudo das politicas publicas, seja
na instancia municipal, estadual e federal. A tentativa de ofertar aos povos do campo
um ensino de qualidade tem levado os governos a buscarem alternativas que
possibilite a oferta e a manuteng¢ao da educacgao para os povos que fazem parte desta
realidade. Resultado das demandas de movimentos e organizagbes sociais dos
trabalhadores do campo, a Educagdo do Campo representa uma nova perspectiva
guanto aos sujeitos do campo ou trabalhadores rurais, evidenciando e fortalecendo o
carater da luta de classe em torno da educacéo.

Contrapondo-se a visdo arcaica e atrasada atribuida aos camponeses, a
educacao do campo busca valorizar os conhecimentos da pratica social dos sujeitos
e reconhece o campo como o lugar de moradia, trabalho, lazer e identidade de um
povo e portanto como possibilidade de reprodugcdo social e de desenvolvimento

sustentavel. Neste contexto, Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 12) afirmam que

Aqui se entende por Educacdo do Campo. Um movimento de acao,
intervencao, reflexao, qualificagdo que tenta dar organicidade e captar,
registrar, explicitar e teorizar sobre multiplos significados historicos,
politicos e culturais consequentemente formadores, educativos.

A Educacéo do Campo, surge na luta dos movimentos sociais do campo, que,
coletivamente pautam em suas agendas a reforma agraria, as politicas publicas e a
expansao dos direitos humanos, comprometendo-se com a transformacdo das

condi¢des de vida da populacdo do campo. Neste sentido,

[...] a esséncia da Educacdo do Campo nao pode ser apreendida
sendo no seu movimento real, que implica um conjunto articulado de
relagdes (fundamentalmente contradicdes) que constituem como
pratica/projeto/politica de educagdo e cujo sujeito € a classe
trabalhadora do campo (PEREIRA et al., 2012, p. 13).

Com a aprovacédo da Constituicdo de 1988, a educagao se destacou como um
direito de todos e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)

numero 9394 de 1996 (9394/96), ha o reconhecimento da diversidade do campo, uma
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vez que varios artigos estabelecem orientagbes para atender a essa realidade,
adaptando as suas peculiaridades, como os artigos 23, 26 e 28, que tratam tanto das
questdes de organizagdo escolar como de questdes pedagodgicas. Contudo, mesmo
com esses avangos na legislagdo educacional, a realidade das escolas para a
populagao rural continuava precaria.

Em seu artigo 28, a LDB estabelece as seguintes normas para a educagao do

campo:

Na oferta da educacgédo basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | -
conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizagao
escolar prépria, incluindo a adequacéao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; lll - adequagao a natureza
do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Os movimentos sociais, expressivamente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (MST), demandam do Estado iniciativas no ambito da oferta de
educacdo publica e da formacdo de profissionais para trabalhar nas escolas
localizadas no campo. Em fungado disto as Secretaria Municipais e Estaduais tem
buscado oferecer formagao continuada para professores com o objetivo de discutir e
construir politicas publicas para a Educagao do Campo.

O | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
ocorreu em julho de 1997 (I ENERA), organizado pelo MST através do setor de
Educacédo, em parceria com o Grupo de Apoio da Reforma Agraria da Universidade
de Brasilia GT-RA/UnB, Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
UNESCO e CNBB. Este foi um marco importante para a Educagao do Campo, pois &
neste momento que comeca a se materializar as ideias pensadas desde a metade da
década de 1980, com a criagdo do Setor de Educagéo na estrutura organizacional do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

A mobilizagao da sociedade na busca da garantia da educagao como um direito
de todos, de acordo com Arroyo (2004) fez com que os governos tratassem a
educacado de forma mais publica o que possibilitou um avanco nas politicas de
formacao docente. Segundo o autor, reconhecer a urgéncia de colocar a educagéao
dos sujeitos do campo como uma politica publica, foi fator determinante nas

transformacgdes que ocorrem no contexto da educagado no meio rural.
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Essas transformagdes se originaram nas mudagas sociais e politicas que
tiveram inicio na década de 1980, quando do término dos governos militares. Esse
periodo da histéria foi marcado por maior participacdo da populacdo nos espacgos
publicos, lutas pela democratizagdo da educagao, pela promulgagao da constituigao
de 1988, dentre outras lutas por direitos, incluindo a educagao do campo.

Merece destaque a criagdo de dispositvos legais que se constituiram como
importantes ferramentas dos movimentos sociais do campo que obrigavam aos

governos garantirem a educagéao escolar dos sujeitos do campo.

A criagdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacao, da
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a
qual esta vinculada a Coordenacao Geral de Educacdo do Campo,
significa a inclusdo na estrutura estatal federal de uma instancia
responsavel, especificamente, pelo atendimento dessa demanda a
partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades
(BRASIL, 2007, p. 12).

A Educagédo do Campo tem relag&o direta com a organizagdo dos grupos que
vivem no campo, por intermédio de seus movimentos e lutas em prol da garantia do
direitos. E importante destacar que entende-se como povo do campo, todas as
pessoas cuja vida esta diretamente relacionada ao campo, como camponeses,
pequenos agricultores, agricultores familiares, trabalhadores rurais e sem-terra. As
lutas pela educacdo de qualidade para os filhos desses trabalhadores foram
incorporadas as lutas sociais, e esse grupo passou a rejeitar a educacdo das
“‘escolinhas rurais”, sem um projeto pedagoégico e sem condigdes materiais de
funcionamento.

Reck et al (2007) ressaltam a relevancia dos movimentos sociais e sindicais,
em meados da década de 1970, assumirem a liderancga na luta pela redemocratizagao
do Brasil, iniciando entdo, um novo olhar sobre a realidade do campo, como espaco
de vida e de transformacédo do mundo.

As escolas do campo possuem caracteristicas diferenciadas das demais
escolas, e portanto tem especificidades préprias que as identifica, com
intencionalidades proprias e voltadas para o espacgo onde estao inseridas.

A Educacdao do Campo nestes ultimos anos tem recebido uma atencéo
especial, com base na resolugédo n° 4, de 13 de julho de 2010, que prevé a adequagéao
das escolas para cumprir com os direitos de acesso a educagao considerando as
caracteristicas de cada lugar, do tempo de produgao, ciclo agricola e clima. Oferecem

as escolas diversas possibilidades para melhor se adequar, contanto que possibilite
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aos alunos do campo frequentarem as aulas. O artigo 36 desta resolucéao trata dessa

especificidade da escola do campo:

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagao
com as questbes inerentes a sua realidade, com propostas
pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos,
tais como sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragao
e etnia.

Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes
a realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra,
pela qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio
da sustentabilidade, para assegurar a preservacao da vida das futuras
geragoes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacbes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em
que ambas as partes sao corresponsaveis pelo aprendizado e pela
formacao do estudante (Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010, p.
12).

Com as especificidades da educagdo do campo contemplada na legislagao
brasileira, o olhar a ser direcionado para ela recebe uma outra perspectiva, neste
cenario € possivel cobrar das esferas governamentais melhor atendimento para os
alunos do campo.

A escola por sua vez precisa adequar seus ensinamentos a realidade do
campo, porque € no ambiente escolar que ocorre o desenvolvimento do publico que
ird viver no campo. Valores, respeito pelo ambiente sdo fundamentais para os sujeitos
qgue vivem no campo. Sobre isso Miguel Arroyo (apud ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 80) ressalta que “quando situamos a educagdo como um processo de
transformacado humana, de emancipacdo humana, percebemos quanto os valores do
campo fazem parte da histéria da emancipagao humana”.

No que se refere a educacdo do campo em Mato Grosso, sdo apontadas no
parecer, as Constituicbes Estaduais e as leis do sistema. As Constituicbes Estaduais
de 1963, de 1967 e a Constituicdo Estadual vigente, de 1989, considerada uma das
mais avangadas no pais no que tange a Educacgao. As leis do sistema, lei n® 3407 de
1973 a qual dispde sobre o Sistema Estadual de Educacéo, e, a lei complementar
n°49 de 1998 que institui o Sistema Estadual de Educagdo de Mato Grosso, e com
isso, reestrutura toda a organizagdo administrativa do sistema.

Séo levantados alguns pontos, como a adequacgao do calendario e organizagao

escolar de acordo com os ciclos agricolas e a oferta de transporte escolar, visto que
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a visdo de que a escola boa é a da cidade, aliada a uma perspectiva
economicista vinculada aos recursos para transporte escolar,
provocou o chamado reordenamento escolar (nucleagao),
responsavel pelo fechamento de centenas de escolas rurais,
submetendo criangas e jovens ao transporte, por vezes criminoso,
escolar. Até caminhdes boiadeiros ja foram usados para este fim, em
Mato Grosso. Some-se a isto, as distancias, as condigcbes das
estradas, os periodos de chuva e de seca e teremos alunos que ficam
mais tempo nos “6nibus” e estradas que nas salas de aula (MATO
GROSSO, 2002, p.186).

O Estado de Mato Grosso, s6 em 2003, via Conselho Estadual de Educacao,
aprova o Parecer n°® 202-B, que versa sobre a Educacao do Campo (homologado pela
Resolugédo n° 126/2003-CEE/CEB/MT) e institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino.

Em parceria com o Ministério da Educacdo, a Secretaria de Estado de
Educacao — SEDUC - realizou, em outubro de 2004, o primeiro Seminario Estadual
de Educacado do Campo, sendo elaborada e aprovada uma Carta de Intengbes com
agdes a serem desenvolvidas pelo poder publico, com vistas a divulgar e implementar
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo. Uma das primeiras
reivindicacdes foi a instituicdo de uma Coordenacao de Educacdo do Campo nas
Secretarias Municipais e na SEDUC, com o objetivo de elaborar e operacionalizar
politicas publicas para o setor.

Em 2005 ¢ instituida, informalmente, uma equipe de Educagdo do Campo que
teve como umas das primeiras agdes a realizacdo de um evento em parceria com a
UNEMAT, campus de Sinop, denominado | Seminario do Norte de Mato Grosso sobre
a Educacgao do Campo, cujo objetivo principal foi a realizacédo de um Férum Estadual
de Educagédo do Campo, com oficinas tematicas a fim de levantar as linhas politicas e
inserir um capitulo sobre o tema no Plano Estadual de Educacgéo.

O Plano Estadual de Educagéao do Estado de Mato Grosso foi homologado pela
Lei n°® 8806/2008 da Assembléia Legislativa do Estado de Mato Grosso e destinou o

capitulo 11 (onze) para a Educagao do Campo, com os seguintes objetivos:

[...] universalizar a oferta da educagédo basica no campo; garantir
infraestrutura adequada para o acesso e a permanéncia dos alunos no
campo; construir com as comunidades escolares locais uma proposta
pedagdgica voltada a realidade, superando a fragmentagdo do
curriculo e respeitando as diferentes metodologias que consideram os
sujeitos com suas histérias e vivéncias e as legislagbes que regem os
sistemas de ensino; diversificar a oferta de cursos nas escolas do
campo; melhorar a gestdo nas escolas do campo; proporcionar
formacao especifica para os profissionais da educacido do campo;
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melhorar as condigdes de trabalho e perspectivas das educadoras e
educadores que atuam nas escolas do campo; garantir espacos de
debate para o fortalecimento da politica de educagdo no campo;
oportunizar acdes pedagdgicas diretamente relacionadas a realidade
cotidiana do campo, com resultados praticos de melhoria da qualidade
de vida e, por fim, promover a pesquisa como meio de fortalecimento
da educacao do campo (MATO GROSSO, 2008, p.86).

No documento ainda é ressaltada necessidade de uma politica contextualizada
com a demanda da regido Centro-Oeste e do estado de Mato Grosso. Desta maneira
alguns pontos devem ser observados, como o abandono escolar, a evasao e a
repeténcia, resultantes diversas vezes pela problematica do transporte escolar. E

observado que

Partindo de pressupostos historicos, nosso pais perpassa por intensos
fluxos migratérios externos e internos. Da mesma forma, o Estado de
Mato Grosso nao foge as caracteristicas desse processo, uma vez que
€ um Estado essencialmente agricola, principalmente a partir da
década de 1960-1970, quando muitos assentamentos agrarios se
efetivaram, bem como da ocupagdo do espaco através de
cooperativas e empresas. Simultaneamente ao processo de
colonizagao existiam comunidades tradicionais, posseiros e pequenos
agricultores. Nesse contexto, percebemos também historicamente o
fluxo migratério campo-campo, cidade-campo e campo-cidade, muitas
vezes caracterizado pela falta de estrutura, e na grande maioria das
vezes por falta de uma escola, e fundamentalmente por falta de uma
politica educacional especifica de educacgéao voltada para a realidade
do campo (MATO GROSSO, 2006, p.71).

Nesta perspectiva a implementacdo de uma politica de educagao do campo,
deve fortalecer a sustentabilidade dos povos do campo e sua heterogeneidade. Visto
que nao pode se construir uma politica idéntica para todos os povos do campo, a
mesma, deve ser articulada as politicas nacionais e as especificidades de cada
territorio.

Mato Grosso ainda enfrenta desafios quando se trata da garantia de politicas
publicas especificas para a formacao inicial e continuada dos educadores do campo.

Segundo Siqueira et al. (2014) uma das dificuldades encontradas para a
formacéo continuada dos professores do campo de Mato Grosso € o trabalho lento
quanto a implantagao das Diretrizes Operacionais do Campo, uma vez que, na pratica,
trata-se de um processo que vai além da discussao das Diretrizes, do Curriculo e do
Projeto Politico Pedagdgico para as escolas do campo. Outro aspecto é a
necessidade de aprofundar na questao do curriculo, do PPP, assim como apropriar-
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se de conceitos tedricos que tratam da Educag¢ao do Campo, que, para a maioria das
escolas, ainda € uma novidade, pois nelas trabalham muitos professores urbanos que
adotam curriculos urbanos. Deste modo a alternativa seria pensar uma proposta de
trabalho pedagogico voltada a realidade dos alunos das escolas do campo.

Ainda temos nas Escolas do Campo uma educagao construida e estruturadas
com base nos conhecimentos comuns curriculares, o enfoque que deveria ser dado
as especificidades dos sujeitos do campo ainda é timido.

Apesar de o Estado ter avangando nas leis voltadas para a especificidade da
educacao do campo, Siqueira (2014) aponta que um dos mais significativos desafios
€ a formacéo inicial e continuada dos docentes, pois, somente através desta podera
se ter uma real transformagéo na educacgao voltada para os sujeitos do campo.

O curriculo das escolas do campo precisam ser definidos a partir da
intencionalidade do fazer pedagodgico e de acordo com Ziech (2017) “deve
compreender todas as vivéncias realizadas na escola e fora dela, todas aquelas que
sdo de forma intencional, planejadas e com objetivos definidos, e também aquelas
vivéncias que acontecem de forma espontanea e sem um planejamento prévio”.

Ainda de acordo com a autora, as escolas do campo , € um lugar privilegiado,
pois tem como foco a aprendizagem dos sujeitos do campo, com sua formacgéao voltada
aos conhecimentos e a cultura, aos valores e a identidades dos sujeitos do campo,
sejam criangas ou adolescentes, ou até mesmo as suas familias, que, como parceiras
sdo coadjuvantes no processo de ensino-aprendizagem. Sobre isso Arroyo ( apud
ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 14) assinala que:

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagéo, de conhecimento
e cultura, valores e identidades das criangas, adolescentes, jovens e
adultos. Nao para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los ao mundo
desde o0 campo, ou desde o chao que pisam. Desde suas vivéncias,
sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais humano
e avangado no mundo.

O curriculo dessas escolas objetos deste estudo, além das bases comuns,
apresentavam, para tratar as especificidades, um curriculo oculto mais presente nas
intencionalidades e posicionamentos que eram adotados nestas escolas possivel de
perceber nas falas dos professores quando indagados sobre o trabalho desenvolvidos
nestas escolas. Silva (2001, p.78) afirma que “o curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,

explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”.



54

O trabalho nas escolas do campo posibilita utilizar como ponto de partida as
vivéncias e saberes da clientela onde a escola esta inserida, e esta metodologia foi
utilizada pelos docentes para fortalecer o vinculo do aluno com o local em que ele
vive.

Esse curriculo que possibilitou contemplar as vivéncias dos alunos das escolas
do campo objetos desta pesquisa s6 foi alterado de sua base comum no ano de 2020,
com a insergdao da area de Ciéncias e Saberes do Campo, cujas disciplinas
contemplam as especificidades dos alunos que vivem no campo, conforme quadros 3
e 4:

Quadro 3 - Matriz Curricular 2019 E.E. Franklin Cassiano.
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Carga horaria
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Fonte: GER Matriz Curricular 2019, MT. Elaborado pela autora.

Os quadros 3 e 4 apresentam as matrizes curriculares das escolas do campo.
Os numeros representam a quantidade de aulas por componente curricular e as letras
representam a obrigatoriedade ou ndo da oferta, sendo S obrigatério e N, nao

obrigatério.
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Quadro 4 - Matriz Curricular 2020 E.E. Franklin Cassiano.

AREA DO
CONHECIMENTO
COMPONENTES
CURRICULARES

Carga horaria
Carga horaria
Carga horaria

()] (] (]
e T T
© © ©
© e] Ee]
o K Q
o S S
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= k= k=
S S S
o o o
EDUCACAO FIiSICA 1 S 1 S 1 S
L. ESTRANG (INGLES) 1 S 1 S 1 S
LGS - LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA 4 S 4 S 4 S
ARTE 1 S 1 S 1 S
Sub-Total Area: 7 S 7 S 7 S
MAT - MATEMATICA 4 S 4 S 4 S
MATEMATICA Sub-Total Area: 4 S 4 S 4 S
R ENSINO RELIGIOSO 1 N 1 N 1 N
CIENCIAS
GEOGRAFIA 3 S 3 S 3 S
HUMANAS ]
HISTORIA 3 S 3 S 3 S
CDN - CIENCIAS DA CIENCIAS DA NATUREZA 2 S 2 S 2 S
NATUREZA Sub-Total Area: 2 S 2 S 2 S
CIENCIAS E SABERES DO
PARTE 2 s
CAMPO
DIVERSIFICADA §
Sub-Total Area 2 S

Fonte: GER Matriz Curricular 2020, MT. Elaborado pela autora.

Foi com essa alteragdo na matriz curricular que o trabalho desenvolvidos nas
escolas do campo a partir de 2020 possibilitou contemplar, na parte diversificada as
vivéncias dos alunos dessas localidades, considerando que as politicas voltadas para
esse publico deve respeitar todas as formas e modalidades de duracdo que sao
orientadas pela existencia do campo como espacgo que €, ao mesmo tempo produtor

e produtor de cultura.
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4 FORMAGAO CONTINUADA: POLITICAS DE FORMAGAO DO ESTADO DE
MATO GROSSO

A proposta desta pesquisa € conhecer as politicas de formagao do estado de
Mato Grosso para subsidiar os docentes nas suas praticas diarias. Para tanto, neste
capitulo, apresentamos, um breve Histérico do Estado, a estrutura da Secretaria de
Educacao ,as bases legais que amparam as politicas de formagado continuada do
Brasil e em especial do Estado de Mato Grosso, com foco na agao formativa que
acontece por meio do Projeto de Formagao Continuada por meio de uma breve
contextualizagdo.

Mato Grosso é um Estado de dimensbes continentais, com area de
903.537,908 km?, e que possui enormes diferencas regionais. Abarca uma populagao
de apenas 3.526.220 habitantes (IBGE, 2020) mas com diversos desafios de
desenvolvimento.

Atualmente Mato Grosso apesenta PIB per capita de R$ 37.466.137
destacando-se como um vasto produtor e exportador de produtos agropecuarios como

a soja, milho, algodao e carne bovina.

Grafico 2 - Percentual de matriculas na Educagdo Basica Segundo a Dependéncia
Administrativa (Mato Grosso — 2020).
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Fonte: INEP (2021).

No estado de Mato Grosso existem 768 escolas publicas estaduais, dentre as

quais 142 sao “escolas do campo” e conta ainda com mais de 770 salas anexas.
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Segundo dados do censo escolar no ano de 2020, foram registradas 850.915
matriculas de educacdo basica no estado do Mato Grosso. Na distribuicdo das
matriculas por dependéncia administrativa, percebe-se maior dominancia da rede
municipal, que detém 44,4% das matriculas na educagéao basica e a rede privada tem
uma participagao de 12% do total de matriculas na educagéo basica.

Em relacdo ao IDEB, este revela-se como essencial para analisar avancos,
retrocessos, e oportunidades de melhoria, através da criacdo de estratégias efetivas
para potencializar o aprendizado dos alunos. O indice vai de 0 a 10, e o MEC definiu
como meta para Mato Grosso a nota 6 no IDEB em 2021 para os anos iniciais do
ensino fundamental, patamar educacional correspondente ao de paises da
Organizagao para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Para os
anos finais, ficou estabelecida essa mesma pontuagédo, mas que devera ser atingida
em 2025. Desde a criagdo do indicador, em 2007, foram estabelecidas diferentes
metas (nacional, estadual, municipal e por escola) que devem ser atingidas a cada
dois anos, quando o IDEB é calculado.

Referente ao IDEB do ensino médio geral (publico, privado) em Mato Grosso
no ano de 2019 esse indice foi de 3,6, ficando abaixo da meta, a qual foi fixada em
4,7. Os anos iniciais superaram a meta estabelecida, de 5,6. alcangando o indice de
5,9, previsto para 2021. O anos finais do ensino fundamental por sua vez, pemaneceu
abaixo da meta prevista que era de 4,9, alcangando 4,8 de indice.

O o6rgao responsavel para propor e executar politicas publicas voltadas a
educacéao basica no Estado de Mato Grosso € a Seduc que de acordo com o decreto

N° 983, de 30 de junho de 2021, em seu artigo 3° ,sua estrutura esta assim organizada:

Superintendéncia de Educagao Basica 1.1. Coordenadoria de Ensino
Fundamental e Educacao Infantil 1.2. Coordenadoria de Ensino Médio
1.3. Coordenadoria de Avaliagdo da Educacao Basica 1.3.1. Nucleo
de Acompanhamento da Avaliacdo Educacional 1.3.2. Nucleo de
Implementagéo do Alfabetiza - MT 1.4. Coordenadoria de Educagéao
de Jovens e Adultos 1.4.1. Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos
da Educagao Basica 1.4.2. Nucleo de Exames Certificadores 1.4.3.
Nucleo de Educacdo Socioeducativo 1.4.4. Nucleo de Educacao
Prisional 1.5. Nucleo de Mediacdo Escolar 2. Superintendéncia de
Diversidades 2.1. Coordenadoria de Educagao Especial 2.1.1. Centro
de Apoio e Suporte a Inclusao da Educacéo Especial-CASIES 2.1.2.
Nucleo de Gestao das Escolas Especializadas 2.1.3. Nucleo de Classe
Hospitalar e Domiciliar 2.2. Coordenadoria de Educagdo Escolar
Indigena 2.2.1. Nucleo Didatico Pedagdgico Indigenas 2.2.2. Nucleo
de Gestao das Escolas Indigenas 2.3. Coordenadoria de Educagéao no
Campo e Quilombola 2.3.1. Nucleo Didatico Pedagégico Campo e
Quilombola 2.3.2. Nucleo de Gestao das Escolas Campo e Quilombola



58

3. Superintendéncia Relacionamento Escolar 3.1. Coordenadoria de
Implementacdo das Politicas Educacionais 3.1.1. Nucleo de
Orientacao e Atendimento Escolar 3.1.2. Nucleo de Registros e
Documentacao Escolar 3.2. Coordenadoria de Monitoramento 3.2.1.
Nucleo de Apoio e Monitoramento a Gestdo Regionalizada 3.2.2.
Nucleo de Apoio e Monitoramento a Formagdo Continuada 4.
Coordenadoria de Escolas Militares 4.1. Nucleo de Escolas Estaduais
Militares 4.2. Nucleo de Escolas Civico-Militares e de Gestao
Compartilhada 4.3. Nucleo de Seguranga Escolar 4.4. Nucleo
Pedagdgico 5. Coordenadoria de Gestao da Rede 5.1. Nucleo de
Dados e Informagbes Estatisticas 5.2. Nucleo de Estrutura e
Funcionamento de Ensino (DIARIO OFICIAL DE MATO GROSSO,
p.02).
Em 1996 foi a vez da reformulagao e promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), que instituiu parametros fundamentais para toda a
educacado. No ano de 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que também se configurou como um marco importante para a educagao
brasileira. Em meio a todas essas mudangas surgiu a necessidade de ampliar e
melhorar a oferta de formacao inicial, bem como se observou a necessidade de
implantagédo da formagao continuada para os profissionais da educacgéo.
Com a promulgacao da LDB/96, comegaram a ocorrer mudangas importantes
nas politicas de formacdo docente. Essa Lei propbés a democratizacido e
descentralizacao das politicas de formacao inicial e a formagao continuada, e também
estabeleceu como condicdo minima para o exercicio da docéncia na Educagao
Basica, a Licenciatura Plena.
A LDB 9394/96, em seu Art. 67, especificamente no inciso segundo diz sobre o
“[...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento peridédico
remunerado para esse fim”. Também o inciso quinto, prevé um “[...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagao, incluindo na carga de trabalho”. Esses incisos
deixa clara a preocupacdo de se efetivar agdes que possibilitem a formacao
continuada dos docentes, com vistas a melhoria do processo ensino aprendizagem.
Em Mato Grosso a Lei Complementar 50/1998 assegurou aos profissionais do
ensino a participagdo em programas de formacdo continuada, dando inicio a
valorizagdo da carreira do magistério. Em seu Art. 2°, paragrafo unico, a Lei diz o

seguinte:
Os 6rgaos do Sistema Publico Educacional devem proporcionar aos

profissionais da Educacdo Basica valorizagdo mediante formacéao
continuada, piso salarial profissional, garantia de condigbes de
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trabalho, produgao cientifica e cumprimento da aplicagao dos recursos
constitucionais destinados a educagéo. (MATO GROSSO, 1998).

Ainda essa mesma Lei, em seu Art. 38 garantiu o tempo exclusivo as questdes
didatico pedagogicas, e em seu inciso primeiro observa-se que a hora atividade

também é destinada a formacao continuada, a Lei diz que:

Fica assegurado a todos os professores o correspondente a 33,33%
(trinta e trés virgulas trintam e trés por cento) de sua jornada semanal
para atividades relacionadas ao processo didatico-pedagogico.

§ 1°Entende-se por hora-atividade aquela destinada a preparacao e
avaliagao do trabalho didatico, a colaboragdo com a administragao da
escola, as reunides pedagogicas, a articulagdo com a comunidade e
ao aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta
pedagdgica da escola. (MATO GROSSO, 1998).

O programa de formagéao continuada em Mato Grosso teve inicio em dezembro
de 1997, por meio do Decreto n° 2007/97, que criou o Centro de Formacgao e
Atualizagdo do Professor (CEFAPRO), com o propdsito de desenvolver a formagao
continuada dos profissionais, docentes e funcionarios da rede publica de ensino.

Até o ano de 2020 estavam implantados 15 CEFAPROSs, que contavam com
aproximadamente 500 profissionais, atendendo 141 municipios e mais de trinta mil
Profissionais da Educacao Basica.

Hoje estes centros passam por uma desestruturacdo, tendo diminuido seu
quantitativo de formadores que atendiam diretamente as unidades escolares na
formacédo de seus docentes em suas especialidades. O que é entendido como um
desmonte na Educacéo e uma perda de conquistas dos educadores no que se refere
a oferta da formacao continuada no ambiente escolar, coordenado por um Centro
especifico de formacéo.

A partir de ano de 2016 o SEDUC comecou a desenvolver uma politica de
formacao voltada para a gestédo de resultados. Garske e Cunha (2017) ja sinalizam

que:

Embora houvesse reconhecimento (até em ambito nacional) da
importancia do CEFAPRO como l6cus de formagédo continuada de
professores no pais, era crescente a intervengdo da SEDUC na
determinagdo dos estudos na escola, com indicagdo de temas e
leituras.

De acordo com as autoras esta notavel intervencgao representava uma ameaca
de descaracterizar as fungdes seja dos CEFAPROS seja da escola publica, que

estava sendo direcionada em suas acgdes formativas para desenvolver acdes
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educativas com vistas a promocéao de resultados e foi o que se concretizou em 2020,
com a terceirizagdo da formagédo continuada através de plataformas digitais e a
diminuicdo do quadro de formadores, dando énfase apenas para as formacdes de
Lingua Portuguesa, Matematica e Tecnologia da Informacéo.

Como parte das agdes para a implantagéo politica de formacéo do Estado de
Mato Grosso,no ano de 2002 foi formada a Superintendéncia de Desenvolvimento
Profissional ( SDF) na Secreataria de Educacdo, com o objetivo de fortalecer a
formacédo continuada para os profissionais da educacdo, e responder as suas
necessidades formativas e pedagodgicas.

No ano seguinte, 2003, a SDF foi transformada em Superintendéncia de
Formacgédo dos Profissionais da Educacdo Basica (SUFP) integrando todas as
formagdes a serem realizadas neste 6rgéo, incluindo os docentes e o0s demais
profissionais que fazem parte da Educacao Basica de Mato Grosso.

As propostas e atividades de realizagdo de formacao dos professores da
Educacdo do Campo se diferenciam da realidade das outras formacbes que
acontecem para professotres de instituicdes urbanas. A falta de politicas formativas
aos professores e a distancia das instituicdes formadoras inviabilizavam e outras
vezes dificultavam a possibilidade dos entes governamentais e sociedade civil
ofertarem a formacao aos seus docentes.

Diante isso, os professores e o0s seus representantes buscam nas suas
possibilidades a criagdo de cursos e atividades que possam, minimamente, atender a
demanda dos professores que atuam nas escolas do campo. Assim, o desafio que a
educacado tem nao se apresenta somente na educacido, na escolarizacido das
criangas, na qualidade do ensino, mas também nas fragilidades do poder publico na
construcéo de respostas para essas questdes.

Canario (2013, p. 84) assim define a necessidade da formagao continuada:

Encarado como um processo continuo que, desde o nascimento a
morte se confunde com a existéncia e a “construcdo da pessoa’, a
perspectiva da educagdo permanente aparece como um principio
reorganizador de todo o processo educativo, segundo orientagdes que
permitiriam superar a dominancia quase exclusiva das concepgdes e
praticas escolarizadas. Esta reorganizacdo e reequacionagdo do
processo educativo tem como ponto de referéncia central a
emergéncia da pessoa como sujeito da formagéo e tem como base
trés pressupostos principais: o da continuidade do processo educativo,
0 da sua diversidade e o da sua globalidade.
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A formacgao continuada de professores passou a ser e ainda hoje é uma
exigéncia presente nas reivindicagdes dos movimentos sociais, particularmente, do
movimento sindical. A formacgao continuada se insere nesse contexto de exigéncia
premente e urgente em busca da melhoria do padréo de qualidade de atendimento
escolar.

Segundo Perrenoud (2002), o que falta na formacédo dos profissionais da
educacédo € o que chama de “pratica cientifica”, uma vez que na formacgéao inicial,
existe o contato com a teoria e apds o contato com a realidade escolar, substitui-se
esse conhecimento pelos problemas cotidianos da escola e da sala de aula,
subtraindo-se a relagdo com a epistemologia da sua ciéncia de referéncia. Ou seja,
os professores se distanciam da pesquisa, da producdo do conhecimento, fazendo
com que suas aulas se tornem prescritivas, praticas ou baseadas no bom senso, na
razao e no dominio dos saberes a serem ensinados. Perrenoud ( 2002), segue ainda
afirmando que “no ambito da educacado, as bases cientificas e técnicas da acao
educativas raras vezes ocuparam uma posicao de destaque” (PERRENOUD, 2002. p.
15).

Zamboni e Guimaraes (2008) afirmam que a formacgao do professor ndo é tarefa
exclusiva de determinados sujeitos, tempos e lugares, mas se processa ao longo da
vida profissional dos sujeitos, em diferentes espagos socioculturais e em diferentes
modalidades e projetos formativos.

Segundo Marcelo (1999), o conceito de formagao em diversos paises € também
denominado de técnico em educagao, treino ou ensino. Mas, geralmente € associado
a uma agao, ou seja, atividade que se trata de formagao de alguma coisa. Diferente
dessa posigcao, o autor enfatiza que os professores ndo sao técnicos que cumprem
instrugdes e propostas formadas por especialistas. Mas, cada vez mais o professor se
assume como construtivista, que processa informacéo, gera conhecimento pratico,
assume decisdes, tem sua rotina e crenca, que influéncia a sua atividade profissional.
“Considera-se o professor com ‘um sujeito epistemoldgico’, capaz de gerar e
contrastar teorias sobre a sua pratica” (MARCELO, 1999 p. 47, grifo do autor).

Para Marcelo (1999), a formacao de professores é complexa, porque nesse
procedimento estdo abrangidos os distintos espagos de sua formagédo quanto os
saberes que necessitam estar articulados, compondo um referencial tedrico-pratico
que permite a esses profissionais o cumprimento de uma acéo concreta e envolvida

com a aprendizagem dos alunos.
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Prevalece na literatura sobre a formacdo de professores, a importancia de
aspectos como: a articulacdo entre pratica e teoria, a atitude critico-reflexiva, a
valorizacdo de saberes e praticas docentes, adotando as instituicbes escolares como
campo de formacgao docente.

De acordo com Marcelo, o conceito de formagao passou por modificagdes nas
ultimas décadas do século XX, em consequéncia do desenvolvimento de como
sucedem os processos de aprender a ensinar. Para o autor, o desenvolvimento
profissional passa a ser analisado como “um processo a longo prazo, no qual se
integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias planificadas
sistematicamente para promover o crescimento e o desenvolvimento
profissional”.(MARCELO, 1999,P.7)

Este conceito evidencia o0 modo propositado nos processos de ampliagao
profissional e a relevancia do planejamento. Marcelo (1999, p.15) destaca que esses
processos tendem a requerer mudanca. E apelar a um processo proposital e
planejado de atividades e experiéncias que possam gerar o desenvolvimento
profissional dos docentes, com o objetivo de abranger a qualidade do ensino e, em
ultima ou primeira instancia, a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Marcelo (1999, p.7) nos adverte também que nesses processos de
desenvolvimento profissional tem grande atencdo as representagdes, crengas e
preconceitos fazendo com que afete aprendizagem da docéncia permitindo ou
impedindo as mudancas.

E necessario, portanto, fazer vir & tona as representagées para poder analisar
criticamente, em conjunto com os professores, podendo assim procurar formas de

transformar na dire¢ao desejada.

4.1 Orientativos que norteiam as formagoes no Estado de Mato Grosso

Os orientativos sdo os documentos que norteiam o projeto de formagéao nas
escolas estaduais de Mato Grosso. Por este motivo passaremos a analisar estes
documentos para melhor compreender como eles, que estido presentes no contexto
de influéncia, direcionam a elaboragao dos projetos das unidades escolares.

No periodo compreendido entre 2003 e 2010, ocorreu a implantagéo do Projeto
Sala de Professor nas escolas publicas de Mato Grosso. Esta implantagao ocorreu de
forma gradativa nas escolas por meio de visitas técnicas, realizadas pelas equipes

dos CEFAPROs e da SEDUC, com o objetivo sensibilizar os gestores das escolas e
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profissionais da educacdo quanto a importancia de realizar a formacdo no ambiente
de trabalho.

A formacgao continuada em seu primeiro orientativo é vista como uma forma de
aprendizagem permanente e processual. Aprendizagem essa, legitimada a partir da
agao profissional e do desenvolvimento dindmico de atividades profissionais
significativas e continuas.

A proposta de formagao continuada dos professores da rede, foi naquele
momento, pautada em dois pontos fundamentais: o da garantia de uma escola
enquanto espaco de transformacdes educativas permanentes e do desenvolvimento
de formagéao dos professores.(MATO GROSSO,2003)

Uma das mudangas que surgiu como perspectiva inicial para a formagao é a
possibilidade de integracdo de grupos de professores profissionais que, embora
desenvolvam experiéncias de ensino e aprendizagem muito proximas, estéo isolados
cada qual em seus afazeres formando subgrupos.

A proposta é de uma formacao respaldada na experiéncia profissional dos
docentes, fomentando uma postura critico-reflexiva, que oportunize aos professores
atuar de forma autbnoma, mas integrada, e desenvolver a agdo de autoformacéao
coletiva com interlocugdo com os colegas. A formagao continuada de professores
parte da pratica adquirida na sala de aula, porém fortalecida pela aquisicdo de bases
tedricas solidas (MATO GROSSO, 2003).

O processo de implantagao, ocorreu da seguinte forma, em 2003 e 2004, nos
municipios que ndo desenvolviam ainda o Programa de Formagéo; 2005 e 2006,
realizacdo de visitas de sensibilizagdo para adesdo ao projeto; 2007 a 2010,
implantagdo nas demais escolas e implementagédo nas unidades que ja desenvolviam
0s processos formativos.

As ideias contidas nos orientativos contemplam geralmente a mesmos
aspectos: a proposta de formagao continuada devia estar em consonancia com o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e ao Plano de Desenvolvimento Escolar
(PDE); o fortalecimento da valorizagao profissional; a escola como locus de formacgao;
a articulacido entre teoria e pratica; a importancia da diamica acao-reflexdo-agao na
pratica docente e a utilizagdo de uma metodologia que possibilite intervir nas
defasagens detectadas e que apresentem resultados diretos na qualidade da

educacao.
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A construgao destes documentos ao longo dos anos se norteia pelos seguintes
principios:

Tematizagdo da pratica pedagédgica: considerar as representagdes que
professor possui sobre a pratica docente, os conhecimentos ja construidos e em
desenvolvimento e, principalmente as posicdes diferenciadas sobre o fazer
pedagadgico.

Considerar o contexto em que se da a pratica pedagdgica: possibilitar ao
professor definir-se por uma orientagcdo metodoldgica que ndo envolve apenas
aprender como se faz uma atividade, mas também como estruturar toda uma loégica
de processo de conhecimento na acdo que vai se desenvolver através de uma
estratégia educativa, que permita ao professor criar processos proprios de
intervencdo, em vez de dar uma instrumentacdo através de modelos prontos e
acabados, elaborados externamente.

Considerar a escola como espacgo de relagées, contradigoes de saberes:
o processo de continuidade na formacéao profissional e pessoal do professor ndo pode
estar desarticulado das escolas e de seus projetos. Portanto o processo educativo
deve estar intimamente articulado aos projetos da escola, apoiando-os e subsidiando
seu desenvolvimento e implementacao.

Trabalho coletivo: incentivar o professor a desenvolver competéncias de uma
cultura de cooperagao como valorizagao profissional.

Estimular o professor a se constituir leitor e escritor: criar situagoes de
aprendizagem para que o professor possa experimentar, criar e recriar, a partir de
conhecimentos conceituais prévios que possuem, projetos de pesquisa, propostas
pedagogicas de ensino e de aprendizagem, aplica-los em sala de aula, registrar os
resultados, divulga-los, aprofundando, assim, seus saberes praticos e o0s

embasamentos tedricos adquiridos.

[...] os profissionais da educacdo basica ndo apenas devem refletir
sobre a propria pratica educativa, mas fazer criticas e construir suas
préprias teorias a medida que refletem, coletivamente, sobre seu
ensino e o fazer pedagdgico, considerando as condigdes sociais que
influenciam direta ou indiretamente em suas praticas sociais. (MATO
GROSSO, 2010, p.15)

Os orientativos de 2013, 2014 e 2015, vem com diferencial, além da formacéao
como direito preconizada na LDB e como necessidade dos profissionais da educacao,

eles viculam a participacdo na formacéo continuada ao processo de selecido para
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atribuicdo de aulas através da contagem de pontos, condicionando essa pontug¢ao ao
percentual de participagéo atingido pelo profissional.

O documento de 2016 vem com uma nova agao além daquelas propostas nos
orientativos anteriores. O Projeto de Estudos e Intervengdo Pedagogica (PEIP),
congrega acoes de analise dos resultados das avaliagdes externas e internas que
mensuram a proficiéncia dos estudantes e a utilizacdo dos elementos desse
diagndstico para rever o planejamento das agdes educativas na escola com o fim de
assegurar o direito a educagdo. Tem como objetivo utilizar os resultados das
avaliagdes externas e internas como indicadores das necessidades de aprendizagens
e assim, da identificacdo dos problemas a serem resolvidos para melhoria das praticas
profissionais e da proficiéncia.

Este documento esclarece que a participacdo nos momento formativos séo
indispensaveis ao servidor, e que devem ocorrer nos horarios de trabalho uma vez
gue os momentos formativos estdo previstos na jornada de trabalho.

Em 2017 e 2018 temos o Pr6—Escolas Formagao na Escola (PEFE), que é o
projeto de estudo e de intervencao pedagdgica desenvolvido pelas e nas unidades
escolares a partir de um diagnéstico situacional que permite identificar as
potencialidades, necessidades e dificuldades dos estudantes de maneira a subsidiar
acdes formativas aos profissionais da educacido basica visando a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.

Esse projeto contempla de modo enfatico a participagcdo de todos os
profissionais da educagao no processo, deixando clara a importancia do acolhimento
de todos os profissionais que atuam na escola, como profissionais da Educacéo, e

portanto com os mesmos direitos de participarem da formacao continuada.

E incluso ainda neste projeto, o PEFC (Pr6—Escolas Formagao no Cefapro) ,
que reune as acgdes formativas propostas e desenvolvidas pelos CEFAPROs, visando
a formacgao continuada de seus professores formadores e a formacgao especifica dos
gestores das unidades escolares. O objetivo deste projeto € promover eventuais
formacdes no decorrer do periodo letivo para atender as necessidades verificadas dos
docentes no cotidiano escolar.

Em 2019, o projeto denominado Formagao da/na Escola vem dividido em dois
momentos especificos: momento de estudo e momento de prepapacgao para a pratica

pedagdgica, intervencao.
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A construgao deste projeto vincula-se a revisao do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, uma vez que este documento centra-se na organizagao escolar que
reflete a sua realidade, a necessidade do educando e a necessidade do educador
(PARO, 2005, p. 49).

Em 2020, o projeto que ndo chegou a se efetivar na escola, por conta da
suspensdo das aulas em decorrencia da pandemia da COVID-19, entitulava-se,
Projeto Sala de Educador: Escola, com o objetivo fomentar o processo de
desenvolvimento de cada profissional no desempenho de suas atividades de modo
que a meta estabelecida de qualidade no ensino e na aprendizagem pudesse ser
alcangada.

Este projeto configurava-se como o desdobramento das ag¢des formativas
advindas das necessidades evidenciadas no diagnostico da escola e das diretrizes
das Politicas Publicas Educacionais. Seguindo a estrutura dos projetos anteriores o
Projeto Sala de Educador: Escola do ano de 2020 , apresentava-se como responsavel
pela articulagado entre os estudos tedricos, metodoldgicos e a pratica pedagdgica e
educativa em todo o percurso do ano letivo, devendo ser planejada a partir das
evidéncias em uma avaliacdo processual.

Deste modo ancorava-se em alguns elementos fundamentais para sua
elaboragdo: Projeto Politico Pedagdgico - PPP; Diagndstico; Pratica Pedagdgica;
Pratica Educativa; Intervencao Pedagdgica; Desenvolvimento Profissional; Avaliagao
e Planejamento. O projeto elaborado para 2020 contudo, ndo chegou a ser executado
na escola, devido ao cenario pandemico, sendo que esta formagao foi ofertada por
meio de empresa privada, com foco para as metodologias ativas e uso de plataformas

digitais exigidas para a pratica ensino remoto.

Uma parceria entre a Secretaria de Estado de Educacao (Seduc-MT)
e o Instituto Singularidades vai garantir a formacado continuada de
diretores, professores e coordenadores pedagogicos da rede estadual
de ensino. A Trilha Formativa Ensino Hibrido foi pensada para explorar
as ferramentas digitais pedagdgicas necessarias para este momento
de aulas nao presenciais [...] 0s modulos sao: Ensino hibrido -
personalizacdo e tecnologia na educagao; BNCC — praticas e culturas
digitais; Metodologias ativas de aprendizagem - principios, praticas e
tecnologias; Jogos e cultura digital na Educacao; Narrativas em video
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na educacéao; Podcast e educacao - a produgéo de midia na escola; e
Narrativas graficas para educadores’.

O ano de 2020 foi caracterizado também pelo fechamento dos CEFAPROS, e

instituicdo de um novo sistema organizacional de atendimento as escolas.De acordo
com a propria SEDUC pela nova estrutura, as Diretorias Regionais de Educagéao
(DREs)/Cefapros vao representar a Seduc — equivalente a uma estrutura intermediaria
entre o 6rgao central e as unidades escolares.
O novo modelo de politicas de formacgao de professores ofertado em 2021, por meio
de plataformas digitais e a formacgao a distancia evidencia a concretizagdo do dominio
empresarial no campo da formagao docente com o claro objetivo controlar politica e
ideologicamente o que se ensina e como se ensina nas escolas além de utilizar as
avaliagcbes externas como mecanismo de controle do trabalho dos profissionais nas
escolas. A Associacdao Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE, 20021), alerta

o0 impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacgao
digitalizadas no campo da educacgao e da formacgao dos profissionais
da educagao tera que ser devidamente equacionado. Aqui, ndo se
trata de negar as tecnologias, mas de negar o projeto educacional
embutido nas tecnologias que estdo sendo disponibilizadas — seja em
plataformas digitais presenciais em sala de aula, seja em plataformas
virtuais a distancia. Isto significa que, com maior urgéncia, €&
fundamental que se coloquem em discussdo as finalidades da
educacao publica e, a partir dai, se interroguem-se as tecnologias
sobre a contribuicdo que podem dar a essas finalidades. ( ANFOPE,
2021, p.24)

Dando sequéncia ao desmonte das conquistas da Educacéo, o CNE aprovou
novas diretrizes curriculares para a formacéo inicial de professores em novembro de
2019 (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019) que revogaram as diretrizes de 2015 e novas
diretrizes curriculares para a formagao continuada de professores em outubro de 2020
(Resolugcado CNE/CP n. 1/2020).

A concepcao de formagao de professores, fundada em uma concepgéao sécio-
historica e de carater emancipador, comprometida com as transformacgdes sociais

necessarias para a superacao do atual sistema politico social, presente na resolucao

7 Seduc firma parceria e abre inscricbes para formagdo continuada. Disponivel em:
<http://www3.seduc.mt.gov.br/-/16560662-seduc-firma-parceria-e-abre-inscricoes-para-formacao-
continuada>. Acesso em: 15 dez. 2021.
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n® 2/2015, foi substituida, dando enfoque a um projeto fundamentado no modelo
regerencialista, neoliberal e neotecnicista para atender as propostas da BNCC.

E nesta perspectiva que a Educagdo de Mato Grosso se depara com a
destituicdo de seus Centros de Formacgao dando lugar a uma Diretoria Regional cujas
bases organizacionais ainda permanecem indefinidas, contudo, em seu escopo nao
consta a formagao Continuada dos professores tendo a escola como locus de
formacéo.

Este novo 6rgao (DRE), passa por um periodo de implantagdo, portanto n&o &
um orgao com estrutura prépria ainda, conforme decreto 823 de 15 de fevereiro de

2021 publicado no diario oficial de Mato Grosso, com estruturas assim definidas:

Art. 4° As Diretorias Regionais de Educacido serdo estruturadas e
organizadas com a missado de implantar e implementar as politicas
educacionais e de gestdao administrativa e financeira nas unidades
escolares, bem como, implantar, implementar e fortalecer o Regime
de Colaboracgao entre estado € municipios (DECRETO 823/2021).

Dentro deste 6rgdo € que estara presente os Nucleos de Formacgéao

Profissional, que de acordo com o mesmo decreto tera as fungdes assim descritas:

Art. 11 Os Nucleos de Formacéao Profissional tem como finalidade a
formacéao continuada, o uso de novas tecnologias no processo ensino-
aprendizagem e a inclusao digital de profissionais da educagéao basica
da rede estadual de ensino, competindo-lhe

| - Coordenar o planejamento e a execugao das agdes pedagogicas da
Diretoria Regional de Ensino;

Il - Articular a elaboragéo patrticipativa do Plano de Formacg&o Anual
em conjunto com os nucleos de assessoria e coordenadores
pedagogicos das unidades escolares de sua circunscrigao;

Il - Atuar junto aos Coordenadores Pedagdgicos para divulgar o Plano
de Formagao Anual;

IV - Sensibilizar e mobilizar os servidores quanto aos programas,
projetos e cursos de formacao;

V - coordenar, monitorar e avaliar os resultados obtidos com a
implementacdo do Plano de Formacéao Anual

VI - Coordenar e monitorar a implementagao do Plano de Formacéao
Anual;

VII - Realizar a formagao continuada em parceria com os assessores
pedagogicos e administrativos e coordenadores pedagoégicos das
escolas;



69

VIl - Fazer avaliagdo anual dos resultados em conjunto com a unidade
central de avaliacao;

IX - Capacitar os profissionais da educagao para o uso de novas
tecnologias educacionais nas unidades escolares;

X - Propor e incentivar a realizagéo de encontros formativos e similares
com grupos de professores e coordenadores pedagogicos observando
as diretrizes politico-pedagogicas da SEDUC (DECRETO 823/2021)

Sobre a formagao continuada, desenvolvida nas escolas e analisada nesta
pesquisa a partir do ano de 2003 pouco se sabe como sera definida. O que se percebe
€ que seguindo a Resolugdo Resolugdo CNE/CP n. 1/2020, o Estado vem provocando
mudancas radicais e direcionando a formacgao para atender o que prescreve a BNC,
que espera que o professor tenha conhecimento profissional, pratica profissional,
engajamento profissional subordinado aos ditames da BNCC, desprovido, portanto do
carater emancipador cujos principios, estavam contemplados na Resolugado CNE/CP
n°® 2/2015.
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5 PROJETO DE FORMAGAO DAS ESCOLAS

A implementacdo ou reestruturagdo das politicas publicas acontecem no
contexto da pratica, entdo neste capitulo trataremos dos projetos desenvolvidos nas
escolas, como incidem esta ressignificagéo e ou tradugao dos textos .

O contexto da pratica, para Bowe, Ball e Gold (1992), é onde a politica pode
ser reinterpretada e recriada e € onde podem ocorrer transformag¢des e mudangas
significativas naquilo que foi pensado como a politica original. O importante nesse
contexto € a agcao que os sujeitos exercem nas localidades, fazendo, muitas vezes,
com que as politicas sejam recriadas. Bowe, Ball e Gold (1992) mostram que as
pessoas que atuam nas escolas e para as quais chegam as politicas educacionais,
leem tais politicas a partir de suas experiéncias, vivéncias, valores e historias, o que
faz com que haja uma leitura que ndo seja ingénua. Portanto, segundo esses
pesquisadores, os autores dos textos politicos ndo tém controle sobre o significado
que seus textos terdo em ambito microssocial, pois partes dos textos podem ser
rejeitadas, entendidas de forma errbnea (deliberadamente ou néo) ou selecionadas
(BOWE; BALL; GOLD, 1992).

5.1 Demandas formativas das escolas

Tendo em vista que a proposta da pesquisa é analisar o significado do projeto
de formacgéao para os professores e professoras de Histéria destas escolas do campo,
elencamos abaixo as demandas formativas apresentadas pelas mesmas que permitira
compreender e melhor analisar o resultado das entrevistas com os professores

envolvidos na pesquisa.

Quadro 5 - Analise das demandas formativas dos ultimos trés anos das escolas.

ESCOLA PRESIDENTE ESCOLA ARGEMIRO ESCOLA FRANKLIN

DUTRA RODRIGUES PIMENTEL CASSIANO

e Relagéo interpessoal « Estudo sobre Intervenggo ° # iMportancia daleitura e

e Bullying Pedagdgica; da interpretagao de tgxto

e Estatuto da crianca e dos e Estratégia de ensino para 118 o et _de ensino-
adolescentes (eca) leitura, escrita e SRl ZE e _

e Violéncia na escola interpretagao  Estudar metodolog@s. e

e LEI 2848/40 Art. 331 interdisciplinar. desenvolver estratégias

quanto a pratica docente

* Incluséo escolar em salas multisseriadas;



Dificuldades de
aprendizagem na area de
Leitura/interpretacao e
géneros textuais
Dificuldade de
aprendizagem na area de
matematica

Estratégias de leitura,
oralidade e escrita no 1°
ciclo

Planejamento

Educagdo do Campo
para Educacdo Basica
em Mato Grosso
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Desenvolver estratégias
para a alfabetizagéo no 2°
e 3° ciclo.

Trabalhar com 0s
professores a utilizagao
de recursos tecnoldgicos
em sala de aula.

e Ensino na Perspectiva
das Metodologias Ativas

e Desenvolvimento
Matematico na Crianca.

Fonte: PFC das escolas, 2021. Adaptado.

No quadro acima as tematicas apresentadas para estudo nos ultimos trés anos
no projeto de formagédo continuada nas escolas apresentam um carater genérico.
Observa-se que os componentes curriculares contemplados abrangem apenas as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ademais sdo temas gerais, sem
contemplar especificidades, como € o caso da disciplina de Historia, cujo trabalho em

sala de aula, tem sido cada dia mais desafiador.

5.2 O ensino de Historia

Na atuacao em sala de aulas os profissionais do Ensino de Histéria, ndo raro
se deparam com a pergunta “para que serve a Histéria?” Essa pergunta um tanto
quanto desafiadora incomoda porque a depender da forma como a histéria é abordada
na sala de aula perde o sentido e torna-se uma disciplina decorativa, um recontar de
fatos e narrativas que n&o agrega sentido.

Na percepc¢ao dos alunos, o ensino de histéria em nada acrescenta em suas
vidas, ja que é passado e nao interfere em seu presente e tampouco em seu futuro.

Ciampi (2003) atribui esse desinteresse ao fato de que o ensino dessa discipina
tornou-se burocratico e repetitivo. Segundo ele & perceptivel este desestimulo que
vem atrelado a forma de transmisséo dos conhecimentos histéricos. Este contato com
o mundo moderno que dispde de inumeras tecnologias exige inovagao no ensino de
histéria, ou de outro modo desestimulara docentes e discentes.

Silva (2018) sobre isso, sugere que é preciso assumir uma postura que
considere a pesquisa e o ensino como algo intrisecamente ligado, pois segundo ele é
necessario que haja uma pesquisa sobre a teoria da histéria para que ela tenha

sentido.
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O Ensino de Histdria serve a diversos propdsitos, dependendo do tempo e do
contexto. O seu papel fundamental é fazer com que os sujeitos se sintam parte de um
processo histérico, responsavel pelos fatos que ocorrem na sociedade, que se
coloquem como sujeitos historicos que se transformam e que por consequéncia
transformam o lugar/sociedade em que vivem. Neste aspecto, de acordo com Silva
(2018) “cabe ao professor de Histéria instigar os alunos a pensarem criticamente,
tornando-os capazes de descortinar os debates que envolvem o campo do ensino”

O professor tem fungéo essencial no ensino de Histéria, pois pode contribuir
com a releitura dos processos histéricos que marcaram a sociedade e pode ainda
significar o contexto presente através destes fatos passados.

Nas primeiras sociedades a educacao fazia parte do modo de vida, sendo
transmitida de forma esponténea de geracéo para geragao, educava-se atraves das
acdes cotidianas. A acado educativa dava-se pelas acdes desenvolvidas pelas
comunidades que incluia a participagao das novas geragdes como forma de educa-

las. Brandao afirma que

A educacao esta presente onde ndo ha a escola e por toda parte pode
haver transferéncias de saber de uma geragao a outra, onde ainda nao
foi sequer criado um modelo de ensino formal e centralizado. Na
espécie humana a educagao néo continua apenas o trabalho da vida.
Ela se instala dentro de um dominio de trocas de simbolos, intengdes,

padrdes de cultura e de relacdes de poder. (BRAN DAO, 1989.p13-
14)

Como componente curricular, o ensino de Historia surgiu na Europa em finais
do séco XIX, e com o passar dos anos adquiriu importante destaque no que se refere
ao preparo e desenvolvimento do sujeito para viver em sociedade. Por meio desta
disciplina, é possivel a construcido da cidadania e da democracia.

Sobre isso Fonseca (2005) afirma que:

“ a proposta do ensino de histéria passa a valorizar a problematizacao,
a analise e a critica da realidade, transformando professores e alunos
em produtores de histéria e conhecimento em sala de aula, tornando
todos “sujeitos histoéricos” do cotidiano”. (FONSECA, 2005)

Nesta perspectiva o ensino de Histéria, requer uma reflexdo sobre seu papel
enquanto responsavel pela construgdo de uma consciéncia histérica do homem,

sobretudo nesta sociedade em que vivemos, cujas desigualdades sociais, formam
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barreiras entre grupos. O processo ensino apreendizagem dessa disciplina deve servir
para superar esses desafios impostos.

O trabalho do professor de Histéria, portanto, ndo deve se resumir a
apresentacdo de recortes historicos e fatos, € fundamental que esse profissional
consiga evidenciar aos alunos as novas possibilidades de transformagcdo da
sociedade, das lutas que existem para o estabelecimento de uma politica igualitaria.

O ensino de Histdria ndo pode se pautar na preocupacgao de transmitir verdades
absolutas que se apresentam nas fontes e narrativas de manuais didaticos e
professores, desse modo, no ambito do ensino de Histéria, o desenvolvimento do
raciocinio critico e da descoberta sao fatores importantes e, para que isso ocorra, a

Historia ndo pode ser ensinada como verdade incontestavel e pronta, posto que

[...] a dindmica da aprendizagem n&o se realiza quando a Histéria é
ensinada como algo dado. Assim, saber Historia ndo é a mesma coisa
que pensar historicamente correto, pois o conhecimento histérico
apreendido apenas como algo dado ndo desenvolve a capacidade de
conferir significados a Historia e orientar aquele que aprende de
acordo com a propria experiéncia histérica (SCHMIDT, 2009a, p. 40).

E neste perpectiva que Corsetti (2000) afirma que, para que 0s nossos alunos
possam compreender a sociedade em que vivem é preciso que nossos professores e
professoras assumam uma posi¢cao diante do ensino de Histéria que oportunize a
compreensao.

As discugdes e a construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular
trouxeram consigo varios questionamentos, inclusive a importancia que foi dada neste
documento para cada disciplina, dando um enfoque aqui para as Ciéncias Humanas,
mais especificamente o componente curricular, Historia.

Silva (2018) afirma que o Ensino de Historia passa por transformacgdes e sofre
influéncias de diferentes contextos. Segundo ele esse ensino é pensado a partir das
concepgdes Historicas e esta articulado a um projeto educacional bem mais amplo.
Ainda sob seu ponto de vista nas politicas educacionais ha uma clara intencdo de
formar sujetos a partir das concepcgdes histéricas, com intencionalidade politica,
doutrinaria e parcial sobre o ensino, ndo apenas de Histdria.

A identidade profissional do professor esta diretamente ligada a interpretacao
social da sua profissao. Assim, se considera que os movimentos sociais tém intrinseca
relagdo com os projetos educacionais, é preciso entender que a escola ndo é um

espaco aleatério, portanto, um cenario onde a objetividade se faga presente. Isso
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implica em dizer, que esta instituicdo tem uma fungao especifica dentro da sociedade
em que se encontra inserida.

Para Freitas (2005), “a fungédo social da escola se cumpre na medida da
garantia do acesso aos bens culturais, fundamentais para o exercicio da cidadania
plena no mundo contemporaneo”. E para estar preparado para garantir uma formacao
satisfatéria ao educando, diante da sociedade da qual participa, o professor necessita
atualizar-se em seus estudos, ou seja, revisitar as teorias da sua formagdo, como
alicerce a balizar a sua pratica pedagodgica

O processo de globalizagao trouxe consigo algumas mudangas na forma de
enxergar o individuo enquanto sujeito de uma sociedade. Sobre isso Stuart Hall 2011,

afirma que:

[...] quanto ao impacto da globalizagédo sobre a identidade é o que o
tempo e o espacgo sdo também as coordenadas basicas para todos os
sistemas de representacdo. Todo meio de representacdo- escrita,
pintura, desenho, fotografia, simbolizacdo através da arte ou dos
sistemas de telecomunicacéo - deve traduzir seu objeto em dimensodes
espaciais e temporais. Assim, a narrativa traduz os eventos numa
sequliéncia temporal" comecgo-meio-fim"; os sistemas visuais de
representacao traduzem objetos tridimensionais em duas dimensdes.
Diferentes épocas culturais tém diferentes formas de combinar essas
coordenadas espaco-tempo (HALL, 2011, p. 70 grifos do autor).

Enquanto pesquisadores do nosso tempo temos consciéncia das mudancas
de identidade cultural na pés modernidade. Compreendemos que esta reflexdo faz
parte do lugar social de formagao do professor em particular do professor de Histéria.

Para Stuart Hall(2011) um dos conceitos atribuidos a identidade é:

Como conclusao provisoria, parece entao que a globalizagao tem, sim,
o efeito de contestar e deslocar as identidades centradas e "fechadas”
de uma cultura nacional. Ela tem um efeito pluralizante sobre as
identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas
posicoes de identificacao, e tornando as identidades mais posicionais,
mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas ou
trans-historicas. Entretanto, seu efeito geral permanece contraditorio”(
HALL,2011, p.87)

Deste modo compreendo que a identidade do sujeito n&o é fixa mas plural,
tendo em vista que em cada espaco o sujeito age de determinada forma. A identidade
€ portanto constuida socialmente e modificada de acordo com as relagdes que se
estabelecem ao longo da vida.

A carreira dos profissionais de Historia, da mesma forma, passa por mudancgas

e transformacgdes. Esse sujeito ndo € o mesmo da época em que estava na graduagao.
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A carreira deste profissional é construida de acordo com sua visdo de mundo, com o
contato com os referencias tedricos discutidos na academia, da sua relacdo com o
trabalho docente e da sua maneira de transformar os saberes necessarios a sua
pratica docente.

Sobre isso Tardif (2000, p. 15), afirma que

[...] quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado durante

0 ano inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto
cabedal de saberes e habilidades, porque sua acéo é orientada por
diferentes objetivos: objetivos emocionais ligados a motivacado dos
alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a gestdao da turma,
objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada,
objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola etc.

Para discutir mudanca e transformacao, é preciso compreender o primeiro
termo como uma proposta a ser executada, permeada por metas, objetivos e passos
para se atingir um fim especifico, neste caso, poderia ser exemplificado como o
processo de graduagao do professor.

O segundo termo, remete aos resultados da agao docente. De modo geral, essa
analise transmite a no¢cao de que mudar é preciso, porém, deve ser um processo que
passa pela transformacdo, que no caso do ensino, traduz-se pela aquisicdo do
processo de interiorizagdo da aprendizagem.

Explicar a necessidade de mudancga e de transformagao porque passa o0 ensino

atual, implica em entender que:

As instituicbes escolares vém sendo pressionadas a repensar seu
papel diante das transformagbes que caracterizam o acelerado
processo de integragao e reestruturagao capitalista mundial. De fato,
(...) essas transformacdes, ... decorrem da conjugacao de um conjunto
de acontecimentos e processos que acabam por caracterizar novas
realidades sociais, politicas, econdmicas, culturais, geograficas
(LIBANEO, 2004, p. 45, 46).

De acordo com esse autor, dentre os aspectos mais visiveis desse fenbmeno
destacam-se: as tecnologias avangadas, o processo acentuado de globalizagao, a
propagacéo da informacdo através dos meios de comunicagdo, o agravamento da
exclusao social, entre outros fatores.

Compreendendo a escola como um espacgo apropriado para que o cidadao
desenvolva as bases de conhecimento para a vida em sociedade, € necessario e
urgente repensar a atuagdo de um professor preparado teorica e praticamente, de

modo a ministrar um ensino que promova a transformac&o. E importante destacar,
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porém, que a transformacgao social ndo € responsabilidade apenas da escola, mas,

ela € um dos caminhos mais frequentemente utilizado para isso.
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6 SIGNIFICADOS E TRADUGOES DA FORMAGAO CONTINUADA NO CONTEXTO
DA PRATICA DAS ESCOLAS DO CAMPO: NARRATIVAS DOS ATORES
ENVOLVIDOS NESTE PROCESSO

Neste capitulo faremos uma analise da Politica de Formagéo do Estado de
Mato Grosso no contexto da pratica, especificamente aquela ofertada aos
profissionais do ensino de Histdria das escolas do Campo do Municipio de Poxoréu.
A analise foi feita sob a visdo dos docentes que atuam nestas instituicoes e dos
coordenadores pedagogicos que sao 0s responsaveis pela formagdo na escola,
buscando compreender como ¢ feita a traducédo dessa Politica de Formacao e qual o
significado que os professores atribuem a ela para a efetivagdo da sua pratica, bem
como problematizar a relacéo entre o sentido da Formacgao nos documentos oficiais e
na vivéncia dos profissionais do ensino de Histéria que atuam nas unidades escolares
do campo.

Durante a pesquisa, apos tragcado o objeto, que envolvia todos os atores do
processo, deparamo-nos com uma mudanga inesperada na oferta da formagao
continuada para os profissionais da Educag¢ao. Houve um desmonte na configuragao
dos CEFAPROSs, passando a ser chamado de Diretorias Regionais (DRES).

Como a proposta da pesquisa é conhecer o significado da formagao continuada
oferecida pelo Estado de Mato Grosso, para os docentes da disciplina de Historia,
entendemos que estabelecido o lapso temporal para a pesquisa, até 2020, ndo havia
a necessidade de mudar o foco, todavia, € fundamental para este trabalho oferecer
algumas consideragdes acerca da mudanga na forma de oferta dessa formacgéo a
partir de entdo e os impactos dela nas a¢des desenvolvidas pelas escolas, no que
tange a organizagdo dos estudos até entdo direcionados e conduzidos por um
profissional, tendo a escola como locus de formacgao.

Cabe portanto aqui reiterar que esta formagéao, até o ano de 2020 era oferecida
pelos CEFAPROS, e que esta oferta dava-se por meio de orientagcdo dos projetos das
escolas, do acompanhamento e até da realizagdo de algumas formacgdes especificas.

E importante destacar que

Os Centros de Formacgao e Atualizacao do Professor - Cefapro foram
criados a partir do Centro de Formacao Permanente de Professores —
Cefor que teve sua origem na Escola Sagrado Coragéo de Jesus de
Rondonépolis-MT, para institucionalizar o projeto de formacao
permanente dos professores que ja existia e ndo era reconhecido pelo
Estado (FAVRETTO, 2006, p. 55).
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Este Centro contava com profissionais habilitados nas areas especificas para
atender as unidades escolares em suas demandas apresentadas, quando da
elaboragao do projeto da escola.

O reconhecimento da importancia do Cefapro/MT na politica de formacao do
Estado de Mato foi realgado na Portaria n® 48/99-Seduc/GS/ MT que caracterizou tais
espagos como escolas que atuam em regime de colaboragao entre a Unido, o Estado

€ 0S municipios

Art. 1° Os 12 Centros de Formacao e Atualizacdo do Professor
(Cefapro), sé@o referéncias das Politicas de Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais da Educagao do Estado de Mato Grosso.
Art. 2° Os Centros de Formagao e Atualizagéo do Professor (Cefapro)
se constituem em Escolas do Sistema Publico do Ensino de Mato
Grosso, com a finalidade de desenvolver programas e projetos de
Formacéao Inicial e Continuada, coordenar e sediar programas de
plenificagdo, qualificagédo e requalificagdo dos Profissionais da

Educagdo em nivel de Ensino Médio e 3° grau, conveniados entre
Seduc, MEC, Municipios e IES (MATO GROSSO, 1999, p. 1).

No ano de 2021, contudo, vemos a desintegracao destes centros, e a formacao
que abrange todos os docentes passa a ser ofertada por meio de plataformas digitais,
mais voltada para utilizagdo de metodologias ativas para atender as demandas dos
alunos em tempos de pandemia e a dindmica de organizagdo passou para um novo
orgao, doravante denominado DREs. As DREs ocuparam-se da oferta de formacgéo,
especificamente para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, reforgcando o
carater genérico evidenciado pelos docentes da disciplina de Histéria com énfase em
disciplinas pontuais como o caso das duas citadas acima.

6.1 Contextualizagao das escolas pesquisadas

A pesquisa, manifesta desde a parte introdutéria o objetivo de investigar a
relevancia da formacgao continuada para o docentes de Histéria das escolas do campo
do municipio de Poxoréu e, para tanto, houve a necessidade de conhecer as
necessidades formativas das escolas apontadas no contexto de produgéo de texto
contidos nos orientativos apresentados pelo Estado para que as escolas pudessem
desenvolver seus projetos no contexto da pratica. Sendo assim, contei com a
colaboragédo da Assessoria Pedagodgica de Poxoréu para estabelecer o contato com
as escolas e tomar conhecimento do projeto de formagdo que as mesmas

desenvolviam. Fizeram parte da pesquisa trés escolas, cada uma com apenas um
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docente da disciplina e as coordenadoras pedagogicas das respectivas unidades.
Como o periodo nado permitia o contato direto com os participantes, foram
encaminhados os termos e entrevistas por email e estabelecemos dialogo por meio
do Whatsapp para que as duvidas pudessem ser dirimidas. A equipe gestora das
escolas colocaram a disposi¢ao os projetos de formagdao que cada uma preparava
para atender as necessidades de sua equipe de profissionais, e assinaram um termo
que me permitia indenticar as unidades pelo nome. Deste modo, parto para uma breve
contextualizagdo de cada uma delas.

A Escola Estadual Presidente Dutra foi fundada em 1930, e esta situada no
Distrito de Alto Coité-Poxoréu/MT. A Unidade de Ensino € a unica escola existente no
distrito, foi criada pelo decreto n® 999 de 27 de junho de 1950, esta registrada sob o
CNPJ n°® 02.735.9580001-56, localizada a Rua Mato Grosso, S/N°, no Distrito de Alto
Coité, Poxoréu-MT. Em 08 de margco de 1971, por meio do Decreto n° 1469, foi
elevado a categoria de Escolas Reunidas “Presidente Dutra”, devido ao elevado
numero de alunos existentes na época. Depois recebeu a denominagdo de Escola
Estadual de 1° Grau Presidente Dutra e no ano 2000, passou a chamar-se Escola
Estadual “Presidente Dutra”.

A Escola Argemiro Rodrigues Pimentel é localizada em uma pequena
comunidade rural, que recebe alunos de toda a regido circunvizinha. Esse fato ndo é
especifico desta escola do campo, contudo tras algumas especificidades para a
realidade local, visto que cerca de 70% dos alunos chegam por meio do transporte
escolar, alguns destes percorrendo mais de 200 km por dia em estradas em péssimas
condigdes de trafego, o que dificulta e prolonga a viagem dos mesmos até a escola.
De acordo com a coordenadora Pedagodgica essa situagdo € um agravo na
aprendizagem desses educandos, visto que a viagem cansa dificultando a
concentragao e aprendizagem dos alunos.

A Escola Estadual Franklin Cassiano, localiza-se a Avenida Manoel Candido
de Oliveira, Distrito de Jarudore — Poxoréu — MT, CEP. 78.800.000. Localizada na
regiao sul do Estado de Mato Grosso, a 54 km da sede do municipio de Poxoréu. Esta
escola foi fundada em 1947, por meio do Decreto n® 314 de 12 de junho de 1947, e
iniciou ofertando o Ensino Fundamental de 12 a 8 Série, mas so6 foi autorizada para
este fimem 1981, através da Resolucédo n® 015/1981 publicada no D.O.E. de 24/04/81.

Tem como proposta para o desenvolvimento da educagao o trabalho voltado

para a aprendizagem a partir da realidade dos educandos.
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Quadro 6 - Retrato do Quadro de Profissionais e IDEB das Escolas

EE ARGEMIRO
escoLa roDRiGUEs  FEFRANKUN e PRESIDENTE
PIMENTEL
Apoio Administrativo 10 9 11
... Gestdo Escolar 3 3 3
Profissionais Professores 26 25 29
Técnicos Administrativos 3 2 1
Anos Iniciais - 6,3 -
IDEB 2019  Anos Finais 4,7 - -
Ensino Médio 4,2 - -

Fonte: Elaborado pela autora.

Acima trazemos o quadro de pessoal que compde a estrutura das escolas. A
equipe gestora, composta pela diretora, coordenador pedagdgico e secretéario, o apoio
administrativo formado pela nutricdo, limpeza e vigia e os técnicos administrativos que
atuam na biblioteca, auxiliam na secretaria e exercem a funcdo de cuidadores

educacionais.

Apresentamos ainda no quadro seis o ultimo IDEB (2019) dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental e do ensino médio. As modalidades que n&o apresentam
a nota, justificca-se pela baixa quantidade de alunos que n&o atendia aos requisitos

para participarem da avaliagao.

6.2 Tradugao e significados das politicas de formagao no contexto da pratica no
discurso dos coordenadores pedagégicos

O coordenador pedagégico é uma figura fundamental no ambiente escolar. E
responsavel por promover a interacdo entre todos os envolvidos no processo
educativo. Por isso, € imprescindivel que o profissional que se predispde para
desempenhar tal funcdo possua habilidades para lidar com as diferencas ou as
desenvolva de modo a criar um ambiente que propicie o desenvolvimento de uma
educacao de qualidade. A SEDUC, com base no art. 3° da Lei Complementar n°

50/98, assim define as atribuicbes do coordenador pegagdgico:

| - acompanhar e zelar pelo cumprimento da Proposta Pedagdgica da
Escola; Il - Finalizar, para o ano/periodo letivo, as matrizes
curriculares, no SigEduca/GER, dos cursos ofertados pela unidade
escolar, em consonancia com a politica educacional da SEDUC/MT;
Il - orientar e acompanhar o preenchimento dos instrumentos de
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registros académicos do aluno sob a responsabilidade do professor a
partir da atribuicdo, com relacdo ao langamento dos conteudos
trabalhados e referendados no planejamento de curso, das
frequéncias e resultado do processo de avaliagao; IV- estornar os
registros inconsistentes langados pelo professor no diario de classe,
para as devidas corregdes; V - analisar os registros académicos de
diario de classe, fazendo as intervencgbes necessarias para assegurar
a imparcialidade e o respeito a particularidade no desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem de cada aluno; VI - realizar trabalho
articulado com a Secretaria Escolar, no sentido de assegurar o
cumprimento de todos os registros pertinentes a vida escolar do aluno,
tais como: frequéncia, conteudo trabalhado, resultado da avaliagéo,
ajuste de desisténcia, atestados médicos, resultado dos estudos de
progressao parcial, classificacao, reclassificagdo, aproveitamento de
estudos, conforme a organizagao do curso; VIl - realizar os processos
de avaliagdo para classificagdo e/ou reclassificagdo dos alunos,
estruturar as atas individuais e entregar na secretaria escolar,
observando o periodo habil; VIII - organizar o atendimento dos alunos
no status de dependéncia, preferencialmente no primeiro semestre do
ano letivo e efetivar os registros no SigEduca/GED; IX - assegurar o
cumprimento do Art. 5° desta Portaria, junto a direcao da unidade
escolar, sob pena de responsabilidade; X - efetuar os langamentos no
instrumento de registro académico pertinente, quando esgotadas as
possibilidades do professor regente realizar essa atribuicao; Xl - fazer
cumprir os prazos definidos no calendario escolar/SigEduca/GPE,
para o inicio e término do ano/periodo letivo, recessos e férias
escolares; Xll - coordenar o processo, junto a equipe gestora da
unidade escolar (Diregdo e Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar-CDCE), fazendo cumprir as atribuicdes de cada instancia e
adotando medidas administrativas para os casos dos profissionais que
nao desempenharem, nos prazos estabelecidos, as atribuicbes do
cargo e/ou fungao;

A consciéncia desse papel é fundamental para que se preocupe também com
sua propria formagdo. Tem que ir além do conhecimento tedrico, pois para
acompanhar o trabalho pedagdgico e estimular os professores € preciso percepgéo e
sensibilidade para identificar as necessidades dos alunos e professores, tendo que se
manter sempre atualizado, buscando fontes de informacao e refletindo sobre sua
pratica como nos afima Novoa (2001, p.13), “a experiéncia nao € nem formadora nem
produtora. E a reflexdo sobre a experiéncia que pode provocar a producéo do saber e
a formacao”.

Pires (2005) relata que os professores evidenciam a necessidade da
coordenacao pedagogica se voltar mais para questdes de cunho pedagdgico, pois o
coordenador é um elo importante na escola entre administragéo, professores, alunos

e comunidade.
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Destacando a dimensao da atuagdo da coordenacédo pedagdgica, Lima e
Santos (2007) enfatizam o carater dialdgico indispensavel no desempenho do

profissional.

A coordenagdo pedagdgica em seu sentido  estrito,
consequentemente, ndo se caracteriza como dimensao mecanica e
centralizadora, definidora da relagdo mando submissao alienando-se
das questdes contextuais que inquietam professores, alunos e
comunidade; muito pelo contrario, garante o espago da dialogo,
fortalecendo a vitalidade projetiva do agrupamento de atores sociais,
atendendo as perspectivas da comunidade extraescolar na luta por
uma educacdo de qualidade e primando pela superacdo dos
obstaculos que inviabilizam as agbes coletivas (LIMA, SANTOS, 2007,
p. 83-84)

E importante observar aqui que o papel do Coordenador Pedagdgico tem se
modificado com o passar dos anos até chegar a essa fungdo que desempenha nas
escolas, atualmente.

Nas escolas de Mato Grosso, o coordenador é Pedagogico é conduzido ao
cargo através de eleigao direta entres os pares, apds o processo de atribuicdo de aula
dos profissionais efetivos. Esta fungcdo exige dedicacédo exclusiva e nao especifica
critérios para a condugao, tendo como exigéncia apenas ser profissional de carreira e
portanto ocupante do cargo de efetivo e ter licenciatura plena em qualquer area do
conhecimento.

Dentre as fungdes do Coordenador esta a de conduzir a formagéo continuada
dos demais docentes e um dos primeiros entraves observados na ocupag¢ao do cargo
€ nao ter uma formacdo que possibilite ao profissional ter conhecimento e
embasamento para o desempenho satisfatério da fungao.

Meu didlogo com esses paticipantes partiu da identificagdo e para a condugéao
do dialogo comego denominando cada um deles.

A coordenadora Darques é Pedagoga e especialista em Psicopedagogia
Clinica e Institucional, é efetiva e exerce a fungdo de coordenadora ha quatro na
escola Argemiro Rodrigues Pimentel .

O coordenador Pinheiro & efetivo no Estado ha 24 anos, € licenciado em
Ciéncias Biolégicas e especialista em Gestdo Escolar. Exerce a fungdo de
coordenador na escola Presidente Dutra ha dois anos, mas ja trabalhou em outras
escolas nesta fungéo, totalizando sete anos de experiéncia.

O coordenador Freitas é efetivo no Estado ha trés anos, € formado em Historia

e exerce a fungdo de coordenador ha dois anos na escola Franklin Cassiano.



83

Ao iniciar o didlogo, solicitei aos coordenadores que me respondessem como
avaliam a formagao inicial e quais lacunas e pontos fortes da gradugéo para o
exercicio da funcdo de coordenador pedagdgico uma vez que esta funcéo
compreende o trabalho com os docentes e a condugéo do projeto de formagéo. Sobre

esse assunto, obtive as seguintes respostas:

Basico. Acredito que seja necessario formagdes especificas para a
funcdo, uma vez que o pedagdgico €, na minha opinido, a parte
principal do ensino-aprendizagem. Vejo como lacunas o curto prazo
de estagios presenciais e como ponto forte a riqueza de materiais
disponiveis para leituras e pesquisas (DARQUES 2021).

Insuficiente. A formagdo em ciéncias bioldgicas me deu poucos
subsidios didaticos e de praticas de ensino para atuacdo como
coordenador pedagdgico.O curso de ciéncias biolégicas, quando o fiz,
deixou a desejar em disciplinas de formagéao pedagodgica e de areas
afins, como quimica e fisica, pelo fato de haver na grade curricular da
época somente Quimica Geral e Fisica Geral. A disciplinas didatica
como praticas de ensino foi o ponto forte de minha formacao para
minha atuagéo como coordenador pedagogico(PINHEIRO, 2021).

A avaliagao que eu fago é que, o que eu aprendi nos cursos, pouco
pratico na fungcao de coordenador pedagdgico,aquilo que sei deve-se
a formagado continuada realizada pelos 6rgdo centrais para a
determinada funcdo e também a experiencia profissional como
professor” (FREITAS, 2021).

Nas falas dos coordenadores € possivel verificar a auséncia de subsidios que
oferega condigbes de desempenhar a funcdo de coordenador pedagdgico, tendo
como suporte apenas as disciplinas didaticas, carecem, portanto, de formagao que
possibilite atender as fungdes de carater pedagdgico junto aos docentes.

Para Garrido (2007, p. 9) a formacgao continuada do coordenador pedagdgico
promove a constante atividade reflexiva a fim de aperfeicoar as mediagdes entre o
coordenador e os professores da escola.

O participante Freitas aponta, inclusive, a formacao continuada desenvolvida
em Mato Grosso, como suporte para sua pratica diaria na fungao, o que caracteriza a
relevancia desse projeto na formagéo continuada para esse profissional.

Em relacdo ao desenvolvimento da formagdo continuada nas escolas
procuramos saber como tem sido a organizagao desses momentos formativos, e como
tem sido feita a interpretacdo dos textos politicos para a formulagédo do projeto da
escola, no contexto da pratica.

Sobre isso a cordenadora da escola Argemiro, Darques, respondeu que a

formacgao continuada tem acontecido de forma on-line com grupos especificos e que
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contam ainda com acdes formativas também dos professores formadores da DRE,
antes CEFAPRO. De acordo com a coordenadora, o CEFAPRO disponibilizava
orientativos, documentos, orientava e estava sempre disponivel para tirar duvidas da
escola, que elaborava seu proprio projeto para ser desenvolvido de acordo com a
nescessidade formativas indicada por seus profissionais

O Coordenador da Escola Presidente Dutra, Pinheiro, afirma que nos ultimos
anos tem trabalhado temas relevantes voltados para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem e que para isso partem de um diagndstico realizado pelos docentes, no
inicio do ano letivo, embasados por um orientativo estadual que direciona os trabalhos
da Formacao Continuada dos trabalhadores da educacao.

O coordenador da escola Franklin, Freitas, relata que neste periodo pandémico
as formagdes tém acontecido de forma on-line, os assuntos abordados sao em relagéo
ao acesso do profissional as novas tecnologias e que, assim como as outras escolas
mencionaram, sdo encaminhados orientativos e, as vezes, existem algumas agdes
formativas presenciais para explicitar a formagdo. Sempre sdo encaminhados
orientativos para a elaboragéo do projeto.

Nas falas dos coordenadores quanto a elaboragcédo de um projeto proprio da
escola que atenda as necessidades formativas peculiares sobretudo por se tratar de
uma escola do campo a dindmica € basicamente a mesma, apresentacdo do
orientativo estadual aos docentes e a adequagao dos mesmos aos temas que surgem
como pertinentes para estudo.

Os orientativos neste sentido servem como direcionamento e como argumenta
Ball (2011, p. 45-46), “[...] As politicas normalmente ndo dizem o que fazer, elas criam
circunstancias nas quais o0 espectro de opcdes disponiveis sobre o que fazer é
reduzido ou modificado ou em que metas particulares ou efeitos sdo estabelecidos.
[...]" Assim, as escolas, de posse deste texto politico, neste caso o orientativo, recebe
as diretrizes a serem seguidas e estebelece seus proprios objetivos.

A metodologia e a dindmica para alcangar € um novo texto que a escola produz
em agao conjunta com todos os sujeitos envolvidos no processo, das diferentes areas
de atuacdo e cada um apresentando o desafio que precisa ser superado para o
desenvolvimento dessa politica de formagao no contexto da pratica. Sobre isso Ball,
Maguire e Braun (2016, p. 16) alertam que “[...] fatores individuais, sociais e
institucionalmente contextualizados influenciam a implementacgao da politica e ajustes

da politica [...]".
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E importante esclarecer que o termo implementacdo aqui apresentado, na
perspectiva das politicas educacionais trata-se de uma forma equivocada e vem
sendo refutado por varios autores, inclusive porque tanto quem interpreta como quem
atua interfere nestes processos com suas vivéncias, praticas e experiéncias pessoais
e profissionais neste sentido uma politica ndo € implementada tal qual esta no texto
politico, conforme Ball (2016) explica nesta entrevista concedida a Maria Avelar:

[...] E eu queria apagar implementacdo da linguagem da pesquisa em
politica, fazer disto um paria por causa das suposicoes
epistemolodgicas, empiricas e tedricas que o termo carrega consigo. A
politica é “implementada” ou a ‘implementacdo’ falha, a politica é
fixada no texto, algo que alguém escreve e planeja, e outra pessoa a
‘implementa”, ou ndo. O que eu queria fazer era substituir isto com a
nocao de atuacdo e ver a atuagdo, de um lado, como um processo
criativo, no qual o produto do processo de atuagéo € algo diferente
daquilo que estava escrito no texto. Mas também, por outro lado,
reconhecendo que a atuagao é em parte produzida discursivamente,
que as possibilidades de se pensar e falar sobre politicas sdo na
verdade articuladas dentro dos limites de certas possibilidades
discursivas. Entdo ao mesmo tempo, era uma tentativa de liberar o
ator politico como este agente criativo na producdo de politicas, mas
reconhecendo que o alcance destas possibilidades criativas s&o, ao

menos em parte, construidas em outros lugares, dentro do discurso.
(AVELAR, 2016, p. 6, grifos da autora).

Ao analisar a proposta dos orientativos apresentados pela politica de formacéao
do Estado e os projetos de formagao da escolas, coaduno com o autor, pois € possivel
perceber essa criagdo para alcancar o publico alvo da formagdo. Os textos
apresentados nos orientativos apresentam um carater diretivo, mas as falas dos
coordenadores mencionam a adequagao de um projeto préprio, com caracteristicas
que atenda as demandas formativas dos educadores da escola, baseado em um
diagnostico.

A proposta da pesquisa € saber como é feita a tradugdo dos textos politicos
para a oferta de uma formacado centrada na escola, que atenda as necessidades
formativas dos docentes, e qual o significado dessa formagao especificamente dos
que atuam na area de histdria.

Para melhor compreender e embasar a analise da pesquisa foi perguntado aos
coordenadores se 0s textos contidos nos orientativos para a formagao continuada nas
escolas em que atuam, que é do campo, contemplam as necessidades e como é feita
a tradugado ou ressignificacdo desses orientativos para ficarem de acordo com a

realidade de cada estabelecimento de ensino e obtivemos as seguintes devolutivas
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Nao. Os textos orientativos dizem respeito a uma educagao geral,
muitas das vezes nao atendem as especificidades de cada um. Cabe
ao mediador, responsavel pela elaboragdo do projeto, conciliar os
textos que estdo no orientativo e procurar outros para que possa
atender as necessidades formativas da escola. Esses textos
encontrados pelo mediador passam por adaptagéo para que possa ser
condizente com a realidade da escola (FREITAS 2021).

Ao receber os orientativos para a formagao continuada, é feito um
estudo (leitura) dos mesmos por todos os profissionais da unidade
escolar. Apds esse estudo, é realizado um Diagnéstico Escolar e
analise coletiva dos indices, mais especificamente dos indicadores
das avaliagdes internas e externas. A realizacéo do diagndstico facilita
adequar o projeto de formagéo de acordo com as necessidades e
especificidades evidenciadas, sendo um momento significativo para
levantamento das necessidades formativas, onde os profissionais no
coletivo elencam as tematicas a serem estudadas com o intuito de que
as mesmas irdo contribuir para a melhoria no processo de ensino e
aprendizagem, visto que sdo apontadas e elencadas dificuldades dos
alunos nesse processo. Assim, o professor que trabalha na escola do
campo podera superar a fragmentagdo dos saberes e a separagao
entre o que se aprende na escola e sua utilidade para a vida do aluno.
Nessa perspectiva, é elaborado o Projeto de estudos com o intuito de
acompanhar os avancos teédricos e as inovagbes metodologicas
correspondentes as atividades docentes da unidade escolar
(DARQUES, 2021).

Houve um avanco no processo de formacao do professor pois permitiu
que em reunido com toda a equipe docente da escola e/ou por areas
do conhecimento, objetivar assuntos de interesse proprio do professor,
da escola e comunidade escolar como um todo e ao mesmo tempo
propor temas que melhorassem o processo de ensino e aprendizagem
da escola local (PINHEIRO,2021).

Uma analise nos projetos de formagao apresentados pelas escolas nos permitiu
a busca por um estudo direcionado especificamente aos docentes da disciplina de
Historia.

De posse da informagado de que a unidade elabora seu préprio projeto de
formacgao, uma vez que os orientativos sdo apresentados de forma geral, nos intrigou,
perceber que nas demandas formativas apresentadas e tampouco nas tematicas de
estudo, foi encontrado algo que contemplasse em algum momento esse profissional
em suas necessidades.

Deste modo, foi direcionado aos coordenadores que sao 0s responsaveis pelo
diagnostico destas necessidades esse questionamento.

A Escola Franklin afirma que n&o ha esta demanda por parte do profissional.

A escola Argemiro respondeu que em anos anteriores, Histéria era o unico

componente curricular que na escola nao dispunha de profissional habilitado, o que
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s6 ocorreu neste ano, momento em que a formacgao foi ofertada pelas DREs e cujos
componentes contemplados foram somente de Lingua Portuguesa e Matematica, mas
que apesar de nado haver essa demanda observa que nao tendo o profissional
habilitado a importancia da formagao continuada para esse componente curricular se
acentua.

A escola Presidente Dutra, afirma que ha demanda, visto que a formacgao la se
da por area de conhecimento e eles estdo sempre trabalhando juntamente com os
professores da area como geografia, filosofia e sociologia, contudo nas necessidades
formativas apresentadas no quadro 5 (p. 67), ndo foi identificada uma tematica
especifica que contemple a disciplina.

O que nos leva a considerar apés a analise das narrativas dos coordenadores
sobre tradugao e significados das politicas de formag¢ao no contexto da pratica é que:

I. Os proprios coordenadores, que sao responsaveis pela formacgao
centrada na escola, possuem defasagem em sua formagédo e ndo se
sentem preparados para desempenhar esta tarefa. O que remonta nossa
preocupagao em relacdo ao fechamento dos Centros que eram
responsaveis por conduzir esta formacdo em consondncia com o
coordenador, sem perspectiva de como se dara essa formagao a partir
de entéo;

IIl.  Os orientativos direcionam as formacdes na escola, e aqui apresenta
controvérsia na fala dos coordenadores, quando nas falas afirmam que
a escola elabora seu projeto, baseado no diagndstico das necessidades,
e observamos que essa necessidade, claramente se limita as areas de
lingua portuguesa e matematica, conforme quadro de demandas
apresentados. Curiosamente esta € a proposta da formagao continuada
presente nos orientativos e na Resolugdo 02/2019 com vistas a
responder proposta da BNCC, cujo enfoque esta nestes componentes
curriculares, para atender as avalicdes externas, e por fim,

lll.  Existe, no contexto da producdo de texto que é feita na escola, uma

ressignificagao ou tradugéo dos documentos oficiais, contudo ainda nado
dado conta de responder os anseios de toda a comunidade escolar

porque nao trabalha com as especificidades.



88

A partir da coleta e analise, afirmo que os significados e tradug¢des das politicas
precisam ser compreendidos criticamente por quem passa pela formagao, tomando
como referencia a estrutura meso do projeto de formagado da SEDUC e micro dos
projetos das unidades escolares. Esse conhecimento critico € necessario aos
envolvidos das agdes formativas, a fim ampliar o olhar e colocar em pratica as
traducdes que se encontram em movimento, visando atender as necessidades
formativas da comunidade escolar. Bowe et al. (1992 ) chamou atencgéo afirmando seu
poder de recriacdo, no sentido de alteragdo, modificacdo ou ressignificacdo, que
acaba muitas vezes sendo desconsiderados na aprovagao final do projeto de

formacéao da escola.

6.3 Significados e tradugdes das politicas de formagao no contexto da pratica:
relatos dos professores

A insercao da Histéria no curriculo escolar pressupde sua interlocugdo com o
conhecimento histérico, um dialogo constante entre os fatos passados e atuais, porém
isso ndo ocorre na atmosfera da sala de aula, uma vez que a nova producao
historiografica, ainda ndo esta presente nos planos de aula e nos curriculos das
escolas e nem responde aos anseios do processo ensino aprendizagem.

A Historia ainda é descrita por meio de teorias que privilegiam e legitimam o
dominio de classes, etnias ou nagdes sobre as outras. Isto caracteriza o fortalecimento
da ideologia da existéncia de classes dominantes que se propagam por intermédio
das instituicdes e a educacgéo acaba imergindo nesta ideologia.

De acordo com Péricles (2012), a problematizacdo a respeito do papel do
ensino de Histdria, principalmente, em relacéo as profundas transformacdes sociais e
econbmicas da sociedade contemporanea, é a de que a partir da constituicdo da
praxis pedagogica, a construgdo do conhecimento escolar deve transparecer o seu
sentido aos estudantes, de forma que os mesmos se percebam, enquanto sujeitos no
processo historico, agentes da acao cultural e do pleno exercicio da cidadania.

Segundo o autor ha que se refletir sobre o papel da disciplina de Histéria como
alicerce para a constru¢cdo da cidadania, porém, nao ha como contribuir para a
formacao de consciéncias criticas, utilizando a Histéria como uma disciplina que se
dispde a conhecer o passado e ponto final.

Deste modo ao se almejar um ensino de Historia que promova criticidade e

reflexdo este deve proporcionar aos alunos o olhar e a percepcao do seu entorno,
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permeado pelas suas contradicbes e possibilidades, construindo e criando outros
olhares para o entendimento da historicidade das problematicas sociais, nas
comunidades, nas quais estdo inseridos, constituindo-se como construtores da
consciéncia historica.

Aos profissionais da educacgao e de forma mais contundente, aos docentes do
ensino de Histéria, cabe, portanto, a incumbéncia de superar estas ideologias se
contrapondo a este modelo historiografico, e empenhar em desmitificar esta historia
apresentada pelos herois, vencedores de grandes lutas. Cabe ao educador buscar a
Historia que promove a libertacdo dessas amarras e promover um estudo critico sobre
os fatos.

Sobre isso, Cabrini (2000, p 75, apud Péricles 2012), afirma que

[...] formar espirito critico ndo quer dizer incentivar os alunos a
tomarem posicdes extremadas, mas capacita-los a diferenciar as
diversas linhas e correntes de interpretagdes que podem ser atribuidas
aos fatos histéricos de acordo com seus contextos, a partir de entéo,
possibilitar aos alunos realizar suas escolhas sociais, econdmicas,
culturais e politicas.

Nesse contexto, a formagdo continuada encontra o seu espagco nas

necessidades pedagdgicas, visto que, conforme afirma Libaneo (2004, p. 227).

[...] a formagdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a
mudanga nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando
formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber sobre as dificuldades
da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solugdes, de
preferéncia, mediante a¢des coletivas. (Libaneo 2004, p. 227)

Ao fazer as analises dos projeto de formagdo continuada das escolas
pesquisadas considerou-se que a formagao continuada nas escolas do campo deve
levar em conta os contextos em que elas estdo inseridas, considerando, para o
processo formativo dos profissionais, a realidade que constitui tal contexto com suas
contradigdes. No entanto, instigou-nos saber sobre os conhecimentos especificos da
disciplina de Histéria na formacao dos educadores.

Procurou-se, entdo, na analise dos projetos, se € dada énfase a esses
conhecimentos ou aos conhecimentos da politica de formacao, estabelecidos nos
pareceres orientativos da SUFP.

Para tanto, buscou-se, nos objetivos das propostas e nos temas selecionados
para estudo, elementos que evidenciassem essa necessidade formativa. Verificou-se,
em todos os projetos analisados, que a maioria dos objetivos direcionam a formagao



90

para as questdes da politica de formacao continuada constantes nos orientativos da
SEDUC.

Referente aos conhecimentos da disciplina de Histdria, verificcou-se que eles
nao constituem o foco da formagéo desenvolvida no Projeto de formacao da escola,
ja que nao figuram dentro das propostas de estudo das escolas.

Constatou-se que a formacdo continuada nas escolas esta mais direcionada
para a pratica reflexiva dos professores; para as intervengbes pedagogicas no
processo ensino/aprendizagem, a partir dos diagnosticos realizados pelos educadores
e pelas avaliagbes externas, bem como para estudar temas voltados ao processo de
ensino e aprendizagem para subsidiar a intervencgao na pratica pedagogica, conforme
se encontra na maioria dos objetivos dos projetos analisados.

O texto que trata da politica de formagao continuada (MATO GROSSO, 2010),

traz, sobre a concepcao da formacao continuada na escola, que

[...] os profissionais da educacédo basica ndo apenas devem refletir
sobre a propria pratica educativa, mas fazer criticas e construir suas
proprias teorias a medida que refletem, coletivamente, sobre seu
ensino e o fazer pedagdgico, considerando as condigdes sociais que
influenciam direta ou indiretamente em suas praticas sociais (MATO
GROSSO, 2010, p. 15).

A partir desta analise estabelecemos o dialogo com os profissionais da
disciplina de Histdria para compreender em que medida essa formagao continuada,
oferecida nestas escola se apresentam como relevantes para sua pratica diaria.

Os participantes da pesquisa escolheram o nome a ser utilizado durante o
trabalho, possibilitando a identificagdo no dialogo estabelecido.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram encaminhadas as entrevistas por
email e algumas questdes pertinentes que nao foram contempladas nas respostas,
foram posteriormente feitas via Whatsapp para que todos os aspectos propostos na
pesquisa fossem compreendidos.

A professora Teixeira é formada em Histéria na Universidade Federal Mato
Grosso, e especialista em Historia e Teoria da Histdria, titulo obtido na mesma
Instituicao, é efetiva da Educacado de Mato de Grosso e atua ha 21 anos na disciplina
de Histdria e de acordo com seu relato a escolha por essa disciplina se deu pelo “amor
a educacao de forma geral”. Questionada se a graduagao proporcionou a ela a base

para sua atuacao em sala de aula ela afirma que teve uma excelente formacao e que
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apesar das trocas continuas de docentes no curso, aqueles que estiveram com ela
contribuiram de forma significativa para sua formacao.

O professor Barbosa tem licenciatura plena em Historia pela faculdade Unopar,
e atua ha 14 anos na educacgao publica, sendo que efetivou-se ha trés anos, e atua
na disciplina ha seis anos.De acordo com o professor a escolha pela atuagao na
disciplina de Histdria foi motivada pelo sonho de ser professor. Inicialmente tinha por
escolha a formagado em Geografia, porém quando passou a cursar o Ensino Médio se
apaixonou pela disciplina de Historia.

Segundo o professor sua graduagao deixou muito a desejar pois muitas das
coisas que sao discutidas na vida académica poucas sao colocadas em pratica, e de
acordo com sua fala o que hoje sabe sobre ensinar Histéria foi algo que aprendeu no
dia a dia em sala de aula. Apresenta como lacunas do curso de graduagéo a falta de
praticidade, mas por outro lado evidencia a diversidade de caminhos apontados sobre
determinados assuntos, dando ao aluno, sujeito da agao, a opgao de escolha de qual
caminho deve seguir em seus apontamentos teoricos.

A professora Silva graduada em Pedagogia e Histéria ministra aulas ha 14
anos, mas na escola, objeto desta pesquisa, € seu primeiro ano de atuagédo. Sua
escolha profissional especificamente na disciplina de Histéria foi motivada pelas
substituigbes para professores de Historia, o que despertou seu desejo por fazer o
curso. Fez a graduagdo em Histdria pela Universidade Federal de Mato Grosso
(Cuiaba) e relata que foi excelente, pois considera que teve 6timos professores,
todavia avalia que contou com poucas horas de praticas pedagdgicas durante os
estagios de metodologias do ensino de Historia.

De acordo com o pensamento de Antonio Filho (2010) a formacado de
professores deve se constituir em elemento de desenvolvimento, embora ndo seja o
unico. Segundo este autor, pode-se sinalizar dois momentos distintos e ao mesmo
tempo indissociaveis, na formagao do profissional da educagdo, os quais sao: a
formacéo inicial e a formacao continuada.

No que se refere a formacao inicial, Pimenta apud Vidal (2001) demonstrou em
seus estudos que os cursos de formacao, ao desenvolverem um curriculo formal com
conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e categorial que ndo da conta de captar as contradicbes

presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma nova
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identidade do profissional docente e isso ficou evidente na fala dos professores, um
distanciamento da pratica das salas de aula.

Ja a formacgao continuada caracteriza-se pela atualizagdo, complementacao
e/ou aprofundamento de conteudos relacionados a pratica educativa em suas
diferentes dimensdes. Assim Antonio Filho (2010, p. 6), complementa afirmando que
“formacéo inicial e continuada do professor sao condigbes para o desempenho das
atividades inerentes a fungao de ensinar, lecionar e educar, sao requisitos inerentes
a aquisicao plena da profissionalizagao do professor”.

A formacgéao continuada envolve, portanto todas as aprendizagens decorrentes
da atualizagdo permanente, das experiéncias profissionais vivenciadas que ampliam

a formacgéo inicial. Nas palavras de Freire

A educacgao € permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicao politica ou certo interesse econémico o exijam. A educacgéao é
permanente na razao, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de,
ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacéo e a formacao permanente se fundam ai. (FREIRE, 19933,
p. 22-23).

Nesta perspectiva, surge a necessidade de compreender o papel da formagéao
continuada como ampliagdo da formacéo inicial nos relatos destes profissionais do
ensino de Historia das escolas do campo do municipio de Poxoréu. Todos os docentes
da pesquisa participam da formagdo continuada das escolas, bem como da
elaboragao do projeto de formagéo que a escola constroi para execussdo no decorer
do ano.

Quando indagados se a formagao continuada contempla seu trabalho, na sala
de aula, os docentes informam que apesar do projeto ser construido na coletividade
as tematicas trabalhadas sao direcionadas para as disciplinas de Lingua Portuguesa

e Matematica, como pode ser identificado na fala do professor Barbosa:

O projeto busca atender as necessidades formativas da escola como
um todo, geralmente, as areas mais contempladas sdo as de
linguagens e matematica, tais como: leitura, escrita e interpretacéo.
Essas necessidades acabam sendo contempladas por outras areas
(BARBOSA, 2021)

Teixeira afirma que:
O projeto é baseado nas principais necessidades de cada disciplinas

e dificuldades dos alunos em cada uma delas. Me sinto contemplada,
embora nds percebemos que as politicas publicas a cada ano diminue
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0 nosso acesso,com a diminuicao das aulas, retirando assim o
momento para reflexdo, para que os discentes se tornem mais
questionadores do seu préprio ambiente (TEIXEIRA 2021).

Silva por sua vez, afirma que, a disciplina de Histéria “é ainda vista como uma
disciplina sem muito valor’, o que, no seu entendimento contribui para que nao seja
incluida especificidades da disciplina no projeto da escola.

A fala dos docentes evidencia o carater generico das formag¢des e Imbernén
(2010) destaca que “realizar uma formacao genérica em problemas que tém solugcao
para todos os contextos nao repercute na melhoria dos professores”.

Este autor esclerece que para se ter uma formacéao eficiente é necesario que
sejam os professores os responsaveis pelo levantamento das demandas para
subsidiar sua pratica, e que responda a suas necessidades e aspiragoes.

A partir da analise dos projetos das escolas corroborados pela fala dos
docentes, apresentados, a presenca da disciplina de Histéria se apresenta como
pouco relevante no contexto da formagado e entendo isso como consequéncia da
prépria escrita do texto politico, que n&o oferece entendimento claro de como o projeto
precisa ser desenvolvidos nas instituicopes de ensino.

A auséncia de tematicas especificas voltadas para o ensino de Historia
ocasionou, em muitos, a ideia de que seu ensino € pouco relevante na construgédo do
conhecimento.

Interessante frisar, neste momento, que, por vezes, ndo contemplar a disciplina
de Histéria nesta politica seja intencional, uma vez que a propria conjuntura
econbmica e social leva a sociedade a esperar da escola uma formacao técnica
voltada para oferta de mao de obra qualificada, preocupacéao identificada na fala de
Teixeira quando diz que “percebemos que as politicas publicas a cada ano limita o
nosso espacgo, com a diminuicdo das aulas, retirando assim o momento para reflexao,
para que os discentes se tornem mais questionadores do seu proprio ambiente”
(TEIXEIRA 2021).

Esta mesma visdo é compreendida pelo professor Barbosa quando observa a
perca de espaco das disciplinas de Ciéncias Humanas no formato do Novo Ensino

Médio. Segundo ele:

O Estado propde varias mudangas em suas politicas educacionais,
mas muitas das vezes nado sdo condizentes com a nossa realidade,
escola do campo. Um exemplo disso é a criagcdo do novo Ensino
Médio, que diminuira cada vez mais o acesso do aluno nas disciplinas
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de ciéncias humanas. O professor deve resistir a toda essa forma de
aniquilar com o ensino de Histdria (BARBOSA, 2021).

A formagdo, baseada em situagbes centradas em diagnosticos das
problematicas definidas pela escola, responde as necessidades da escola, afirma
Imbernén (2009). E desta forma que a escola se transforma em lugar de formacéo,
segundo este mesmo autor. No entanto, ele alerta que, para que esse objetivo seja
atingido, é preciso promover a autonomia e as condi¢gdes necessarias. A escola deve
aprender a modificar sua realidade. E uma participagao significativa na formagéao
implica sua ética, seus valores, sua ideologia que permite tomada de decisdes para
adequa-la de acordo com as necessidades e aspiragdes formativas de todo o grupo.

Nesta perpectiva, o dialogo com os professores levou a problematica central
que norteou essa pesquisa: qual o significado dessa formag&o continuada para os
docentes da disciplina de Histéria no contexto da pratica? Como ela é utilizada nas
atividades da sala de aula? Tem sentido essa formagao centrada na escola?

Sobre isso obtivemos as seguintes respostas:

Na minha concepgao a formagéo continuada € uma ferramenta de
suma importancia para o profissional da educagao, pois a mesma
permite que haja o compartilhamento de experiéncias ao mesmo
tempo que permite ao professor conhecer novas metodologias de
ensino. A mesma faz que o professor possa aperfeicoar em sua
jornada formativa, utilizando metodologias diferentes em salas de
aula. Particularmente, ao participar de uma formacgéo considero que
cada vez mais vou me enriquecendo de metodologias que servem
tanto para a minha formacgao profissional, como também que posso
utiliza-las em sala de aula, possibilitando o professor, no caso eu,
como agente transformador. Essa formagao especificamente ofertada
pelo Estado, no tocante a disciplina de Histéria deixa muitas lacunas,
por nao contemplar de forma especifica, contudo busco fazer
adequacdes para enriquecer minha pratica com aquilo que é ofertado
nos momentos formativos (Barbosa 2021).

As acgdes formativas, tém uma esséncia na construgédo do
conhecimento de qualquer profissional, na educacéo, o professor deve
manter essa esséncia constante, porque o fato de aprender é também
a esséncia do ser humano. A educacao é modificada todos os anos,
novos aprendizes vao surgindo, novos caminhos serdo construidos e
o préprio ser humano faz as modificagbes do seu aprendizado. A
pratica pedagogica deve acompanhar a evolugdo constante da
sociedade, ela s6 é excelente quando o professor a torna uma pratica
pedagdgica intencional, observada em toda a trama envolvendo o
aprendiz.Todas as formacgbes que obtive até o momento da minha
profissdo contribuiu e contribui para o meu crescimento pessoal, mas
com total énfase para a minha habilitagdo em ensinar, pois a mim cabe
toda a responsabilidade moral e ética dos seres humanos que por mim
sdo apresentados como estudantes aprendizes. As propostas
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formativas, as utilizo como meios de conexao entre o que necessito
para aprender a aprender ensinar. Este ano, dos encontros formativos
dos quais participei foram bastante gerais, mais voltadas para as
novas tecnologias que utilizamos no ensino remoto e consegui fazer
uma adequagao para meu trabalho na disciplina (SILVA 2021).

Uma formacgao especifica para a disciplina de Histéria ndo acontece,
€ eu nunca soube se em alguma escola do campo ja foi ofertada. Mas
eu procuro fazer uma adequacao dos temas com a minha pratica em
sala de aula. Curiosamente, agora refletindo, observo, que estudamos
metodologia do ensino da matematica, metodologia do ensino de
lingua portuguesa, contudo néo temos dessas tematica para o ensino
de Historia. Entao, quando vocé pergunta qual o significado dessa
formacgéao para minha pratica, eu poderia dizer que preciso fazer uma
adequacao desses momentos formativos para que tenha sentido a
participagao... Sdo temas muito gerais...ou especificos para algumas
disciplinas. Nisto creio que ficamos meio que a margem do processo
(TEIXEIRA, 2021).

A compreensao é de que nao é possivel esperar por uma formagao especifica
para aprimorar o ensino de Histéria, o que os profissionais fazem é inserir e adequar
a disciplina de Historia nas ag¢des formativas que sao desenvolvidas na escola. Com
base nessa perspectiva, coaduno com Ball, Maguire e Braun (2016, p. 74) quando
afirmam que “[...] a distancia entre os textos de politica originais e a pratica pode ser
significativa. E um processo de producgéo e de criago, [...]".

A formacdo continuada nas falas de coordenadores e professores sao
fundamentais para o processo de construcdo e reconstrucdo do profissonal da
educacao.

No percurso da pesquisa € possivel perceber que sao feitas no contexto da
pratica a adequacéao dos textos a realidade da escola para a construgdo de um projeto
préprio e posteriormente uma ressignificacdo deste documento construido para a sua
aplicabilidade na pratica do docente da disciplina de Historia, umas vez que as
tematicas estudadas que partem de um diagnostico, contemplam as demandas da
escola de forma geral, sem adentrar nas especificidades, seja da disciplina de Historia,
seja da modalidade de Educacédo do Campo.

A problematica que norteou esta pesquisa, permitiu-nos observar que sao feitas
as tradugdes do contexto de produgdo em dois momentos: quando ha um diagnostico
da realidade com vistas a elaborar o projeto da escola e quando os docentes da
discplina de Histéria fazem a adequacgao deste projeto para atender suas préprias
necessidades, uma vez que na formacéao o levantamento de tematicas possui carater

generalizante por que obedece o rigor de um orientativo prescritivo da SEDUC.
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A realizacdo da formacgao continuada tendo a escola como seu locus de
formacéao se apresenta como fundamental no desenvolvimento do trabalho docente,
e foi percebido nas falas dos entrevistados, contudo, nestes mesmos relatos é
evidente que, para dar significado a esta formacgao, € preciso que outras agdes sejam
envolvidas, o que nos sugere a necessidade de um projeto de formagao
ressignificado, mas que trabalhe com as especificidades das escolas e de acordo com
as necessidades formativas dos docentes de todas as areas, considerando a
importancia de todas as disciplinas para constru¢ado de um curriculo abrangente.
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7 ALGUMAS CONSIDERAGOES

A analise das politicas educacionais voltadas para a formagao docente do
Estado de Mato Grosso, constitui-se uma tarefa de muita reflexdo, sobretudo na
perspectiva da importancia da contuidade dessa politica para atendimento as
necessidades formativas dos docentes em suas especificidades.

Em relagdo a tradugao e significados da Politica de Formacao continuada dos
professores de Historia das escolas do Campo, objeto dessa pesquisa, procurou-se
compreender quais as influéncias que norteiam o projeto e como é interpretada e
resignificada no contexto da pratica.

Para subsidiar a construgdo, utilizamos referenciais que permitiram
compreender e aprofundar sobre o tema, dentre as quais o conceito de Estado, de
Educacdo do Campo, do ensino de Historia e das influéncias de érgéos internacionais
na construgcdo das politicas educacionais de Mato Grosso. O método do ciclo de
politicas possibilitou a analise dos contextos pelos quais passam essa politica de
formacdo, bem como a compreensdo da ressignificagdo e tradugcdo que sofrem
quando no contexto da pratica. Ressalto que nesta dissertagao trabalhamos com a
analise dos contextos de influéncia, da produgéao de texto e da pratica.

Para a analise destes contextos, foram utilizados os orientativos e portarias que
norteiam a formagéo continuada no Estado de Mato Grosso desde o ano de 2003 até
2020 e a fala dos sujeitos da pesquisa. Isso permitiu que pudéssemos delinear
algumas consideracgoes.

Nos contextos da influéncia e da produgdo de texto verificamos que a
Secretaria de Estado de Educacdo, produz o texto que direciona as unidades
escolares para a formacdao de seus docentes. O texto, por vezes, orientativo,
apresenta um caratér diretivo, uma vez que apresenta uma série de elementos que a
escola precisa seguir para a construgdo de um projeto proprio, que se adeque as
necessidades formativas de seus educadores. O carater generalizante dos textos, ja
que sao produzidos para todas as unidades escolares da rede, sejam elas do campo
ou urbanas, € que possibilita a escola produzir um novo texto, este com a colaboragao
dos profissionais que participam da formacéo.

O contexto da producédo de texto estdo nas esferas meso, quando elaborados
pelo Estado e micro quando escritos pelas escolas. Neste primeiro momento é

possivel perceber que ja iniciam as tradugdes, pois cada projeto € pensado para
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atender as demandas especificas da unidade. Em uma analise nos projetos das
escolas observa-se que cada uma segue um direcionamento que, de acordo com 0s
coordenadores é pensado a partir de um diagndéstico da realidade, voltado para a
melhoria da pratica, com foco sempre na melhoria do processo ensino aprendizagem
do aluno, contudo cabe destacar, que seguem o direcionamento do que se espera 0s
orientativos, quando tratam de maneira igualmente geral a formagdo na escola
enfocando algumas disciplinas como centrais para o processo de formagéo.

No que concerne ao contexto da pratica, a analise foi feita baseada nas falas
do professores de Historia e dos coordenadores pedagdgicos. A formagéo continuada
proposta pelo Estado, como foi apresentado na fala dos coordenadores e reiterada
nas falas dos professores, ndo contempla as especificidades, seja da disciplina de
Histdria, seja da modalidade de escola do Campo. Nesta perspectiva, quando chega
no contexto da pratica para que ela tenha significado € preciso que os professores de
Histéria fagam uma adaptacéo.

Observamos que compreendem o projeto de formagéo como parte fundamental
no exercicio da docéncia, contudo ndo se sentem contemplados nessa formacgao,
apesar de toda a traducao que é feita no contexto da pratica. A auséncia de tematicas
especificas da disciplina de Histéria nos projetos de formacao reforca esta
constatacgao.

Essa problematica é ainda mais acentuada quando as formacdes deixam de
acontecer em um espacgo de trocas e de de didlogo como esta se desenhando e
tomando forma a oferta da formacéo continuada para os profissionais da Educagao
de Mato Grosso.

E diante disto, que os docentes do ensino de Histéria, a partir de suas
particularidades adaptam a formagédo de acordo com as demandas da disciplina, e
deste modo conseguem enfrentar os desafios que o trabalho com a disciplina
apresenta.

Esta situacado permite inferir que, de fato, os autores das politicas ndo podem
controlar os significados que seus textos podem ganhar na pratica, pois, ao interpretar
as politicas, cada um o faz considerando suas particularidades.

De todo modo, compreendemos que a existencia da Formacgao Continuada,
tendo a escola como seu espago para acontecer enriquece a pratica pedagodgica

daquele que esta disposto a ressignificar sua pratica.
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Apesar dos desafios que a disciplina apresenta, o trabalho torna-se possivel
porque é feito na coletividade. Atribuir significado ao ensino de Historia poderia ser
foco de estudo uma vez que € uma disciplina relevante para a formacéo do cidadao
critico e transformador

Com base nas analises realizadas nesta pesquisa, ressaltamos que as politicas
de formacgao continuada sao influenciadas por questdes histéricas e sociais que vém
configurando as propostas formativas, inclusive, requer atencdo para o formato
privatizante que assumiu especialmente neste ano de 2021.

A realizacdo da agao formativa no interior da escola comprova que ela € um
espaco formativo e coletivo de discussdes. Lugar propicio para se pensar as agdes
educacionais a partir do “chdo” da escola, pois s6 assim podera atender suas reais
necessidades.

As entrevistas nos permite verificar que a formag¢ao nao consegue contemplar
todas as dimensbes necessarias para atender as demandas do processo ensino
aprendizagem, por este motivo concebemos como importante que a escola, local onde
acontece as tradugdes dessas politicas, faga uma reflexdo acerca da forma como ela
tem sido apresentada aos docentes e encontre formas de atender também as
demandas formativas presentes em outras disciplinas.

A formacgéo continuada na estutura como esta apresentada as escolas, vem
imbuida de significados, pois representa uma politica publica e por este motivo esta
posta para atender a esta politica. Partindo do presuposto de que a aprendizagem
precisa ser significativa e que o processo de formagédo docente se constitui em um
importante aprendizado para a construgdo da praxis, coordenadores e professores
entendem que o sentido desta formacao esta presente na medida em que eles se
apropriam dos textos politicos, produzidos no contexto da influéncia e da produgao
de texto e fazem esta ressignificagdo para a efetivagdo de sua pratica.

Os documentos oficiais encaminhados para as unidades escolares nao
respondem as especificidades quanto as peculiaridades das escolas sejam quanto a
suas formas de atendimento, modalidades e localizagdo( urbanas ou campo) e
tampouco responde aos anseios docentes quando se trata de uma formacédo que
contemple as areas e ou disciplinas de atuacgao.

Nestas observacgdes, ndo se evidencia a disciplina de Histéria como relevante

no contexto de producao dos textos oficiais e dos préprios textos da escola dentro do



100

projeto de formagéao continuada . Somente quando chega no contexto da pratica é que
os professores ressignificando a formagao que € ofertada e atribuem sentido a ela.

A luta pela formacgao continuada constitui-se sobretudo nos ultimos tempos de
tarefa ardua, tendo em vistas os demontes, o engessamento e o carater tecnicista
proposto para a formagado dos professores com vistas a atender a Base Nacional
Comum Curricular.

Outrossim, cabe um olhar para as politicas de formagcdo que vem se
desenhando no cenario atual, claramente voltadas para a privatizagcdo da formacéao
continuada, retirando da escola esse espago de dialogo, de trocas e de crescimento
do profissional, delegando a empresas privadas o papel de formadoras, através de
plataformas digitais como ocorreu no ano de 2021.

O alerta se faz necessario, uma vez detectada que mesmo a escola fazendo a
tradugao dos textos politicos para adequar as suas necessidades, alguns profissionais
nao se sentem contemplados, como é o caso dos profissionais do ensino de Histéria,e
entendemos que a situagdo tende a se agravar, com uma formacéo oferecida tal e
qual a proposta dos textos politicos sem levar em conta as particularidades das

instituicdes de ensino que compdem um estado tado vasto como Mato Grosso.

Ha um século e meio Marx e Engels gritavam em favor da unido das
classes trabalhadoras do mundo contra sua espoliagdo. Agora,
necessaria e urgente se fazem a uniao e a rebelido das gentes contra
a ameaga que nos atinge, a da negacado de nés mesmos como seres
humanos submetidos a “fereza” da ética do mercado. (FREIRE, 1996,
p.48).

Por fim, ndo pretendemos aqui, apresentar solugdes para as dificuldades que
se apresentam na formacado continuada proposta pelo Estado, todavia, tendo
conhecimento das lacunas dessa formagao, no contexto da pratica, alertamos para a
necessidade, no caso das escolas do campo para uma ressignificagdo que contemple
seja os sujeitos do campo, seja os docentes que atuam nas diversas areas que

compdem o curriculo, sem valorizar umas em detrimento de outras.
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APENDICE A — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS o
%ﬁ% INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS V4
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

PARTE | - DADOS DE CARACTERIZAGAO DO/A PARTICIPANTE
(PROFESSOR/A)

I. IDENTIFICACAO

1) Nome:

2) Data de Nascimento: / /

3) Escola em que trabalha:

Il. FORMACAO

1) NIVEl SUPEIIOr = CUISO: .ottt e e e e e e e e e e e e s s
Q. ANO A CONCIUSAO: .. e e

b. INSHIUICAO: ..o e

2) Po6s-Graduagao:
a. Especializagdo: ( ) SIM ( ) NAO
TR == o PSPPI

TR [ 0 ] 1] (8 1 {o7= Lo AU

b. Mestrado: ( ) SIM ( ) NAO
o M

T 0 ] 1] (8 107> Lo AP

c. Doutorado: ( ) SIM ( ) NAO
TR = o APPSR

TR 0 ] 1] (8 107> o 15 PR
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lll. DADOS GERAIS

1. Atividades em Escola(s):

a) Ha quanto tempo atua como professor/a em rede(s) de ensino:

() Privada por: ........... anos.
() Publica Municipal por: ........... anos.
( ) Publica Estadual por: ........... anos.
b) Qual a carga horaria de trabalho semanal na Escola? .............. horas.

c) Atua no Ensino Fundamental ministrando a disciplina de Histéria em
................... turmas.

d) Atua no Ensino Médio? () SIM () NAO - ministrando a disciplina de Histéria
em....... turmas.

e) Em quantas escolas trabalha hoje? ..........ccooviiiiiiiiiiiiicccc e,
f) Qual a c/h de trabalho semanal? ...

g) Regime de trabalho:
() Contrato temporario desde: .........oovvvveeiiiiiiiiieiiiee e

(O T o [ U T =T USRS

2. Tempo de exercicio no magistério:

a) No ensino fundamental: ...

D) NO €NSIN0 MEIO: ...
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS %
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

PARTE Il - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

EIXOS TEMATICOS SIGLAS

I.  FORMACAO INICIAL BNCC - Base Nacional Comum
ll.  EDUCACAO EM HISTORIA
. POLITICAS PUBLICAS
IV. FORMACAO CONTINUADA

Curricular

CEFAPRO - Centro de Formacéao e
Atualizacao dos Profissionais da
Educacao Basica

DRC — Documento de Referéncia
Curricular

SEDUC - MT - Secretéria de Estado de

Educacao de Mato Grosso

I. FORMAGAO INICIAL

1) Vocé poderia falar dos motivos de sua escolha para cursar a graduagao em
historia?

2) Como avalia sua formacgéo inicial para a docéncia em histéria?

3) Poderia apontar lacunas e pontos fortes do curso de graduagéo?

4) O que é o ensino de histéria para vocé?

Il. EDUCAGAO EM HISTORIA

1) Vocé poderia dizer o que entende por educagéo?

2) Para vocé, qual a importancia da disciplina de histéria no curriculo escolar?

3) Como avalia seu desenvolvimento profissional desde a formacéo inicial até os
dias atuais? (Formacéo Continuada)

4) Sua pratica pedagdgica esta ancorada por qual pressuposto tedrico?

lll. POLITICAS PUBLICAS
1) Vocé conhece a politicas de formacgéo do estado?

2) Em que medida o projeto de formagéo atende as (necessidades das) da sua area
de atuagao?
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3) Vocé tem criticas ao papel do Estado nas politicas educacionais nos ultimos
anos?

4) Vocé vé relagbes entre essas politicas e a sua carreira?

5) O que é ser professor/a de histdria no contexto destas politicas?

VIl. FORMAGAO CONTINUADA

1) Vocé conhece as propostas politicas de formagao docente Secretaria de Estado
de Educacgao de Mato Grosso (SEDUC — MT)?

2) Como séao orientados os processos de formagao docente na sua escola? Segue
algum orientativo para a elaboragao do projeto?

3) Vocé participa da construgao do projeto de formagao continuada elaborado pela
escola?

4) O projeto é elaborado de modo que contemple as necessidades formativas da
disciplina de Histéria?

5) Como foi realizado o diagndstico das necessidades formativas dos profissionais
da escola? Vocé se sente contemplado com essa formagao?

6) Na sua opinido os processos formativos atendem as reais necessidades para
atuar na disciplina de Historia?

7) Na sua opinido como devem ser elaboradas as politicas de formagéo docente?

8) Como vocé vé a atuagdo dos CEFAPROS, nos processos formativos que
acontecem na escola?

9) Qual a sua participagéo nos processos de formagéo?

10) Como professor/a, vocé tem sonhos em relagao a educagéo?

FECHAMENTO

1) Gostaria de complementar algum aspecto do que disse até aqui?

Agradeco a sua disposi¢gao em participar deste trabalho, que espero, possa

contribuir para a reflexdo da nossa pratica em sala de aula e nos ambientes de
formacéao aos quais temos acesso e oportunidade de participar.

Muito obrigada!!!!
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES
PEDAGOGICOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS N/
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

PARTE | - DADOS DE CARACTERIZAGAO DO/A PARTICIPANTE
(COORDENADOR/A)

I. IDENTIFICACAO

1) Nome:

2) Data de Nascimento: / /

3) Escola em que trabalha:

Il. FORMACAO

1) NIVEl SUPEIIOr = CUISO: .ottt e e e e e e e e eee e e anan s
A. ANO de CONCIUSAOD: ..o

o T 1 ] (] (B[~ o S

2) Po6s-Graduagao:
a. Especializagéo: ( ) SIM ( ) NAO
o B e
. INSHIUIGAO: .. e
b. Mestrado: ( ) SIM ( ) NAO
o B e
IR [ 0 ] 1] (8 1 {o7= Lo A PR
c. Doutorado: ( ) SIM ( ) NAO
o B e

T [ 0 ] 1] (8 107> Lo J5 PP

lll. ATIVIDADES EM ESCOLA(S)
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. Ha quanto tempo atua como coordenador/a em rede(s) de ensino:

a. ( )Privadapor: ........... anos.
b. ( ) Publica Municipal por: ........... anos.
c. ( ) Publica Estadual por: ........... anos.
. Qual a c/h de trabalho semanal? ...........cccoeiiiiiiiiii

. Regime de trabalho:
a. () Contrato temporario desde: ...........ooooviiiiiiiiiiiiiiiieee e,
D. () CONCUISO: ..ot

. Que outras fungbes vocé ja desempenhou na Escola? Por quanto

L€ 101 01 1SR
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS %
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

PARTE Il - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

EIXOS TEMATICOS SIGLAS
V. FORMACAO INICIAL BNCC - Base Nacional Comum
V. EDU,CAQAO , Curricular.
VIl.  POLITICAS PUBLICAS B
VI PLANEJAMENTO CEFAPRO - Centro de Formacgao e
IX. TRABALHO PEDAGOGICO Atualizacdo dos Profissionais da
X.  FORMACAO CONTINUADA Educacao Basica.
DRC - Documento de Referéncia
Curricular.

SEDUC - MT — Secretaria de Estado de

Educacao de Mato Grosso.

I. FORMAGAO INICIAL
1) Qual a sua Formacéo inicial.
2) Como avalia sua formacéo inicial para o exercicio da fungdo de coordenador/a
pedagogico/a?
3) Poderia apontar lacunas e pontos fortes do curso de graduagao para o exercicio
de sua funcao atual?
Il. EDUCACAO
1) Vocé poderia dizer o que entende por educagéo?
2) Na sua concepgéo, ensinar e educar sdo a mesma coisa?

ll. POLITICAS PUBLICAS

1) Em que medida as politicas publicas de formacdo atendem as (necessidades
das) escolas?

2) Quais s&o as necessidades atuais de sua escola? Ha discussdo sobre essas
necessidades e agcdes na escola?

3) Vocé tem criticas ao papel do Estado nas politicas educacionais nos ultimos
anos?

4) Vocé vé relagbes entre essas politicas e a sua fungao atual na escola?

5) Como vocé percebe sua atuagao individual e a atuagao de sua escola nessas
politicas?
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6) Vocé concorda com a fixagdo de uma base comum que estabelece
conhecimentos iguais para todas as escolas?
7) Para vocé, quais s&o os maiores problemas que a escola publica enfrenta hoje?

V. TRABALHO PEDAGOGICO

1) Muito se fala sobre o poder da escola na formagéo das pessoas, da sociedade.
Como vocé se percebe diante dessa afirmativa?

2) Ha discusséao na escola sobre as dificuldades que os professores enfrentam ao
ensinar? Que tipos de dificuldades aparecem no cotidiano escolar?

3) Vocé encontra apoio para o trabalho pedagdgico na escola? De que forma?

4) Como avalia seu desenvolvimento profissional desde a formagao inicial até os
dias atuais?

5) Como se da sua atuagao na produgao curricular na escola?

6) Como se da a relagdo com seus colegas no trabalho pedagdgico na escola?

7) Acha que sua pratica na escola tem se relacionado com questbes sociais e
politicas? E a da escola, em geral?

8) Como coordenador/a, vocé tem sonhos em relagdo a educagao?

VIIl. FORMAGAO CONTINUADA

1) Poderia relatar como tem se dado a formagao continuada na sua escola?

2) Vocé faz investimentos pessoais em sua formagéo?

3) A politica de Formagao Continuada para os professores da Rede Estadual
atende as expectativas das escolas?

4) Como sao orientados os processos de formag¢ao docente na sua escola? Segue
algum orientativo para a elaboragao do projeto?

5) Como foi realizado o diagndéstico das necessidades formativas dos profissionais
da escola?

6) Qual sua atuacgdo no processo de formagao da escola?

7) Tem alguma formagéo especifica para o coordenador como responsavel pela
formacéao na escola?

8) Vocé se sente preparado para conduzir a formagao na escola?

9) Como vocé avalia a atuacdo do CEFAPRO no processo de formacgao
continuada?

10) Existe demanda dos profissionais da disciplina de Historia para a formagao
continuada neste componente?

FECHAMENTO
1) Gostaria de complementar algum aspecto do que disse até aqui?

Agradeco a sua disposigao em participar deste trabalho, que espero, possa contribuir
para a reflexdo da nossa pratica em sala de aula e nos ambientes de formacao aos
quais temos acesso e oportunidade de participar.

Muito obrigada!!!!
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS N\
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da Pesquisa: PROJETO SALA DE EDUCADOR: SIGNIFICADO DA
POLITICA DE FORMACAO PARA OS PROFESSORES E PROFESSORAS DE
HISTORIA DAS ESCOLAS DO CAMPO DE POXOREU

Colaborador:

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada
PROJETO SALA DE EDUCADOR: SIGNIFICADO DA POLITICA DE FORMAGAO
PARA OS PROFSSORES E PROFESSORAS DE HISTORIA DAS ESCOLAS DO
CAMPO DE POXOREU, a ser desenvolvida pela mestranda Ana Rosa Gomes
Ferreira, portadora do CPF: 91327172100, RG 1120118-5 SSP/MT, telefone (66)9
969426999, e-mail prof.ana01@hotmail.com, regularmente matriculada no Mestrado
em Educagéo, do Programa de Pos-Graduagcdo em Educacgao (PPGEdu), Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal de Rondondpolis, area de
concentracdo Educacdo, Cultura e Processos Formativos, linha de pesquisa
Formacao de Professores e Politicas Educacionais, e-malil
ppgedu.ufmt@hotmail.com, telefone (66)3410-4035, sob orientacdo da Professora
Doutora Lindalva Maria Novaes Garske, que podera ser contatada pelo telefone
(66) 9 9687 6018.

A pesquisa tem por objetivo analisar o significado da formag¢ao continuada
para os professores e professoras da disciplina de Historia das escolas do campo de
Poxoréu, da rede estadual de ensino.

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica, de modo a resguardar
todos os seus direitos enquanto colaborador, previstos na Resolugéo n°510/2016 e
Resolugcado n°466/2012 em que se considera dentre outros aspectos, o agir ético do
pesquisador e acao conscientes do participante

E importante esclarecer para que tome ciéncia, de que o CEP é um colegiado
interdisciplinar e independente com deveres regulamentados por lei, responsavel pela
avaliagao dos aspectos éticos desta pesquisa que neste caso envolve seres humanos.
A avaliacdo realizada pelo CEP incidiu somente sobre os procedimentos
metodoldgicos que impliguem em riscos aos participantes e a devida protegao dos
direitos dos mesmos nesta pesquisa. A atuacdo pelo Comité contribui para a
qualidade das pesquisas, para a discussao do papel dela no desenvolvimento social
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da comunidade e para valorizacao do pesquisador que recebe o reconhecimento de
que sua proposta esta adequada as normas sobre ética em pesquisa.

ApOs ser esclarecida/o sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte da pesquisa, assine, por favor, ao final deste documento, que esta impresso em
duas vias, uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel e integrara o
acervo da pesquisa. Em caso de recusa, ou se resolver, a qualquer momento, desistir
de participar vocé ndo tera nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a instituicdo em que a pesquisa esta registrada

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder algumas questdes
em entrevista individual encaminhada por e-mail sobre o tema da pesquisa, e
participar de uma conversa via plataforma digital (google meet) que sera gravada e
depois transcrita. Em funcgéo disto, € importante esclarecer que todos esses registros
serdo divulgados apenas no contexto da pesquisa e, mesmo assim, mediante o
consentimento prévio dos envolvidos. E, por ocasido da publicagdo dos resultados,
seu nome sera mantido em sigilo absoluto e os dados nao serdo divulgados de forma
a possibilitar sua identificagdo. Vocé recebera um numero de identificagdo e seu nome
sera trocado por um ficticio (um nome inventado, que vocé mesmo podera
inventar/sugerir para a pesquisadora).

Esta pesquisa gera possibilidades minimas de riscos tais como:
constrangimento, mudanga na rotina, consumo de tempo ao responderem ao
questionario. Assim, para evitar possiveis desconfortos serdo asseguradas medidas,
a fim de evitar o dano ou atenuar seus efeitos, obedecendo aos critérios definidos pela
Resolugao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude que dispdem sobre os
principios éticos de pesquisas que envolve seres humanos, como forma de garantir a
liberdade de participagdo seguiremos os seguintes critérios:

e as entrevistas serao previamente agendadas

e sera garantido liberdade para ndo expor questdes constrangedoras,
assegurando a liberdade de respostas, confidencialidade e a
privacidade.

e As gravagbes serao transcritas de forma fidedigna e levada a
apreciagao antes de ser juntada ao texto.

e Sera garantida a confidencialidade das informagdes pessoais;

e Podera decidir se sua identidade sera divulgada e quais sao, dentre as
informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma
publica;

Caso seja necessario ainda, conforme a referida resolugédo, & direito do
participante:

a) Se for o caso, ressarcimento das despesas pela pesquisadora, diretamente

decorrentes da participacao do colaborador na pesquisa;

b) O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante
de sua participagdo na pesquisa, previsto ou nao no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacao;
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¢) Quando o pesquisador perceber qualquer possibilidade de dano ao
participante, decorrente da participagédo na pesquisa, devera discutir com os
participantes as providéncias cabiveis, que podem incluir 0 encerramento
da pesquisa e informar o sistema CEP ou Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa.

Caso sejam identificados danos decorrentes da participagdo na pesquisa, o
dialogo com a pesquisadora, o CEP podera ser requerido, através dos enderegos
indicados abaixo, para que se discutam possiveis solugoes.

Os beneficios para vocé, enquanto participante da pesquisa, sera a provocagao
de uma reflexdao em relagdo a acao docente e os reflexos da formagao continuada
para o crescimento profissional. Além disso favorecera a reflexao do papel da escola
no contexto da pratica das politicas implementadas, sua acado ao efetivar essas
politicas, se apenas as reproduz ou as ressignifica dando caracteristicas proprias de
acordo com o ambiente na qual esta sendo implantada.

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessarios em qualquer etapa da pesquisa, nos canais de comunicagao
mencionados neste documento.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao, a
qualquer momento.

Todas as paginas deste documento deverdo ser rubricadas pelo pesquisador
bem como pelo colaborador/ participante da pesquisa a fim de garantir a integridade
do documento.

CONTATOS

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira, telefone (66) 9 9694-2699,

E-mail

Professora Doutora Lindalva Maria Novaes Garske, telefone (66) 9 9687-6018,
E-mail: lindalvanovaes@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Area das Ciéncias
Humanas e Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso
CEP/Humanidades/UFMT

Coordenadora Profa. Dra. Rosangela Katia Sanches Mazzorana Ribeiro

Avenida Fernando Correa da Costa, 2367 — Instituto de Educacéo — Térreo — Sala
102 Cidade Universitaria — 78060-900 — Cuiaba /MT Tel.: (65) 3615-8935

E-mail: cephumanas@gmail.com ou cephumanas@ufmt.br ou Horario de
funcionamento: Das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 18:00h

Considerando 0S dadoS @CIMA, EU, .......uuiiieeiniiiiee e e e et e e e e e e e
CONFIRMO ter sido informado(a) por escrito e verbalmente dos objetivos do estudo
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proposto, dos procedimentos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
€ que a pesquisadora responsavel me cientificou de que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Mato
Grosso, com sede no Campus Universitario de Rondonépolis. Assim, DECLARO o
meu consentimento em participar da pesquisa e, em caso de divulgacado dos dados
obtidos, AUTORIZO a publicacdo para fins cientificos (divulgagdo em eventos e
publicagdes) e a gravagao da entrevista.

Rondondpolis, 19 de dezembro de 2020.

Assinatura do/a participante Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZAGAO DO USO DO NOME DAS ESCOLAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS N\
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Ana Rosa Gomes Ferreira
Orientadora Profa. Dra Lindalva Maria Novaes Garske

Termo de Autorizagao uso do nome das escolas

Solicito anuéncia/autorizagdo para a utilizagcdo do nome desta escola na
pesquisa/dissertacdo cujo tema é POLITICA DE FORMACAO DO ESTADO DE
MATO GROSSO: TRADUGAO E SIGNIFICADO DOS PROFSSORES E
PROFESSORAS DE HISTORIA DAS ESCOLAS DO CAMPO DE POXOREU da
pesquisadora Ana Rosa Gomes Ferreira, do Programa de Pds-graduagcdo em
Educacao da Universidade Federal Mato Grosso, Campus de Rondonépolis, na area
de concentragcao Educacdo, Cultura e Processos Formativos, Linha de pesquisa
Formacado de Professores e Politicas Publicas Educacionais, da Universidade
Federal de Mato Grosso.

Data: 16/06/2021
Nome do pesquisador: Ana Rosa Gomes Ferreira

BU, diretora da escola
................................................................ autorizo a utilizacdo do nome da Escola na

pesquisa/dissertagao conforme solicitado acima.

Data:

Assinatura e carimbo institucional:




