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(...) a leitura, como exercicio civilizatorio, é o
que de mais disciplinar temos, para dar conta de
questbes que extrapolam o método, instrumento,
contetdo, forma e campo de aplicacdo
especifico. Ela se apresenta como constituinte
mesma do conhecimento. A¢do de um sujeito ou
de uma subjetividade em formagéo, forjando
expressdo propria, a capacidade de ler e dar
sentido ao mundo é, afinal, a meta principal de
qualguer projeto educativo digno deste nome.

(YUNES, 2004, p.77)



RESUMO

Este estudo tem como principal objetivo investigar se a hora-atividade do professor
de lingua portuguesa da rede municipal de Sinop-MT tem se constituido em espaco de
aperfeicoamento profissional tendo a leitura como instrumento de formagdo e
aprimoramento do trabalho pedagdgico. Objetiva-se também, a verificar os espacos fisicos e
0s materiais disponiveis a pratica de leitura no ambiente escolar, bem como identificar os
materiais lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-atividade e a
frequéncia com que essas leituras aconteceram. Segundo Chartier (1995), Foucambert
(1994), Smith (1999) e Silva (2011) a leitura € uma ferramenta que contribui para a
ampliacdo dos conhecimentos profissionais e desenvolvimento das praticas pedagogicas. A
hora-atividade pode oferecer aos professores, em meio aos demais fazeres pedagogicos,
periodos de leitura, possibilitando a reflexdo e avaliacdo do trabalho pedagdgico e a
formacdo docente, conforme determina a Lei Federal 11.738/08 e Lei Municipal
Complementar 062/2011 assegurou aos professores municipais o direito a 1/3 (um terco) da
carga horaria de trabalho reservada a estudos, planejamento e avaliagdo. A pesquisa é
qualitativa como enfoque dominante, mas também, buscou obter dados numéricos, a fim de
demonstrar e especificar a frequéncia de leitura e os materiais lidos pelos professores
durante a hora-atividade. A metodologia € qualitativa do tipo estudo de caso, fundamentada,
principalmente, em Yin (2005). Para alcancar os objetivos propostos os dados foram
coletados por meio de documentos, como leis federias e municipais, normativas e
documentos administrativos; um questionario das acbes pedagogicas realizadas por oito
professores efetivos da rede municipal de Sinop que lecionavam lingua portuguesa em 2013;
dez relatérios quinzenais com o registro dos materiais lidos por esses professores durante a
hora-atividade; observacdo dos artefatos fisicos necessario para a leitura dos professores de
lingua portuguesa no espaco escolar; e uma entrevista com quatro professores, sendo, dois
que destinaram maior tempo a leitura durante a hora-atividade e dois que destinaram menor
tempo a esta pratica. A andlise dos dados demonstrou que apesar das garantias legais, o
periodo da hora-atividade foi insatisfatério na rede municipal de Sinop, onde leis federais
foram postergadas, retalhadas e remodeladas por meio de leis municipais que restringiram o
tempo de estudo, avaliacdo e planejamento do professor. Com as restri¢cdes encontradas no
ambiente escolar, os professores priorizaram, durante a hora-atividade, o planejamento
pedagdgico, e leram basicamente para atender as necessidades escolares, adotando o livro
didatico como principal suporte de leitura. Porém, suas praticas de leitura ndo ficaram
restritas a ele, uma vez que todos o0s sujeitos pesquisados também leram, mesmo que de
forma ocasional, livros literarios, hipertextos, jornais e revistas, que contribuiram para
diversificacdo das praticas pedagogicas e abriram possibilidades para o professor completar
ou mesmo ultrapassar as atividades trazidas pelos livros didaticos, além de oferecer a eles,
por meio da leitura, momentos de terapia, relaxamento, informacdo e entretenimento durante
a jornada de trabalho. Porém, ainda é necessario que o periodo reservado a estudo,
planejamento e avaliacdo durante a jornada de trabalho seja efetivamente delimitado e
respeitado, oferecendo espaco para acdes que organizem e normatizem esse periodo, de
forma que ele se efetive num espaco de leitura, que além de instrumentalizar o professor
para o fazer pedagdgico, possa também, oferecer a esses profissionais a oportunidade de
pensar e transformar sua préatica profissional.

Palavras-chave: Leitura. Hora-atividade. Formagé&o de professores.



ABSTRACT

This study aims primarily to investigate if the time-activity of a Portuguese teacher from
municipal system of Sinop-MT has been constituted in space of professional development
having reading as a tool for training and improvement of pedagogical work. The purpose is
also to check the physical spaces and the materials available for reading practice in the
school environment, as well as identifying the materials already read by Portuguese teachers
during the time-activity and the frequency which these readings happened. According to
Chartier (1995), Foucambert (1994), Smith (1999) and Silva (2011) reading is a tool that
helps to expand the professional knowledge and development off teaching practices. Ttime-
activity can offer to teachers, among the other educational doings, reading periods, allowing
reflection and evaluation of pedagogical work and teacher training, according to the Federal
Law 11.738/08, all professionals of public teaching should have at least 1/3 (one third) of
the workload reserved for studies, planning and evaluation. In Sinop - MT, this period was
organized and structured through Additional Municipal Law N° 062/2011, which assured the
municipal teachers the right of studying and professionally improving themselves during the
workday. Therefore, the time-activity can, together with other educational doings, offer the
teacher during the workday, reading periods, enabling teacher training, as well as
contributing to the reflection and evaluation of pedagogical work. In that sense, being based
on Chartier (1995); Foucambert (1994); Silva (2011); Smith (1999), among others, reading
can serve as a tool to expand professional knowledge and collaborate on improving teaching
practice, especially for Portuguese teachers that, in the school environment, are responsible
for developing actions that will attract and motivate students to the universe of reading. The
research methodology is qualitative of the case study type, based mainly on Yin (2005). To
achieve the proposed objectives the data were collected through documents like federal and
local laws, regulations and administrative documents; ten biweekly reports with registration
of materials already read during the time-activity; survey of pedagogical actions conducted
during the time-activity; observation of physical artifacts required for teacher reading at
school and interview. The data analysis showed that despite of legal guarantees, the period
of time-activity was unsatisfactory in municipal schools from Sinop, where federal laws
have been postponed, jagged and remodeled through municipal laws that restricted the
studying, evaluation and planning time of the teacher. Even with the limited time and lack of
adequate physical space, reading performed during the time-activity, instrumentalized
Portuguese teachers so they develop their pedagogical practices, opening up possibilities for
them to complete or even exceed the activities brought by didactic books. However, it is still
necessary that the period reserved to study, planning and evaluation during the workday is
effectively defined and respected, offering space for actions that organize and normatizem
this period, in a way that it becomes effective in a reading space, that besides
instrumentalizing the professional to teach, it can also offer these professionals the
opportunity to think and change their professional practice.

Keywords: Reading. Time-activity. Teacher education.
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INTRODUCAO

O professor é o principal elemento para promocao da leitura e da formacgdo de
leitores no ambiente escolar, uma vez que ele é o intermediario entre 0s materiais escritos e
os alunos, que se apropriam das experiéncias de leitura dele, para, também, constituirem-se
leitores. Por isso, todo professor precisa ser um leitor experiente, assiduo e competente. N&o
basta a ele, cobrar a pratica de leitura dos alunos, é necessario mediar o processo a partir de
suas préprias experiéncias.

O ato de ler é, também, uma importante ferramenta para as diversas etapas do
trabalho docente, podendo levar o professor a melhor compreender, refletir e transformar sua
pratica profissional. Por isso, torna-se dificil, ou até mesmo impossivel, imaginar o exercicio
do magistério, ou a formacdo continua de professores sem a constante pratica da leitura

desses profissionais, uma vez que,

O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente a
vivéncia e a incorporacdo de porcOes continuas de leitura. O magistério,
em termos de trabalho e de atualizagdo, esta calgado em experiéncias de
leitura. Por dever de oficio e por expectativa social, o professor tem na
leitura, além de instrumento e de pratica uma forma de atuar ou agir, seja
porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e assimiladas, seja
porque faz mediacdo e informa leituras relacionadas & matéria que ensina,
seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige
competéncias multifacetadas de leitura. (SILVA, 2009, p. 26)

Porém, durante os doze anos que atuei como professor de lingua portuguesa na rede
municipal de Sinop-MT, percebi que apesar de sua importancia para o trabalho e o
desenvolvimento profissional docente, a pratica de leitura, da maioria dos professores, foi
restrita. Sendo comum, durante esse periodo, ouvir os professores reclamarem da alta
jornada de trabalho e dos afazeres domésticos, que restringiam o tempo disponivel para
leitura, além da falta de dinheiro para comprar materiais escritos e as dificuldades em
acessar bibliotecas publicas.

Nos ultimos anos, esse cenario vem se transformando gradualmente, e hoje, 0s
professores convivem, no ambiente escolar, em meio a diversos materiais escritos como
livros, revistas e jornais, recebidos desde 2008, por meio do PNBE (Programa Nacional da
Biblioteca Escolar), que ao longo dos ultimos anos expandiu o acervo das escolas publicas
brasileiras com o intuito de promover a préatica de leitura, além de possibilitar a atualizacao e

desenvolvimento profissional docente.



15

Além da ampliagdo do acervo das bibliotecas escolares, desde a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo) N° 9.394/96, os professores conquistaram o direito de
planejar e aperfeicoarem-se profissionalmente durante sua jornada de trabalho.
Posteriormente, a lei Federal 11.738/08 (Lei do Piso) garantiu que esse periodo deveria ser
no minimo 1/3 da jornada de trabalho do professor.

Diante da necessidade de leitura para o exercicio do magistério e da oferta de
materiais escritos no ambiente escolar, a hora-atividade pode ser um privilegiado espaco de
leitura e formacdo docente, possibilitando ao professor ampliar o acervo de leitura, e
desenvolver os conhecimentos profissionais durante a jornada de trabalho. Buscamos, entao,
por meio dessa pesquisa, investigar se a hora-atividade do professor de lingua portuguesa
tem se constituido num espaco de aperfeicoamento profissional, tendo a leitura como
instrumento de formacé&o e aprimoramento do trabalho pedagogico.

Em busca dessa resposta, estruturamos essa dissertacao da seguinte forma:

No primeiro capitulo, expomos as perguntas que nortearam este trabalho,
justificando as escolhas feitas por n6s em relacdo a abordagem e ao caminho percorrido, que
sera fundamentado teoricamente em Sampieri; Collado; Lucio (2006) e Yin (2005).
Também, caracterizaremos a rede municipal de educacdo de Sinop e 0s sujeitos que servirdo
de fonte de coletas para o presente trabalho.

No segundo capitulo, apresentamos e discutimos diversas concepcles de leitura e
leitor que servirdo de alicerce para o trabalho, fundamentando-se teoricamente em
Foucambert: (1994); Chatier (1995); Herbrad (2011); Lafarge e Segré (2010); Martins
(2006); Orlandi (2012); Silva (2011); Smith (1999); Solé (1998), buscamos, por meio desses
autores, compreender a leitura no ambiente escolar e o papel do professor de lingua
portuguesa na formagéo de alunos leitores.

No terceiro capitulo, propomos compreender algumas estratégias internacionais e
nacionais utilizadas para atrair e desenvolver professores em grande nimero e a custo
reduzido, apontando como essas estratégias podem estar refletindo na formacdo do
professor-leitor no Brasil. Também, analisaremos 0 processo de implantacdo do periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo incluido na jornada de trabalho no municipio
de Sinop.

No ultimo capitulo, demonstramos os espacos fisicos e 0s materiais disponiveis no
ambiente escolar para a leitura dos professores de lingua portuguesa, durante o periodo da
hora-atividade, relacionando os livros, revistas, jornais e hipertextos lidos por eles, e a

frequéncia dessas leituras. Na tentativa de compreender como o0s materiais lidos
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contribuiram para formacao docente, apresentamos, também, o relato desses profissionais a
respeito de suas praticas de leitura.

Por ultimo, concluiremos o presente trabalho, sintetizando os principais resultados
obtidos por meio desta pesquisa, demonstrando que, apesar das restricdes de tempo e da falta
de espaco fisico no ambiente escolar, a hora-atividade, mesmo que de forma restrita,
revelou-se como um espacgo de leitura para os professores, abrindo possibilidades para a
diversificacdo e aprimoramento das préaticas pedagogicas e a formacdo continua de
professores.



1 PROBLEMA, UNIVERSO E CAMINHOS DA PESQUISA

Como professor de lingua portuguesa e literatura, percebi que ensinar ortografia e
regras gramaticais aos alunos, pouco contribuia para melhorar a escrita e a leitura deles. Isto
muito me inquietava, pois, enquanto priorizava o ensino das regras necessérias ao “bom
uso” da lingua materna, os alunos permaneciam afastados da leitura, ou liam somente
porque valia nota.

Percebi, entdo, que minha pratica pedagdgica, estava fragmentada, e fazia pouco
sentido, pois a leitura deveria ser o foco do meu ensino, afinal, de que vale saber as regras da
lingua, se o aluno pouco Ié e escreve?

Tal percepc¢do, me levou a reconstruir minha préatica pedagogica, de forma que leitura
viesse a ser o foco, uma vez que, ler pode levar o aluno a desenvolver diversas habilidades,
ndo s6 aquelas exigidas para 0 “bom uso” da lingua materna, como, também, aquelas que
favorecem diretamente o aprendizado das demais areas do conhecimento. Porém,
desenvolver a pratica de leitura de criancas, adolescentes e jovens ndo foi uma tarefa
simples, e exigiu de mim, como ainda exige, constante préatica de leitura.

Sabendo que a leitura pode contribuir para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico e para formacgdo continua do professor, buscamos investigar, diante do novo
cenario das politicas nacionais, se a hora-atividade do professor de lingua portuguesa tem se
constituido em um espaco de aperfeicoamento profissional, tendo a leitura como instrumento
de formacdo e aprimoramento do trabalho pedagdgico.

Neste primeiro capitulo, expomos as perguntas que nortearam esta pesquisa,
justificando as escolhas feitas por nos, em relacdo a abordagem e ao caminho percorrido.
Também, caracterizaremos o municipio de Sinop e a rede municipal de educacéo,

apresentando os sujeitos que serviram de fonte para a coleta de dados do presente trabalho.

1.1 Os caminhos da pesquisa

A presente pesquisa apresentou como principal objetivo investigar se a hora-
atividade do professor de lingua portuguesa tem se constituido em um espaco de
aperfeicoamento profissional, tendo a leitura como instrumento de formacdo e
aprimoramento do trabalho pedagdgico.

Como objetivos especificos, buscamos, também:
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- Mapear, a partir da revisdo literéria, diferentes concepcdes de leitura e o que elas
representam para a formacéao do professor-leitor.

- Analisar nos textos legais como esta definido o periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo incluido na jornada de trabalho.

- Verificar os suportes e ambientes de leitura disponiveis aos professores no
ambiente escolar.

- Identificar os materiais lidos pelos professores de lingua portuguesa da Rede
Municipal de Sinop durante a hora-atividade.

- Compreender como a leitura realizada pelos professores durante a hora-atividade
contribuiu para formagéo profissional.

Para atingirmos os objetivos propostos, optamos por desenvolver um estudo de caso
na rede municipal de educagdo de Sinop—MT, uma vez que as escolas deste municipio, a
exemplo das demais escolas publicas brasileiras, vém recebendo, nos Gltimos anos, o acervo
do PNBE, e investindo na melhoria das bibliotecas escolares. Além disso, 0 municipio
garantiu ao professor, recentemente, o direito a hora-atividade em 1/3 da jornada de
trabalho, por meio da Lei Complementar 062/11 de 31 de maio de 2011.

Entre os 977 (novecentos e setenta e sete) professores, que atuaram no municipio em
2013, realizamos o estudo de caso junto aos professores de lingua portuguesa, que
lecionavam nos anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental. A escolha desses profissionais
se deu devido ao papel que eles desempenham no ambiente escolar, uma vez que, na escola,
apesar de todo professor ensinar leitura, cabe, principalmente, ao professor de lingua
portuguesa promover acdes pedagdgicas que levem os educandos a apropriarem-se da lingua

materna, tornando-se leitores e escritores. Assim,

A aula de portugués, que trata da lingua escrita, so faz sentido se for dada
por um leitor para leitores, pois s6 para leitores (e para escritores) o estudo
da lingua nédo se apresenta como um problema, mas como uma solucéo de
um problema. Por isso, ao encontrar-se na 5% série, com um aluno
alfabetizado que, via de regra, além de ndo ter se tornado leitor,
desenvolveu uma atitude negativa em relacdo a leitura, ndo cabe ao
professor de lingua portuguesa apenas lamentar esta constatacdo, mas
empreender a tarefa de desenvolver-lhe o gosto, o habito e a necessidade
da leitura. (GUEDES, 2006, p. 64)

Com a andlise da questdo da hora-atividade como espaco de formacao de professores
por meio da leitura, a sistematizacdo e andlise dos dados desta pesquisa pode fornecer
elementos para que professores e gestores publicos educacionais reflitam a respeito de como
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estd sendo utilizado o periodo reservado a avalia¢do, planejamento e estudos em meio a
jornada de trabalho.

Contribuindo, também, na proposicdo de diretrizes publicas que demarquem e
organizem a hora-atividade, uma vez que a criacdo deste espaco no municipio de Sinop,
como em outros municipios brasileiros, € recente e acbes desenvolvidas nele se encontram
num processo embrionério e descoordenado.

Para isso, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa como enfoque dominante, mas
que, também, buscou obter dados numéricos, a fim de demonstrar e especificar a frequéncia
de leitura e os materiais lidos pelos professores durante a hora-atividade.

Segundo Sampieri, Collado e Lucio, (2006), os estudos cientificos realizados nos
ultimos anos, em distintas disciplinas e campos das ciéncias, revelaram uma fusdo ou
casamento entre a pesquisa qualitativa e quantitativa, fugindo das lutas ideoldgicas e as
posicdes dogmaéticas que impediram o avan¢o do conhecimento. Segundo os autores é

preciso buscar a convergéncia ou a triangulagéo, pois

A triangulagdo é complementar no sentido de sobrepor enfoques e em uma
mesma pesquisa mesclar diferentes facetas do fenémeno de estudo. Tal
unido ou integracdo agrega profundidade a um estudo e, ainda que
cheguem a surgir contradi¢des entre os resultados de ambos os enfoques,
agregasse uma perspectiva mais completa do que estamos investigando.
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 20086, p. 12)

Os dados numéricos, obtidos na pesquisa a respeito das praticas de leitura, foram
analisados e interpretados na perspectiva qualitativa, revelando o foco da pratica de leitura
dos professores, e como, na perspectiva deles, essas praticas contribuiram para a formagédo
profissional e aprimoramento do trabalho pedagdgico.

O caminho seguido pelo presente trabalho foi um estudo de caso, definido por Yin
(2005) como o estudo de eventos dentro de seus contextos na vida real; conforme o autor,
esse € o melhor caminho quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos, ou quando os eventos tornam-se imprevisiveis. Como foi possivel
constatar com a hora-atividade no municipio de Sinop, que se modificou, constantemente, ao
longo dos ultimos anos, tornando-se praticamente impossivel prever o que iria acontecer nas
diferentes unidades de ensino no decorrer do ano letivo de 2013.

O estudo de caso foi realizado, inicialmente, de forma exploratdria, buscando

identificar e categorizar os materiais lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a
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hora-atividade, mas expandiu-se buscando, também, compreender entre 0s sujeitos
pesquisados, a finalidade de determinadas préticas de leitura.

Os dados foram coletados, individualmente, juntos aos professores de lingua
portuguesa e as escolas municipais onde trabalharam os sujeitos pesquisados, porém o0s
dados foram incorporados, e a unidade de analise do estudo foi organizacional, ou seja, a
rede municipal de ensino a que os professores pertencem.

A coleta de dados iniciou em 04 de fevereiro de 2013, durante a semana pedagogica,
qguando constatamos que apesar do municipio possuir 87 (oitenta e sete) professores efetivos
habilitados para trabalhar a disciplina de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental, somente 12 (doze) atribuiram aulas nessa funcao.

Convidamos todos os 12 (doze) professores que trabalharam com essa disciplina, em
2013, para participarem da pesquisa. Apds apresentar os objetivos da pesquisa, explicitar o
percurso metodoldgico e garantir o sigilo da identidade desses sujeitos, todos aceitaram,
prontamente, fornecer dados para este trabalho.

Acreditamos que o fato de também ser professor de lingua portuguesa e de trabalhar
na rede municipal hd mais de dezesseis anos, contribuiu diretamente para o primeiro contato,
bem como para o desenvolvimento de toda pesquisa. A Unica restricdo imposta por esses
profissionais foi que o nome deles jamais fosse revelado, para evitar comparacGes ou
constrangimentos no ambiente de trabalho.

Ainda no inicio do ano letivo, dois professores desistiram de fornecer dados,
declarando que a pesquisa era prolongada e que o preenchimento das planilhas de leitura
poderia limitar, ainda mais, o restrito tempo da hora-atividade; outras duas professoras

afastaram-se do exercicio de sua fungdo ainda no inicio da pesquisa.

Quadro 1. Demonstrativo dos sujeitos da pesquisa por unidade escolar e jornada de trabalho

QUANTIDADE | JORNADA DE
ESCOLA MUNICIPAL DE SUJEITOS TRABALHO

EMEB Armando Dias 01 40 h semanais
CE. Lindolfo J. Trierweiller 01 40 h semanais
EMEB Jd. Paraiso 01 40 h semanais
EMEB Prof. Jurandir Liberino de Mesquita 01 40 h semanais

. 01 40 h semanais
EMEB Rodrigo Damasceno 01 20 h semanais
EMEB Sadao Watanabe 01 40 h semanais
EMEB Ver. R. Valter Kunze 01 40 h semanais

CE: Centro Educacional EMEB: Escola Municipal de Educacéo Bésica
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo — Departamento de Recursos Humanos
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Os oito sujeitos pesquisados correspondem a 75% (setenta e cinco por cento) dos
professores que lecionavam a disciplina de lingua portuguesa na rede municipal de Sinop,
em 2013. Distribuidos nas sete escolas municipais, do perimetro urbano, que atendiam
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Como forma de preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
manteremos 0 nome deles em sigilo, e também evitaremos relacioné-los ao nome da escola
em que trabalharam, ou a qualquer outra caracteristica que os individualize. Quando for
necessario, referir-se a eles de forma individual, utilizaremos os pseuddénimos, Angelim,
Aroeira, Castanheira, Cedro, Ipé, Jacaranda, Itatba e Mogno.

A escolha de nomes de arvores tipicas da regido se deve ao fato de os professores
envolvidos na pesquisa possuirem caracteristicas semelhantes as arvores, entre elas
destacamos a importancia para o desenvolvimento econémico da regido, a raridade, a alta
resisténcia e principalmente a capacidade de viver e proteger vidas em ambiente hostil,
abrigando e protegendo uma enorme quantidade de seres em suas raizes, troncos e galhos.

Semelhancas essas, que muito nos lembram dos professores de Sinop, que sairam de
sua Terra natal para fixar raizes em solo distante e desconhecido, mas que superaram e até
hoje superam inimeros desafios para abrigar, sob seus bracos, as mais de quatorze mil
criancas e adolescentes que comp&em a rede municipal.

Apesar da disponibilidade dos professores, ndo foi possivel iniciar a coleta de dados,
no dia 18 de fevereiro, primeiro dia letivo do calendario escolar de todas as escolas
municipais de Sinop, porque o quadro de professores das escolas pesquisadas ndo estava
completo. Mesmo apos o inicio das aulas, as escolas aguardavam remocéo de professores de
outras unidades ou contratacdo deles por meio de processo seletivo. Devido a isso, nos
primeiros quinze dias letivos, o quadro de aulas dos professores ndo foi definido e a hora-
atividade se deu de forma ocasional, sendo que, na maioria das vezes, ela foi restringida ou
até mesmo anulada.

Assim, o registro de leitura dos professores (apéndice B) iniciou-se a partir da
terceira quinzena de aula do ano letivo de 2013, sendo interrompido, para a maioria dos
sujeitos da pesquisa, no final do primeiro bimestre, entre os dias vinte de abril e dez de
junho, uma vez que seis escolas paralisaram suas atividades, aderindo a greve dos
trabalhadores da educacdo da Rede Municipal. Apds o fim da paralisacdo, a coleta de dados
foi imediatamente reiniciada. Desta forma, a coleta dos registros de leitura dos professores,

durante a pesquisa, se deu de forma diferenciada, conforme o seguinte cronograma.



22

Quadro 2 — Cronograma com as quinzenas em que foram coletados os registros de leitura dos
professores da Rede Municipal de Sinop em 2013

Professores Cedro e Jacaranda Angelim Aroeira, Castanheira, Ipé,
Itallba e Mogno

12 quinzena 05/03/13 a 18/03/13 05/03/13 a 18/03/13 05/03/13 a 18/03/13

22 quinzena 19/03/13 a 02/04/13 19/03/13 a 02/04/13 19/03/13 a 02/04/13

32 quinzena 03/04/13 a 16/04/13 03/04/13 a 16/04/13 03/04/13 a 16/04/13

42 quinzena 17/04/13 a 30/04/13 17/04/13 a 30/04/13 17 a 19/04/13 a 04 a 11/06/13
52 quinzena 01/05/13 a14/05/13 08/05/13 a 21/05/13 12/06/13 a 25/06/13

62 quinzena 15/05/13 a 28/05/13 22/05/13 a 04/06/13 26/06/13 a 08/07/13

72 quinzena 29/05/13 a 11/06/13 05/06/13 a 18/06/13 09/07/13 a 22/07/13

8% quinzena 12/06/13 a 25/06/13 19/06/13 a 02/07/13 23/07/13 a 05/08/13

9% quinzena 26/06/13 a 09/07/13 03/07/13 a 16/07/13 06/08/13 a 19/08/13
102 quinzena | 30/07/13 a 12/08/13 17/07/13 a 07/08/13 20/08/13 a 02/09/13

Fonte: Dados obtidos a partir do calendario escolar de 2013

Visando a triangulacdo de dados, também foram coletadas, durante esse periodo,
evidéncias divulgadas por meio de documentos como leis federais e municipais, normativas
e documentos administrativos da (SME) Secretaria Municipal de Educagdo e SINTEP
(Sindicato dos trabalhadores do Ensino Publico). Na primeira quinzena de junho, foram
aplicados aos oito professores questionarios (Apéndice C) e observado os artefatos fisicos
disponiveis, para pratica de leitura (Apéndice D), nas sete unidades escolares onde eles
trabalhavam.

Ap0s a sistematizacdo dos dados coletados por meio de planilhas, questionarios e
observacao, foram entrevistados durante a hora-atividade, entre os dias 27/09 a 02/10 de
2013, quatro professoras de escolas diferentes, sendo duas que declaram destinar uma maior
quantidade de horas semanais a pratica de leitura (Angelim e Jacarandd) e duas que
declaram destinar uma menor quantidade de horas (Castanheira e Mogno). Consideramos o
universo de quatro professoras entrevistadas significativo, pois representa 50% dos

professores pesquisados.

1.2 Sinop: colonizagdo em meio a Selva Amazonica

Ap0s a aprovacgdo da Lei Federal 5.173 de 27/10/1966, que possibilitou e estimulou a

ocupacdo do bioma amazonico por meio do Plano de Valorizacdo Econdmica da Amazonia®,

'Art.3° O Plano de Valorizagdo Econdmica da Amazdnia terd como objetivo promover o
desenvolvimento auto-sustentado da economia e o bem-estar social da regido amaz6nica, de forma
harmdnica e integrada na economia nacional.(BRASIL, 1966)
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iniciou-se a ocupacgdo de terras e a formagdo de grupos populacionais estaveis, na regiao
amazonica, por meio de politicas imigratorias, que visavam integrar os Estados do Acre,
Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Para, Rond6nia e Roraima as demais regides do pais.

Com os slogans “terra sem homens para homens sem terra” ou “Integrar para nao
entregar a Amazonia” o Governo Federal desenvolveu uma série de estratégias e programas
nacionais, entre eles destaca-se o PIN (Programa de Integragdo Nacional), criado por meio
do Decerto-Lei N°1106, de 16 de julho de 1970, com o propdésito de promover uma rapida
integracdo da Amazonia com as demais regiGes do territorio brasileiro por meio da
construgdo das rodovias federais, destacando-se entre elas a Transamazbnica e Cuiaba-
Santarém.

Situada, ao norte do paralelo 16°, ao Sul do bioma amazdnico mato-grossense, as
margens da rodovia Cuiaba-Santarém (BR 163), 503 Km ao norte da capital Cuiaba, Sinop
foi fundada em 14 de setembro de 1974, ano que marca a chegada das primeiras familias ao
entdo Nucleo de Colonizacdo Celeste. Formado inicialmente por uma éarea de 198 mil
hectares de terras destinadas pelo Governo Federal a Colonizadora SINOP (Sociedade
Imobilidria do Noroeste do Parana), empresa responsavel pela colonizacdo do Nucleo
Celeste, que hoje corresponde as cidades de Sinop, Santa Carmem, Claudia e Vera. Por ser o
mais ambicioso projeto de colonizacdo da empresa, o principal nicleo de colonizacdo da
Gleba Celeste recebeu 0 nome de Sinop.

Devido as terras baratas e a expectativa de investimentos publicos em infraestrutura,
gue nem sempre se concretizaram, um grande namero de familias imigrou da regido Sul do
pais, principalmente do estado do Parana para desbravar a Floresta Amazonica, que de
forma progressiva perdeu seu espaco para loteamentos urbanos e propriedades rurais.

Em 29/06/1976, por meio pela Lei Estadual n® 3754, o nucleo de colonizagdo Celeste
tornou-se o Distrito de Sinop, subordinado ao municipio de Chapada dos Guimardes até
17/12/1979 quando se tornou municipio por meio da Lei Estadual n°® 4156.

Com uma posicdo geografica privilegiada, localizada as margens de uma das
rodovias mais importante do pais, Sinop adquiriu destaque entre 0s municipios do norte de
Mato Grosso e sul do Pard, passando a concentrar as atividades comerciais, industriais e de
servicos da regido. Nos anos seguintes, impulsionada pelo crescimento econdémico regional,
a populacdo do municipio de Sinop aumentou de forma acelerada, conforme demonstra 0s
dados do IBGE.
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Gréfico 1 — Crescimento populacional de Sinop entre 1980 e 2010
2015
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38.374 53.959 74.831 105.76 113.099

Fonte: IBGE - Cidades@ (2013)

Em 2013, com uma populacédo estimada, pelo IBGE, em 123.634 (cento e vinte e trés
mil e seiscentos e trinta e quatro) habitantes, Sinop é a quarta maior cidade do Estado,
conhecida, regionalmente, como a Capital do Nortdo, a cidade é polo politico-administrativo
da regido norte do Estado de Mato Grosso e Sul do Para.

Fonte: htt://.sinop.mt.gov.br

Crescimento visto, também na area educacional, com o slogan municipal de “Cidade
do conhecimento”. Sinop, atualmente, cedia os campi da: UNEMAT (Universidade do
Estado de Mato Grosso), UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso), UNIC
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(Universidade de Cuiabd), FASIPE (Faculdade de Sinop), entre outras, que fazem da
cidade polo geo-educacional de uma das regides que mais prospera no pais.

1.3 A Rede Municipal de Educacéo em Sinop

Aproximadamente 30.000 (trinta mil) alunos da educagdo basica sdo matriculados
anualmente no sistema publico de ensino, dividido entre as redes municipal, estadual e

particular.

Gréfico 2 — Numero de alunos da educacao basica por rede de ensino de 2008 a 2012.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Dados Escolares (2013)

Entre os anos letivos de 2008 a 2011, o nimero de alunos na rede municipal de Sinop
manteve-se estavel, sofrendo uma pequena reducdo em 2012, no mesmo periodo 0 ndmero
de matriculas realizadas na rede estadual e particular aumentou gradualmente.

Em 2013, composta por 36 (trinta e seis) unidades escolares, sendo 18 (dezoito) de
educacdo infantil e mais 18 (dezoito) de educacdo basica, a rede municipal de ensino de

Sinop voltou a expandir o numero de matriculas, conforme demonstra o quadro a seguir.
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Quadro 3. Numero de alunos matriculados na rede municipal de Sinop por modalidade de ensino e

ano em 2013
MODALIDADE NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS
PERIODO PERIODO TOTAL
PARCIAL INTEGRAL
0 a 3 anos 313 1.163
Educacéo Ltcere?czgg)s 2375 0
Infantil 465 anos 4,231
(escolas) 344 36
Sub-Total 3.032 1.199
1°ao 3° ANO 4117 128
Ensino 4° a0 6° ANO 3.569 90
Fundamental 7°e 9° ANO 699 69 9.015
EJA 343 0
Sub-Total 8.728 287
Total Geral 11.760 1.486 13.246

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo — Departamento de Dados Escolares (Julho de 2013)

Em 2013, foram matriculados 1.559 (mil quinhentos e cinquenta e nove) alunos nos

anos finais do ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano), sendo que mais da metade deles, 791

(setecentos e noventa e um) cursou 0 sexto ano do ensino fundamental. Entre as 12 (doze)

escolas que atendem essa modalidade de ensino, somente 03 (trés) possuem alunos

matriculados até o 9° ano.

Quadro 4. Numero de turmas e alunos dos quatro ultimos anos do ensino fundamental por unidade
escolar em 2013

6° ANO | 7°ANO | 8°ANO & TOTAL
UNIDADE ESCOLAR SERIE
T|IA|T|A  T|A| T A |T A
1 CE Lindolfo J. Trierweiller 4 (107 6 |168| 6 | 182 | 7 |200| 23 | 657
2 CMIEC Carlos Drum. de 1 11 1 16 1 |11 | 1 13 | 4 51
Andrade
3 CMIEC Valmor Copati 0 10| 0 9 1 9 1 (11| 2 39
4 EMEB Armando Dias 4 1124 0 0 0 0 0 0 4 | 124
5 | EMEB Basiliano Carmode Jesus | 3 | 82 | O 0 0 0 0 0 3 82
6 EMEB Belo Ramo 3 163|0 0 0 0 0 0 3 63
7 EMEB Jd. Paraiso 2 |50 3|76 | 4 (73| 0 0 9 | 199
8 EMEB Maria Ap. A. de Souza 2 143 0 0 0 0 0 0 2 43
9 | EMEB Prof Jurandir de Mesquita | 3 | 86 | 0O 0 0 0 0 0 3 86
10 EMEB Rodrigo Damasceno 4 1108 | O 0 0 0 0 0 4 | 108
11 EMEB Sadao Watanabe 2 153 0 0 0 0 0 0 2 53
12 EMEB Ver. R. Valter Kunze 2 |54 |0 0 0 0 0 0 2 54
TOTAL 30 | 791 10 [ 269 | 12 |275| 9 |[224| 61 | 1559
T: turmas A: alunos CE: Centro Educacional EMEB: Escola Municipal de Educacdo Basica

CMIEC: Centro Municipal Integrado de Educacdo no Campo
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Dados Escolares (2013)
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Desde 2009, a rede municipal de ensino de Sinop vem ampliando o nimero de
alunos atendidos na educacéo infantil e reduzindo o nimero de alunos nos quatro ultimos
anos do ensino fundamental, transferindo esses alunos para a rede estadual, que,
gradualmente, vem assumindo um namero cada vez maior de alunos nos quatro ultimos anos
dessa modalidade de ensino. Devido a isso, nos Ultimos cinco anos, o nimero de alunos dos

anos finais do ensino fundamental da rede municipal reduziu a menos da metade.

Gréfico 3 — Numero de alunos matriculados nos anos finais do ensino fundamental da rede municipal
de Sinop entre 2009 e 2012.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Dados Escolares (2013)

1.4 Os professores da rede municipal de Sinop

Em 2013, atuaram na Rede Municipal de Sinop 977 (novecentos e setenta e sete)
professores, sendo 777 (setecentos e setenta e sete) efetivos, e 200 (duzentos) contratados
temporariamente. Entre os professores efetivos, 36 (tinta e seis) exerceram, por meio de
processo eletivo, a funcdo diretor escolar, e 60 (sessenta) desempenharam a funcdo de

coordenador pedagogico, os demais atuaram nas seguintes areas:



28

Quadro 5. Demonstrativo da quantidade de professores na rede municipal de Sinop por area de
atuacdo, regime juridico e jornada de trabalho em 2013.

20 h 30h 40h
o o o Total
PROFESSORESPORAREADE | £ |€ | £ | € |2 |¢E e
TRABALHO “'.E % "E g ..IL_’ §
~ [ [
Licenciado em Ciéncias 7 - - - 3 - 10
Licenciado em Ed. fisica 15 - 2 - 26 - 43
Licenciado em Geografia 3 - - - 8 - 11
Licenciado em Histoéria 8 - 1 - 6 - 15
Licenciado em Letras 50 - 2 - 44 - 96
Licenciado em Matematica 13 - - - 16 - 29
Licenciado em Pedagogia 130 - 60 68 | 283 132 673
Magistério 2 - - - 2 - 4
Total de professores 881

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Recursos Humanos (2013)

Entre os professores de letras, 09 (nove) possuiam dois concursos com duas jornadas
de trabalho semanal e duas matriculas diferentes na rede municipal. Verifica-se que na

pratica ha 87 (oitenta e sete) professores de letras.

Quadro 6. Demonstrativo da quantidade de professores de letras da rede municipal de Sinop por
jornada de trabalho em 2013

Jornada de trabalho semanal Quantidade de Jornadas exercida pelos | Numero de
professores professores
20h 1 Jornada 2 Jornadas 41
32 9
30h 1 Jornada 2 Jornadas 2
2 0
40 h 1 Jornada 2 Jornadas 44
44 0
Total de professores 87

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Recursos Humanos

Entre os 87 professores licenciados de letras, da rede municipal, 07(sete) deles

estavam lotados em unidades de educacgdo infantil, 03 (trés) na Secretaria Municipal de
Educacédo, 01 (um) na APAE (Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais) e outro foi
cedido a um programa comunitario da AABB (Associacdo Atlética do Banco do Brasil). Os
demais 75 (setenta e cinco) professores de letras atuaram em escolas de ensino fundamental,

conforme a atribuicdo de aula realizada no inicio do ano letivo.
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Devido a transferéncia de alunos dos anos finais do ensino fundamental para a rede
estadual (gréfico 3), em 2013, entre os 75 (setenta e cinco) professores de letras que atuaram
no ensino fundamental da rede municipal, 63 (sessenta e trés) deles trabalharam somente nos
anos inicias ministrando principalmente, as disciplinas de lingua inglesa e artes.

Somente 12 (doze) professores de letras atuaram como professores de lingua
portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, fato semelhante se deu, também, com os
professores de educacdo fisica, historia, geografia e matematica, que também atribuiram
aulas nos anos iniciais do ensino fundamental, pratica esta que a cada ano letivo tem se
tornado mais frequente na rede municipal de Sinop.

Ao atribuir aula para os professores de area nos anos iniciais do ensino fundamental,
0 municipio de Sinop desconsidera que os docentes sdo habilitados para trabalhar, apenas,
em éareas especificas do conhecimento e desrespeita a formacdo de cada profissional.
Constatamos nas primeiras semanas de aula de 2013 que determinado fato gerou uma série
de conflitos no ambiente escolar.

Os professores de area sentiram-se desvalorizados, pois foram pressionados a
trabalhar com alunos de faixa etaria menor a que eles estavam habilitados e acostumados;
como pouco dominavam 0s saberes necessarios para lecionar a esse novo publico, as aulas
exigiram mais tempo de planejamento e maior esforgo desses profissionais em sala.

Por outro lado, os professores de pedagogia constataram que, apesar do nimero de
alunos das séries iniciais ser cada vez maior, a area de atuacdo deles é cada vez menor, uma
vez que na maior parte das escolas municipais pesquisadas atribuiu as aulas do 4° e 5° ano
do ensino fundamental para os professores de area, impedindo que os professores pedagogos
trabalhassem com esses anos. Fato esse que levou os pedagogos a questionarem, no
ambiente escolar, a atribuicdo de aula e o trabalho que os professores de area realizaram nos
anos iniciais.

Os dados populacionais e 0 nimero de alunos matriculados na educacgédo publica em
Sinop demonstram que a populacéo e demanda por vagas no ensino publico ampliam a cada
ano, portanto a excessiva transferéncia de alunos dos anos finais do ensino fundamental da
rede municipal para estadual néo justifica-se por mobilidade populacional, evidenciando que
modelo de gestdo assumido pelos gestores do municipio de Sinop e estado de Mato grosso,
consolida o municipio como responsavel, unico, por atender alunos da educacéo infantil até
0 6° ano do ensino fundamental, enquanto o estado assume o ensino fundamental a partir do

7° ano.
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Ao adotar essa postura 0 municipio de Sinop ignora que seu quadro de professores
efetivos € composto em aproximadamente por 1/3 (um terco) de professores de &rea,
situacdo essa, que além de gerar descontentamento desses profissionais, pode gerar uma
sobrecarga de trabalho a eles, reduzindo a qualidade das aulas e causando prejuizos a toda
educacdo publica no municipio de Sinop. Pensar numa segunda licenciatura em pedagogia
para os profissionais de area pode ser um processo demorado e caro. Faz-se necessario rever

a politica de matriculas de alunos na rede publica de Sinop.

1.5 Os sujeitos da pesquisa

Entre os doze professores de letras que ministravam aulas de lingua portuguesa no
inicio de 2013, somente dez continuaram exercendo a funcdo no decorrer do ano letivo,
desses, oito tornaram-se sujeitos dessa pesquisa. Porém, somente trés deles trabalharam
exclusivamente com turmas do 6° ao 9° ano, 0s demais professores trabalharam tanto nos
anos iniciais, como anos finais do ensino fundamental. Além de lingua portuguesa,

lecionaram também as disciplinas de artes, ensino religioso, historia e geografia.

Quadro 7. Demonstrativo das disciplinas em que atuaram os sujeitos da pesquisa em 2013

DISCIPLINAS TRABALHADAS QUANTIDADE
DE SUJEITOS
Lingua portuguesa do 6° ao 9° ano 1

Lingua portuguesa e lingua inglesa do 6° ao 9° ano
Lingua portuguesa e ensino religioso do 6° ao 9° ano
Lingua portuguesa do 1° ao 9° ano

Lingua portuguesa e outras disciplinas do 1° ao 9° ano

Fonte: Dados da pesquisa (questionario)

WP

Todos os sujeitos envolvidos na pesquisa eram efetivos, e trabalhavam como

professor de lingua portuguesa no municipio de Sinop ha mais de trés anos.

Quadro 8. Tempo de servico dos sujeitos como professor de letras da rede municipal

TEMPO DE SERVICO NO 3a5 [ 6al10 | 11a15 16 a 20 anos
MAGISTERIO DA REDE MUNICIPAL | anos anos anos
NUmero de professores 02 02 03 01

Fonte: Dados da pesquisa (questionario)

Antes de efetivarem-se na rede municipal de Sinop, todos os professores

pesquisados possuiam experiéncia profissional e lecionavam lingua portuguesa ha pelo
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menos 03 (trés) anos, de forma que a professora mais jovem, e com menor tempo de servico
na docéncia de lingua materna, exercia a profissdo ha sete anos, e o professor com maior
tempo de servi¢o atuava na funcdo ha mais de vinte e cinco anos. Desta forma, se levarmos
em consideracdo o tempo de servico dos professores pesquisados, podemos constar que eles

possuem significativa experiéncia profissional.

Quadro 9. Demonstrativo do tempo de servi¢o dos sujeitos no magistério

TEMPO DE SERVICO NO 3ab 6al0 | 11al15 | 16a20 | 21a25 | Acimade
MAGISTERIO anos anos anos anos anos 25 anos
NUMEROS DE
PROFESSORES ; i L % a u

Fonte: Dados da pesquisa (questionario)

Predomina entre os professores pesquisados as mulheres, casadas ou divorciadas,
com aproximadamente quarenta anos que possuem em média dois filhos. Como excecdo, ha
um Unico sujeito do sexo masculino, também casado e com um filho, e uma professora com
menos de trinta anos, divorciada e sem filhos.

Quanto a formacdo, no ensino médio, seis professores cursaram magistério, um
cursou o propedéutico e outro técnico em contabilidade. Posteriormente, 0s oito professores
frequentaram Instituigbes de Ensino Superior em cursos noturnos, onde se graduaram em
letras — licenciatura plena, com destaque para UNEMAT campus de Sinop, que ofereceu
curso de graduacdo a seis professores. Apos a graduacdo, todos os professores tornaram-se
especialistas, com destaque para o curso de literatura infanto-juvenil e relagdes raciais.

Apesar dessa pesquisa nao ter o propdsito inicial de conhecer as historias de leitura
desses profissionais. Todos os professores entrevistados relataram, espontaneamente, que
durante a infancia, quase ndo tiveram acesso a livros, e pouco eram estimulados a 1é-los. A
experiéncia com a leitura durante esse periodo limitou-se a ouvir textos orais, narrados por

pais e avos.

Eu li pouco! Eu ouvia muita historia do meu avd, ele contava muita historia
para mim, mas... dizer que eu podia chegar em casa e pegar um livro para
ler, isso ndo. Mas, eu sempre ouvia as historias do meu avl, meu avod
morava na casa ao lado e sempre contava muitas historinhas, hoje eu sei
que eram histérias inventadas, mas assim mesmo, eu adorava ouvir... meus
pais ndo incentivavam a leitura, s6 que meu avd me contava historias e
acabava me interessando. (Angelim, entrevista 01/10/13)

Na adolescéncia, a maior parte das praticas de leitura foram restritas, aos textos

escolares ou condicionadas ao empréstimo de livros, porque 0s mesmos ndo tinham
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condigdes para adquiri-los. Apesar disso, os professores gostavam de ler, e liam sempre que
tinham oportunidade, mesmo que para isso tivessem que buscar livros no lixo ou pegar
emprestado de amigos e parentes, muitas vezes as escondidas.

Eu sou uma pessoa que ndo podia comprar livro, mas eu digo a vocé que
eu gostava de ler, porque o que eu pegava, eu lia, até no lixo, o que eu
encontrava, eu levava e lia. Acho que é por isso que eu gosto de ler,
guando recebia, no primeiro dia de aula, os livros que eram entregues, eu ja
lia todos os textos do livro por uma necessidade. Quando eu cheguei aos
guatorze anos, eu me lembro daqueles livros de bolso de faroeste
americano, gente do céu! Eu lia aquilo tudo, tinha um amigo de um tio meu
que fazia colecdo, e eu ndo tinha dinheiro para comprar livros e meu tio, as
vezes, trazia pra casa e eu lia enquanto ele estava trabalhando, me
apaixonei, eu li todos aqueles livros, foi ai que eu descobri como é
maravilhoso ler e que vocé pode escrever depois que Ié. (Jacaranda,
entrevista 27/09/13)

O relato desses professores confirma estudos realizados a respeito da pratica de
leitura dos professores, entre eles destaco Batista (1998) para quem o professor é um “leitor
escolar” e Guedes-Pinto que demonstra que os professores sdo capazes de burlarem, por
meio de suas leituras, as regras impostas pela instituicdo escolar.

Somente, no ensino médio e na formacdo académica que esses professores
conheceram e passaram a manusear os livros e textos escritos que hoje séo trabalhados com

os alunos,

Quando eu estudava, nos primeiros anos, eu ndo fui estimulada a ler, na
verdade eu nem via livrinhos assim de histdrias infantis, ndo me recordo de
nenhum. N&o fui estimulada a leitura. Eu fui conhecer esses livros e passar
a ler, mas a ler mesmo, no segundo grau e no terceiro que exige mais da
gente e da nossa pratica de leitura. (Castanheira, entrevista em 27/09/13)

Eu ja era bem grandinha, quando eu tinha de uns treze para quatorze anos,
quando eu fui conhecer esses livros, a historia de Rapunzel, Pequeno
principe, Alice no pais das maravilhas, fui conhecer elas, aos vinte e
poucos anos, pra vocé ver como foi minha infancia. Ndo conhecia esses
livros e pra trabalhar com meus alunos foi muito dificil. Tive que ler,
porque ndo conhecia, tive que ler muito, principalmente, na época da
faculdade... e quando comecei a trabalhar com crianca, ai eu tive que
comecar a ler essas histdrias, muitas vezes junto com os alunos porque nao
conhecia... todas essas historias infantis tive que aprender depois de adulta
porque eu ndo conhecia. (Mogno, entrevista 02/10/13)

Foi durante o exercicio profissional, juntamente com o0s alunos, que esses professores

buscaram desenvolver o dominio sobre os textos e géneros textuais que ensinam, pois
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acreditam que apesar da profissdo ser &rdua, e da jornada de trabalho nem sempre
possibilitar a leitura, todo professor deve ser um leitor experiente,

(... )ainda mais o professor de lingua portuguesa. Ele tem que dar o
exemplo, ele tem que ler para que o aluno também se interesse... quando
nos fazemos a leitura em sala de aula o professor de lingua, como todo
professor... tem que tomar a frente e falar sobre o que leu, qual livro esta
lendo, mostrar que esté interessado pela leitura, que a leitura é interessante,
mostrar para o aluno que existe varios tipos de leitura e que o aluno precisa
descobrir qual é o tipo de leitura que ele gosta para que ele também tome
gosto. (Angelim, entrevista 01/10/13)

(...) o professor tem que ser aquele que gosta de ler. Ele tem que ser o
fulano de tal, o bom. Ele tem que transmitir isso: eu gosto! Ele tem que
fazer festa com a leitura. Ele tem que tirar dele para passar para o aluno,
ndo de uma maneira mentirosa, mas de verdade. Mostrar que ler é bom, e
gue gosta de ler, porque é a partir disso, que vai despertar no aluno a
vontade de ler... eu tenho isso com meus alunos de chegar trazendo
alguma coisa pra eles, pra verem que é importante ler, e para que eles se
inspirem em mim. O professor € o elo entre a leitura e o aluno, ele tem que
fazer essa ponte, mas tem que ser verdadeira, sem fazer caras e bocas. O
aluno sente quando nao é verdadeiro. (Jacaranda, entrevista 27/09/13)

Portanto, € na posicdo de inspirador, promotor e facilitador de leitura, que esses
professores se posicionam em relacdo a seus alunos. Reconhecendo-se como mediadores de
leitura que devem demonstrar o quanto ler pode ser prazeroso, e como a leitura pode ser uma
importante ferramenta de aprendizagem e participacdo social. Sendo necessario para tanto,
ler e aperfeicoar a prética de leitura continuamente para suprir e reverter os “vazios de

leitura” deixados em etapas anteriores de sua formacao.



2 AS PRATICAS DE LEITURA NO ESPACO SOCIAL

Desde os sumérios, a evolucdo da escrita vem provocando diversas transformacdes
culturais ao longo da historia humana, influenciando ou até mesmo determinando a maneira
de pensar e agir das pessoas, que de forma progressiva e constante constroem suas relagdes
sociais envolvendo préticas de leitura e escrita. Por isso, segundo Chartier (2001) vivemos
na cultura do impresso, uma vez que grande parte de nossas praticas sociais e culturais estdo

diretamente relacionadas a leitura e compreensdo de materiais impressos,

Quanto a toda cultura do ocidente, esta pode ser considerada como a
cultura do impresso porque ha uma relagdo com o escrito por meio do
impresso... mesmo para os analfabetos que contam ai com mediacdo da
leitura coletiva... Desta maneira, parece-me que a cultura do impresso
impregnou a totalidade das préaticas culturais, incluindo as que ndo sdo de
leitura, como os rituais, ou as festas, e incluindo a populacéo analfabeta ou
mal alfabetizada. (CHARTIER, 2001, p. 35)

Atualmente, a impregnacéo da cultura impressa se da de forma ainda mais acelerada,
uma vez que a velocidade de propagacdo do conhecimento difundido pela escrita, que até
pouco mais de um século se dava por meio da impressdo de forma relativamente lenta, tem
se difundido cada vez mais rapido, provocando mudancas maiores e mais aceleradas,

conforme ressalta Darton,

Disposta dessa forma, a velocidade das mudancas é de tirar o folego: da
escrita ao cddice foram 4300 anos; do cddice aos tipos moéveis, 1150 anos;
dos tipos moveis & internet, 524 anos; da internet aos buscadores, dezessete
anos; dos buscadores ao algoritimo de relevancia do Google, sete anos, e
quem pode imaginar o que esta por vir no futuro préximo? (DARNTON,
2010, p. 41)

Cada uma dessas mudancas, em seu respectivo periodo histérico, representou
segundo o autor, uma nova era da informacdo devido ao avanco tecnoldgico, que
revolucionou, ndo sé a forma como recebemos a informacéo, mas também a maneira como
agimos diante dela.

Por isso, cada vez mais rapido, a escrita vem influenciando a organizagdo social
contemporanea e a forma como as pessoas se organizam, agem e pensam, uma vez que
dependemos da leitura dos textos escritos, ou da cultura proveniente deles para agir em

nossas relagdes diérias, sejam elas pessoais, sociais ou profissionais, uma vez que:
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(...) a escrita nunca foi tdo presente, abundante, necesséria, decisiva. Em
todos os campos, culturais, documentais, informativos, politicos, didaticos,
ela € 0 meio privilegiado do intercAmbio, da partilha, da reflexdo, da
responsabilidade, da rapidez, da faculdade de estudo e de opcéo.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 25)

Logo, a maneira como agimos socialmente estd diretamente relacionada a nossa
capacidade de ler, aos materiais escritos que conhecemos, aquele que lemos, a maneira como
0s lemos, ou aqueles dos quais fomos privados, uma vez que a leitura tornou-se
indispensavel para a participacdo social, sendo praticamente impossivel pensar em
cidadania sem pensar em politicas publicas que promovam o letramento de toda populacéo e
0 acesso facilitado a materiais escritos.

Conforme destaca Foucambert “Nao existe um s6 campo em que a verdadeira pratica
da democracia ndo passe pelo acesso do maior numero de pessoas a escrita. Ndo ha partilha
possivel do poder sem a partilha do acesso a escrita.” (1994, p. 25).

Assim, o ato de ler, segundo Silva, tornou-se:

(...) uma via de acesso a participacdo do homem nas sociedades letradas na
medida em que se permite a entrada e a participacdo no mundo da escrita; a
experiéncia dos produtos culturais que fazem parte desse mundo s6 é
possivel pela existéncia de leitores.” (2011, p. 74)

Primordial para formacdo ou consolidacdo de sociedades democraticas na
contemporaneidade, o ensino da leitura e a formacéo de leitores tornou-se um dos maiores
desafios das escolas no ocidente. Uma vez que “a aquisi¢@o da leitura € imprescindivel para
agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem.” (Solé, 1998, p. 32)

Por isso, a leitura ensinada nas escolas ndo é, apenas, um mero instrumento
tecnoldgico a servico das sociedades modernas, uma vez que ela deve promover a
construcdo da autonomia e da cidadania, possibilitando ao aluno-leitor usufruir dos bens
culturais escritos, e a partir das relagdes estabelecidas com o escrito, compreender 0 mundo,
por meio de suas experiéncias de leitura, levando-o a compreensdo da sociedade e de seu
papel social. Mas por outro lado, pode também se transformar num instrumento de alienacéo

social dependendo das politicas educativas presentes no ambiente escolar.

A suposta neutralidade cultural do ato de ler, sua aparente
instrumentalidade, sdo as garantias de sua eficacia social: ele pode ser
posto a servico de todas as causas das sociedades alfabetizadas. Das
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reformas nos séculos das luzes até as expansdes escolares do século XIX,
cada politica educativa estava plenamente convencida disso: 0 ensino da
leitura é um meio de transformar os valores e 0s habitos dos grupos sociais,
gue sdo seus alvos. (HEBRARD, 2011, p. 35)

Logo, o ensino da leitura realizado nas escolas, pode responder de modos diferentes a
realidade cultural em que o aluno estd inserido, contribuindo para diminuicdo ou
consolidacdo da desigualdade social, cultural e econémica. Isso dependerd, entre outros
fatores, das politicas educacionais vigentes, do papel desempenhado pelos professores de
leitura, da formacéo de professores-leitores, da forma como o professor compreende e ensina
a leitura, dos artefatos fisicos disponiveis aos leitores e também das leituras realizadas por
esses profissionais e do uso que eles fazem delas em sua pratica pessoal e profissional.
Assim, buscamos neste capitulo, discutir as concepcdes de leitura e leitor, buscando
compreender o papel do professor de lingua materna na formacdo de alunos leitores.
Determinadas concepg¢0es servirdo de baldrame para a construcao do presente trabalho.

2.1 Leitura: entre a escola e a sociedade

Devido a relevancia da leitura como instrumento de participacdo social, seu ensino
tornou-se cada vez mais importante, sendo hoje a base das praticas pedagdgicas, uma vez
que a maior parte das atividades escolares esta voltada para o ensino da leitura ou por meio

dela.

A leitura tem papel central em todas as dimensfes: pela leitura
desenvolvem-se habilidades que favorecem o aprendizado em todas as
areas do conhecimento; pela leitura motiva-se 0 estudante a seguir
aprendendo, permanecendo na escola e nela alcangando melhores
resultados; e, ndo menos importante, a leitura nos conduz a compreender
melhor a diversidade da sociedade brasileira e a nos tornamos, desse modo,
mais capazes de admirar, valorizar e promover nossa riqueza cultural.
(HADDAD, 2010, p. 28)

Porém, grande parte das politicas educacionais realizadas no Brasil, até o século XX,
tinha como principal objetivo a erradicacdo do analfabetismo, ou seja, 0 dominio técnico da
leitura e da escrita, por isso, a maioria das acOes pedagdgicas desenvolvidas até esse periodo
estava voltada para ensinar o aluno a decodificar o texto escrito, transformando-o da
linguagem escrita para a oral, com a finalidade de responder protocolos de leitura, em que a
compreensdo baseava-se na identificagdo das diferentes partes do texto e dos diferentes
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elementos que o compde. Diante dessas praticas o texto era compreendido como algo
acabado de estruturas precisas cabendo ao aluno assimilar o que nele era apresentado.

Isso se dava, segundo Smith (1989), porque na maioria das vezes a leitura era
considerada um processo linear que se desenvolvia de forma ascendente: das letras para
palavras, e posteriormente para os pardgrafos e o texto como um todo. O significado
extraido ia se acumulando & medida que os olhos com leves movimentos da direita para
esquerda identificavam e processavam as palavras, atribuindo significado a cada uma delas,
sendo que nenhuma palavra poderia deixar de ser lida; aquelas que o leitor ndo conseguisse
atribuir significado deviam ser consultadas no dicionario para evitar prejuizos a
compreensdo do texto, uma vez que a leitura deveria ser minuciosa e precisa a fim de evitar
subentendidos.

Diante desta concepcdo de leitura, o leitor era visto como um receptor passivo
daquilo que lhe era apresentado por meio da escrita. Conforme afirma Smith, “a partir do
ponto de vista da decodificacdo, o leitor estd sob o controle do texto e deve identificar,
mecanicamente, todas as letras e palavras em frente a seus olhos.” (1989, p.17). A partir do
momento que o leitor subordinava-se ao texto, a aprendizagem resumia-se a assimilar o que
era trazido pelos textos ou pelos livros.

Em oposicdo ao modelo de leitura baseado na decodificacdo e extracdo de
informacgdes, predominante, no seculo passado, na maioria das escolas do Ocidente,
linguistas e educadores teceram, na segunda metade do século XX, diversas criticas aos

métodos de alfabetizacdo adotados até esse periodo.

A leitura ndo é uma questdo de identificar letras, a fim de reconhecer as
palavras para que se obtenha o significado das sentencas. A identificacio
do significado ndo requer a identificacdo de palavras individuais,
exatamente como a identificacdo de palavras ndo requer a identificacdo de
letras. Na verdade, qualquer esforgo por parte de um leitor, para identificar
palavras uma de cada vez, sem aproveitar a vantagem de sentido como um
todo, indica um fracasso para a compreensao e esta provavelmente fadado
ao fracasso. (SMITH, 1989, p. 201)

Reduzir o ensino da leitura a uma visdo utilitarista e protocolar é restringir a
participacdo social do leitor e transforma-la em um instrumento de alienagdo social, uma vez
que seu maior interesse torna-se apenas instrumentalizar o aluno, pouco contribuindo para

divulgacdo do patriménio cultural escrito ou para o desenvolvimento intelectual do leitor.
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Na Franca, psicologos e linguistas buscaram, a partir de 1970, estabelecer relagdes
sobre o uso da linguagem humana e seu ensino, surgindo entdo a abordagem psicolinguistica

da leitura.

Na educagdo para a leitura, entretanto, “psicolinguistica” tornou-se algo
como um grito de guerra (ou um termo de ignominia, dependendo de que
lado vocé estd). Uma forte abordagem fonética ao ensino da leitura tem
sido chamada, ha muito, de “método linguistico” e a “psicolinguistica” foi
adotada no inicio da década de 70 como emblema do ponto de vista oposto
(o qual também tem sido chamado de “abordagem do significado” — ou
mesmo “abordagem da leitura” — no ensino da leitura). (SMITH, 1989, p.
258)

Na abordagem psicolinguistica, a decodificacdo das letras e a oralizacdo de textos
escritos passaram a ter um papel secundario no processo de leitura, visto que, nessa
abordagem ler depende muito mais do conhecimento prévio, armazenado na memoria do
leitor, sobre o que esta lendo, do que de seu conhecimento sobre a linguagem em que o texto
foi escrito, pois as informacGes visuais captadas durante a leitura s fardo sentido para o
leitor se ele possuir conhecimento anterior sobre o que esta lendo.

No Brasil, Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a defender a leitura como
instrumento de participacdo social e autonomia do aluno, demonstrando que as praticas
escolares necessitavam ultrapassar tradicionais métodos de alfabetizacdo voltados a
decodificacdo, uma vez que no ambiente escolar o ato de ler esta diretamente relacionado a
leitura do mundo, por isso, precisa ser concebida com dialogo democratico que respeita e
valoriza o aluno e sua cultura, desafiando-o a pensar, analisar e transformar a realidade em

que vive.

(...) A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele... De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe que a leitura da palavra ndo apenas
precedido pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (FREIRE, 2009. p. 20)

Visando promover a leitura como ferramenta de participacao social e melhorar seu
ensino no ambiente escolar, diversos trabalhos foram publicados a partir de 1960,
apresentando varias concepcOes de leitura, dentre eles, apresentamos alguns que

consideramos importante para o presente trabalho.
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Autor Concepcao de leitura Finalidade da leitura
- Atribuicao de sentidos tanto para escrita como para . -
a . - - . Parafréastica (limitando-se a
= oralidade, construcéo de uma concepcéo para referir-se a x X
. o o reproducdo de sentidos).
< leitura de mundo. Aquisicdo de um aparato tedrico e A
_| . ! N L Polissémica (levando a
74 metodoldgico no sentido académico, ou Alfabetizagdo no mltiplas interpretacdes)
o sentido escolar. P pretagoes).
<2 . . - Desenvolver
P Dar sentido a um texto, onde o leitor decodifica a . ’ .
= ! . simultaneamente, a leitura
o mensagem estabelecendo com o texto um dialogo a partir do sensorial. emocional e
< contexto em que esta inserido. ) :
= racional.
E mais facilmente pensada
@ A leitura é, em grande parte, um processo de producao de | como um processo de
&E sentido, no qual o leitor toma mais ou menos em confirmagdo cultural do que
m consideracéo a linguagem escrita para estabelecer relaces como motor de um
"'IJ com o capital cultural especifico de cada leitor. deslocamento ou de
progressao.
. ) ~ Levar o leitor a produzir
w A leitura é um processo de constante elaboracéo e inferéncias e hipdteses que
5' verificagdo de previsdes que levam a construcao de deverdo ser verificadas
n sentido, a partir da interacdo entre o leitor e o texto. durante a leitura
T A leitura é uma interagdo entre as informacdes visuais . .
= . i : Construir e testar teorias de
= contidas num texto com as teorias de mundo trazidas pelo
= . mundo.
n leitor.
s
] Dialogo democratico Possibilitar autonomia
4
LL
— Levar o leitor a tomar
e consciéncia de si mesmo e do
m Significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, mundo onde vive,
<§( significa construir uma resposta que integra parte de novas | possibilitando a libertacdo,
8 informagdes ao que ja é. superacéo e transformacéo
e) do meio em que esta
L inserido.
Um encontro entre o leitor e o texto, com o propdsito de - .
< . . Possibilitar ao leitor
> fazer que, por meio do texto, o leitor possa compreender a .
o constatar, cotejar e
= mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se
w transformar.

pela mensagem.

LAFARGE &
SEGRE

A leitura é um processo que alterna liberdade, criacéo e
coercdo. Liberdade, porque o texto é sempre inacabado e
aberto; criacdo, porque suscita o trabalho imaginario do leitor
e a cooperagdo ativa; coercdo, posto que o texto moldura-se
em pontos de ancoragem que induzem a compreensao.

Depende dos horizontes,
expectativas e espaco social
de cada leitor.

Fonte: Elaboracdo propria com dados obtidos em: Foucambert (1994); Hébrard (2011); Lafarge e
Segré (2010); Martins (2006); Orlandi (2012); Silva (2011); Smith (1999); Solé (1998).
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Segundo Chatier (1995), os trabalhos em torno da leitura se tornaram tdo numerosos
que ninguém pode numera-los ou ter um conhecimento exaustivo deles, e os problemas
sobre os quais cada um trabalha sdo tao especificos que o objeto “leitura” nao basta para

definir nem um conteldo, nem uma metodologia. Determinada multiplicidade se d& pois,

Quando um quadro de referéncia tradicional é questionado, aparece uma
nova definigdo da leitura (de suas finalidades, de suas operacGes, de seu
aprendizado), que suscita discussdes e polémicas entre pesquisadores, mas
também entre pedagogos. Alguns inovadores tiram argumento destes novos
modos de conceber a leitura na medida em que eles podem confortar suas
intuicBes pedagdgicas, justificar suas criticas em relagdo as modalidades de
ensino mais difundidas e legitimar dispositivos de ensino inovadores.
(CHARTIER, 1995, p.19)

Observados do ponto de vista da multiplicidade, os trabalhos relacionados a leitura

no ambiente escolar podem parecer desconexos, mas nao sao, uma vez que:

(...) o mundo do ensino esta potencialmente interessado nos resultados de
todas estas pesquisas, na medida em que as atividades escolares pdem em
jogo todos os aspectos da leitura. Os profissionais da area ndo se prendem
de modo algum as questdes cientificas, a metodologia e a problematica
aplicada, mas esperam dos saberes construidos um auxilio, tanto para
resolver as dificuldades encontradas na agdo pedagogica, quanto para
validar um modo de fazer que seja melhor do que outro. (CHARTIER,
1995, p.19)

Para a referida autora, o esfacelamento do objeto leitura além de contribuir para
desenvolver e validar as praticas pedagdgicas, foi e continua sendo uma oportunidade para
trocas interdisciplinares tdo frutiferas quanto imprevistas que promovem, progressivamente,
0 avanco cientifico.

Diante da complexidade e especificidades tema leitura, torna-se objeto deste trabalho
a leitura escolar, pois partilhamos do principio de que para professores e alunos, ler é um ato
pedagdgico, e a0 mesmo tempo social. Isto porque, o material lido, seja ele livro, revista,
jornal ou mesmo o hipertexto reflete o/no ambiente em que leitor e autor estdo inseridos.

Os autores apresentados no quadro 10 apresentam em comum, a perspectiva de que
0s textos escritos ndo possuem sentidos acabados e permanentes, cabendo ao leitor construir
ou atribuir sentido a eles, uma vez que ndo lemos apenas com as informacdes recebidas
pelos olhos, mas sim com as informac6es ou teorias do mundo que possuiamos antes da

leitura, oriundas de leituras anteriores ou de experiéncias pessoais, sociais e culturais.
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Também pode se perceber que a pratica de leitura permite ao leitor trazer suas
experiéncias anteriores para o texto lido, possibilitando a ele refletir por meio da leitura a
respeito de quem &, e a qual universo pertence. A busca de determinadas respostas o levara a
construir um posicionamento critico e social, emergindo assim a necessidade e o desejo de
transformar-se e transformar o universo ao qual pertence.

Tendo em vista que nenhum desses tedricos se sobrepBe ao outro, uma vez que cada
um deles define e estuda a leitura a partir de seu I6cus, acreditamos que todas as concepgdes
apresentadas no quadro 10 corroboram para a construcdo do arca-bolso teoérico deste
trabalho.

2.2 O leitor e o espaco social

Ler ndo se resume a decodificacdo de simbolos escritos. Logo, para ser leitor ndo
basta conhecer os simbolos alfabéticos ou a ter a capacidade de oralizar textos inteiros, ou
ainda, dominar qualquer outra capacidade técnica. A leitura € um ato social, portanto, para
ser leitor é necessario participar das redes sociais presentes na construcdo do texto lido,
estabelecendo com elas constante comunicagéo.

Na contemporaneidade, 0s textos escritos sdo cada vez mais presentes e vitais a
praticamente todas as praticas sociais, podendo tornar-se uma importante ferramenta de

pensamento que possibilita a compressdo, a participacdo e a transformacéo social, por isso,

A defasagem entre leitores e ndo-leitores reproduz a divisdo social entre o
poder e a exclusdo, entre as classes dominantes e 0s que sdo apenas
executores. Nesse confronto, a leitura aparece também como um
instrumento de conquista de poder por outros atores, antes de ser meio de
lazer ou de evasdo. O “acesso a leitura” de novas camadas sociais implica
que a leitura e a producdo de textos se tornem ferramentas de pensamento
de uma experiéncia social renovada; ela supde a busca de novos pontos de
vista sobre uma realidade mais ampla, que a escrita ajuda a conceber e a
mudar, invencédo simultanea e reciproca de novas relagfes, novos escritos e
novos leitores. Nesse sentido, torna-se leitor pela transformacdo da
situacdo que faz que néo se o seja. (FOUCAMBERT, 1994, p. 121)

Por participar de um universo cultural semelhante, sendo igual, ao do autor, devido
as leituras e préaticas sociais anteriores, os leitores tornam-se também autores em potenciais,
uma vez que a compreensdo do texto se da por meio de um dialogo entre autor (texto) e

leitor, onde o leitor utiliza as informag6es que possui do universo que ambos compartilham
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para dar sentido ao texto. Portanto, ser leitor € integrar-se ao universo cultural que se

manifesta por meio da escrita.

Ser leitor significa, num determinado momento, estar integrado a redes de
comunicacdo, sentir-se interlocutor da construgdo e do intercambio de
pontos de vista sobre o mundo, exercer um comportamento social e
préticas correspondentes a um estatuto e as condigdes especificas que se
relacionam, ou até se conformam completamente, com a producéo escrita
como ela é. Ser leitor significa participar de uma problematica inseparavel
de um posicionamento no mundo e sobre ele tal como a escrita, em todas
suas formas, o teoriza. (FOUCAMBERT, 1994, p. 142)

Diante do universo cultural do autor, o leitor ndo é um receptor passivo de
informacBes, uma vez que participa da problematica ali apresentada, e quando busca
informacBes no texto para compreensdo dessa problematica, ndo significa que pretende
encontrar respostas prontas, ou que € um consumidor passivo de informacGes, pelo
contrério, a leitura pode tornar-se uma importante ferramenta de autoformacdo, levando o
homem a teorizar a si mesmo e ao meio a que pertence fazendo com que ele construa um

conhecimento proprio.

Ser leitor é saber o que se passa na cabeca de outro para compreender
melhor o que se passa na nossa. Essa atitude, no entanto, implica a
possibilidade de distanciar-se do fato, para ter dele uma visdo de cima,
evidenciando um aumento do poder sobre o0 mundo e sobre si, por meio
desse esforco tedrico. Ao mesmo tempo implica o sentimento de pertencer
a uma comunidade de preocupagdo que, mais que um destinatério nos faz
interlocutor do que o autor produziu. (FOUCAMBERT, 1994, p. 47)

Assim, o sentido do texto é construido pela interlocucdo entre texto e leitor,
prevalecendo nesta construcdo as informacodes trazidas pelo leitor e ndo aquelas apresentadas
por meio da escrita, por isso, ser leitor € ser capaz de trazer informacdes do meio social que
participa para dar sentido a um texto, estabelecendo conjecturas entre ambos.

Segundo Smith (1989), as experiéncias e 0s conhecimentos acumulados durante a
vida sdo teorizados para texto durante a leitura, onde o leitor os coloca a prova. Por isso, ser
leitor € trazer para o texto escrito todo conhecimento de mundo que j& possui, e examina-lo
por meio da leitura.

Para Goulemot (2011), ser leitor é colocar-se em estado de analise interior,

permitindo emergir o que esté escondido,

(...) ler é fazer-se ler e dar-se a ler. Em outros termos, dar um sentido é
falar sobre o que, talvez ndo se chegue a dizer de outro modo mais
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claramente. Portanto, seria permitir uma emergéncia daquilo que esta
escondido. Por outro lado, assim como a biblioteca trabalha o texto
oferecido, o texto lido trabalha em compensacdo a propria biblioteca. A
cada leitura, o que ja foi lido muda de sentido, torna-se outro. E uma forma
de troca. (GOULEMOT, 2011, p. 116)

Portanto, ser leitor é integrar-se ao universo cultural que se manifesta por meio da
escrita, estabelecendo com o0s materiais escritos um constante dialogo, trazendo as
informacdes do meio social que participa para dar sentido ao texto. Ao mesmo tempo, 0
leitor avalia e refleti sobre as informacbes que possui durante o processo de leitura,
confirmando ou modificando-as. Em suma, ser leitor é colocar-se em estado de trabalho
interior para reformular-se criticamente a luz do pensamento dos outros, manifestados por

meio dos materiais escritos.
2.3 O papel do professor no ensino da leitura

No século XX, houve uma expansdo das escolas no Ocidente visando diminuir o
namero de analfabetos e universalizar a educacdo basica, objetivos ainda nao alcancados em
muitos paises, como € o caso do Brasil. Apesar desse processo ndo ocorrer de forma
homogénea, as escolas desse periodo direcionaram a maior parte de suas acdes educacionais
para 0 ensino do cddigo® da escrita alfabética, acreditando que ao domina-lo os alunos se
tornariam leitores.

A esse respeito, Foucambert (1994) explica que o indice de pessoas que nao
frequentou a escola a partir dos anos 1970 tornou-se quase que insignificante, porem, menos
de 30% da populagédo daquele periodo conseguia fazer uso da leitura de forma satisfatoria.
Diz o autor que a maior parte da populacédo saiu da condicdo de analfabeto, porque conhecia
0 cadigo, para condicdo de iletrados, uma vez que apesar de dominar o codigo escrito, ndo
conseguia estabelecer uma familiarizagdo com os materiais escritos envolvendo-os em suas
praticas sociais.

Torna-se claro, entdo, que a expansdao da escola no seculo passado e o alto
investimento em campanhas de alfabetiza¢do voltadas para o ensino do cddigo, e até hoje

ainda desenvolvidas no Brasil e na América Latina, difundiram as técnicas de utilizagdo da

2 Codigo é o nome abusivamente atribuido ao sistema abstrato de correspondéncia que se acredita
poder estabelecer, num determinado ponto, entre a grafia de uma palavra e sua pronuncia. A escola
acredita que inculcar na crianga esse sistema acabado, faz dessa crianca um leitor.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 8)
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escrita e alfabetizaram a maior parte da populacdo, mas nao foram eficientes por si s6 para a
formacéo de leitores.

Essa separacdo entre alfabetizados e leitores estd sendo questionada hoje,
obrigando todos os sistemas educacionais de todos 0s paises a reconsiderar
0 ensino da leitura — ou, mais precisamente, a leva-lo em consideracdo
pois, até os Ultimos anos, este ndo foi diretamente o seu projeto.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 30)

Como forma de reduzir a distancia entre alfabetizados® e leitores surge a necessidade
de um projeto educacional comprometido com o engajamento do aluno nas praticas sociais
que envolvem a escrita e toda cultura proveniente por meio dela, o que segundo Smith
(1999) nédo pode ser feito por meio de técnicas ou métodos especificos que ha décadas vem
se demonstrando inoperantes, uma vez que a aprendizagem da leitura se da, apenas, pelo

desenvolvimento de habilidades que surgem como consequéncia da prépria pratica.

Na maior parte do tempo ndo temos se quer consciéncia de quais sdo essas
habilidades e quando e como adquirimos. E certamente elas ndo s&o
questdes explicadas para a maioria dos professores ou pais, ou mesmo para
aquelas criancas que estdo aprendendo a ler, as quais s@o na verdade, as
que mais se beneficiaram em aprender que a leitura é conquistada com a
experiéncia e ndo com o ensino. (SMITH, 1999, p. 13)

Assim, as praticas de leitura fragmentadas e descontextualizadas trazidas as escolas
por meio de cartilhas e livros didaticos ou por métodos e programas prescritivos que se
dizem inovadores, mas em sua maioria estdo voltados apenas para a repeticdo fonética de
silabas, oralizacbes de textos ou exercicios protocolares de leitura, pouco ou mesmo nada,
possibilitam a formacdo do aluno leitor, uma vez que, segundo Smith, “As criangas nao
precisam de palavras ou textos sem sentido para aprender a ler; elas precisam ler.” (1999, p.
113). Por isso, as praticas de leitura escolar necessitam ser amplas e diversificadas de forma
a permitir que o aluno-leitor encontre-se nela e sinta a necessidade de ler para compreender

e ampliar o universo cultural em que esta inserido.

Para aprender a ler, enfim, é preciso estar envolvido pelos escritos os mais
variados, encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizagdo que 0s
outros fazem deles — quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da
imprensa, dos documentarios, das obras de ficcdo. Ou seja, € impossivel
tornar-se leitor sem essa continua interacdo com um lugar onde as razdes

¥ Analfabeto é aquele ndo que adquiriu a “tecnologia” do ler e escrever. (SOARES, 2010)
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para ler sdo intensamente vividas — mas é possivel ser alfabetizado sem
iss0... (FOUCAMBERT, 1994, p. 31)

Diante desta perspectiva, Foucambert destaca que “h& muito pouco que possamos
aprender ou ensinar sobre a leitura sem ler” (1994, p. 5). Assim, os professores possuem um
papel decisivo na aprendizagem da leitura, uma vez que cabem a eles envolver os alunos
com a linguagem escrita. Por isso ndo basta ao professor repetir tradicionais préaticas
pedagdgicas, normalmente trazidas pelo livro didatico de qualidade questionavel, é
necessario desses profissionais uma continua pratica de leitura de diversificados materiais e
géneros.

Né&o basta ao professor pedir ao aluno que leia ou que encontre prazer na leitura de
forma ocasional, tornando-a um habito, se ele mesmo ndo demonstra o quanto a leitura é
importante e de que forma ela pode transformar a vida dos leitores, deixando transparecer
aos alunos que leitura ndo € somente um ato pedagdgico, é, acima de tudo, um ato social e
ndo usufruir do conhecimento e dos bens culturais divulgados pela escrita é abdicar-se de
grande parte da cidadania.

Desta forma, cabe ao professor demonstrar ao aluno que a leitura é indissociavel a
formacéo e a vida humana, pois segundo Foucambert,“ndo se trata de dizer aos nao-leitores
ou maus leitores: ‘Venham ver como isto é belo e como vocés estdo errados de ndo gostar’,
mas ‘Venham saber o que é e como isso age de algum jeito sobre sua vida.” ” (1998, p. 152).

Para Smith (1989), também, cabe ao professor despertar o interesse dos alunos pela

leitura, demonstrando a partir de sua propria pratica que ler vale a pena.

O papel primario dos professores de leitura pode ser resumido em poucas
palavras — é o de garantir que as criangas tenham demonstracdes adequadas
da leitura sendo usadas para finalidades evidentemente significativas, e
ajudar os alunos a satisfazerem, por si mesmos, estas finalidades. Onde as
criangas veem pouca relevancia na leitura, entdo os professores devem
mostrar que esta vale a pena. Onde as criangas encontram pouco interesse
na leitura, os professores devem criar situacOes interessantes. Ninguém
jamais ensinou uma crianga que ndo estava interessada na leitura, e 0
interesse ndo pode ser exigido. Os professores devem, eles mesmos, ser
usuarios conspicuos da linguagem escrita. (SMITH, 1989, p. 246 — grifos
N0ssos)

Assim, o professor precisa ser um leitor distinto, desenvolvendo situacdes em meio
as praticas pedagdgicas para demonstrar aos alunos a importancia da leitura e como ela pode
ser usada como instrumento de compreenséo e participacdo social, uma vez que cabe a ele:

selecionar os materiais escritos para serem trabalhados com os alunos, estabelecer objetivos
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e metas a serem alcancados no processo de ensino-aprendizagem da leitura, mediar o aluno
na formulagéo de questdes que o ajude a melhor compreender o texto, relacionado-o com
outros textos e suas respectivas historias de leitura. Para tanto, o professor deve ser um leitor
experiente, pois é por meio de um repertorio proprio de leituras que ele exerce a pratica
docente, fazendo julgamentos e intervindo pedagogicamente na formagao do aluno.

E também, por meio de seu repertorio de leitura que o professor motiva os alunos a
continuar lendo, compartilhando com eles o gosto pela leitura e a possibilidade que ela
proporciona aos leitores de encontrar as respostas que procuram, podendo ser utilizada como

uma ferramenta de pensamento e de transformacdao social,

Dessa maneira, o professor pertence a um desses grupos que, através de um
tipo de sucesso escolar, propde um modelo de identificagdo, portanto de
integracdo ou de exclusdo social. E importante que ele proprio revele as
relagbes que nutre com a escrita, tanto 0s seus prazeres quanto sua
discordancia, que permita analisa-las, que ajude a perceber as causas
socioldgicas da constituicdo delas e que deixe transparecer o que também
ele esta procurando, e portanto aprendendo — um uso da lingua escrita que
seja para a maioria um instrumento de pensamento de transformacao.
Quanto mais ele revelar, mais levara consigo seus alunos para investidas
sobre 0 mundo exterior. Que ele forme atores em lugar de expectadores da
leitura dos outros. (FOUCAMBERT, 1998, p. 133)

Nas regiBes onde o acesso a materiais escritos & precario e as criangas,
principalmente as mais pobres, possuem pouca oportunidade de conviver com leitores e
materiais escritos principalmente livros, o papel do professor se torna ainda mais importante.
No Brasil, em grande parte das escolas publicas, apesar dos recentes avangos, ele, ainda, € a
Unica referéncia de leitura para os alunos, conforme destacam os PCNs de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental.

Para os alunos que provém de comunidades com pouco ou nenhum acesso
a materiais de leitura, ou que oferecem poucas possibilidades de
participacdo em atos de leitura e escrita junto a adultos experientes, a
escola podera ser a Unica referéncia para a construcdo de um modelo de
leitor e escritor. Isso s serd possivel se o professor assumir sua condicéo
de locutor privilegiado, que se coloca em disponibilidade para ensinar
fazendo. (BRASIL, 1998, p.66)

Assim, é possivel afirmar que é por meio do seu repertorio de leitura que o professor
exerce sua pratica pedagogica, uma vez que fica dificil imaginar alguém ensinando aquilo

que ndo conhece, ou orientando os alunos na leitura de matérias que ele mesmo nao leu. Por
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iss0, 0 professor deve ser, segundo Guedes (2006), um “artesdao” da leitura, fazendo do ato
de ler a matéria prima e o fio condutor do trabalho docente.

Porém, a leitura do professor ndo pode ficar restrita a livros didaticos ou manuais
pedagdgicos, tal maneira de agir, ao longo dos anos contribuiu restritamente para o ensino
do cddigo escrito, mas se demonstrou inoperante para a formacdo do aluno-leitor,
transferindo-os da condicéo de analfabetos para iletrados®.

Desta forma ndo basta ao professor dominar procedimentos técnicos para o ensino da
leitura, € necessario que ele a pratique de forma continua, desenvolvendo a capacidade e o
gosto pela leitura, a fim de também envolver o aluno nessa pratica.

Portanto, cabe ao professor investir em sua formacéo leitora, a fim de tornar-se um
leitor cada vez mais e experiente capaz de mediar os alunos em praticas de leitura cada vez
mais significativas e ricas culturalmente, demonstrando que ler vale a pena, pode
proporcionar prazer, despertando os alunos para o fato de que ela é uma ferramenta que
possibilita a compreensdo, participagao e transformacéo social.

2.4 A leitura como instrumento de autoformacio do “professor-leitor”

A leitura é essencial, e cada vez mais necessaria, a qualquer profissdo, seja ela
utilizada como instrumento de trabalho, informacéo, diversdo ou estudo. Entre os mais
diversos profissionais leitores, o ato de ler dos professores possui um papel diferenciado em
relacdo aos demais, uma vez que, para ele, a leitura € uma ferramenta de ensino. Por isso,
precisa ser a0 mesmo tempo, uma ferramenta de aprendizagem e formacgéo. Segundo Guedes
(2006, p. 75), “O professor ndo é um leitor como qualquer outro: ele precisa aprender como
se aprende a ler para descobrir como se ensina a ler e ndo tem outro jeito a ndo ser observar-
se aprendendo a ler.”

O professor de lingua portuguesa necessita, entdo, tornar-se um leitor experiente,
capaz de reverter suas experiéncias de leitura em favor de seus alunos. “Sé ao leitor é dado
dominar a lingua escrita; por isso, a aula de portugués sé faz sentido se for dada para
leitores. Na verdade, s6 faz sentido se for dada por um leitor para leitores.” (Guedes, 2006,

p. 54). Por isso, para o referido autor, o professor precisa ser um “artesdo da leitura” e

* lletrado é aquele que adquiriu a “tecnologia” do ler e escrever, mas ndo consegue exercé-la em sua
plenitude, permanecendo marginalizado dos bens culturais disponibilizados pela escrita. (SOARES,
2010)
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continuamente aprender por meio dela, fazendo com que ela se torne um componente
fundamental de sua formagéao pessoal e profissional.

Devido ao papel que desempenha na escola e na sociedade, o professor ¢ um
mediador, incentivador e facilitador de leituras no ambiente escolar, que oferece a partir de
suas experiéncias diferentes estratégias de leitura aos alunos, e diferentes formas de se ler o
mesmo texto. Porém, torna-se impossivel mediar a leitura ou compartilhar experiéncias
sobre um material que nédo leu, ou mesmo, trabalhar com géneros textuais sobre os quais

pouco conhece. Assim

Com foco na escola, cabe ao professor uma ampliagéo de seu repertorio de
leituras literarias — contos, lendas, poemas, canc¢des, brincadeiras com a
palavra (parlendas, trava-linguas, adagios populares). Assim, esse educador
passa ter a consciéncia de que ndo pode exercer docéncia sendo apenas
reprodutor de contetdos isolados, fragmentados, de uma determinada
disciplina do curriculo escolar. E preciso ter dominio aprofundado desse
conteldo numa perspectiva interdisciplinar e atualizada, atendendo as
necessidades do contexto atual. Precisa transformar-se num leitor
competente da diversidade da heterogeneidade peculiar aos géneros
textuais obsevando funcionamentos diferenciados da linguagem.
(ROSING, 2009, p. 134)

Visando maior desempenho profissional, a préatica cotidiana de leitura do professor
pode contribuir para a ampliacdo do conhecimento sobre aquilo que ele ensina e a
diversificagdo das préaticas de ensino, permitindo a ele melhor escolher os materiais escritos
que serdo apresentados aos alunos, evitando préaticas pedagdgicas repetitivas e a dependéncia

do livro didatico.

A formagdo inicial e continua de cada professor deve tender a tornd-lo um
perito em literatura infantil, alguém que conhece o que é publicado nessa
area, dispde dos meios para analisar essas producdes, sabe apresenta-las,
reflete sobre seu poder de exclusdo em relacdo a todas as crian¢as que ndo
pertencem as classes médias. (FOUCAMBERT, 1994, p. 36)

Para que o professor de lingua portuguesa do ensino fundamental assuma a condicéao
de amplo conhecedor dos textos que ensina é necessario investir na formacdo continua
desses profissionais, uma vez que, se o professor ndo for um bom leitor e ndo conhecer com

propriedade o que ensina, dificilmente conseguira exercer sua pratica profissional.

A elaboracdo de uma aula de leitura exige entdo que o professor seja um
bom leitor e que seja capaz de oferecer ao leitor em formacdo recursos para
a solucdo dos problemas encontrados nos textos que 1€, o que inclui o
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acesso a outros textos que fundamentam sua atividade. Assim, ndo €
possivel considerar uma aula de leitura que se limite a apresentar um Unico

texto, isoladamente, sem referéncia a outros textos. (PIETRI, 2009, p. 86)
Além de dominar os textos que ensina, 0 professor necessita também ampliar seu
conhecimento tedrico ou académico, uma vez que, para ele, ler ndo se trata apenas de somar
conhecimento técnico, a fim de reproduzi-lo posteriormente. A préatica da leitura precisa,
também, oferecer a ele a possibilidade de refletir a pratica profissional, e a partir do material

lido, transformar e construir as praticas pedagogicas.

Formar-se professor € descobrir o conjunto de instrumentos que
contribuem para a formacdo do leitor, compreender o que os especifica,
bem como 0 que 0s une, situar-se e dar-se meios de agir sobre eles e
transforméa-los. Essa formacdo estd longe de ser uma formagdo técnica,
mesmo que tudo contribua para fazer com que o debate se assente, de
inicio, sobre questdes de método: o clima do momento, a opinido publica,
0s habitos dos formadores, as representacdes dos formados (...)
(FOUCAMBERT, 1998, p. 34)

Assim, o aprendizado do professor por meio da leitura, pode em alguns momentos
ser uma especializacdo técnica que possibilita a ele ampliar o conhecimento sobre os textos
gue ensina e a area em que atua, mas precisa ser revertida num instrumento duradouro de

autodidatismo e formacdo intelectual.

O professor bem formado é aquele que se sente suficientemente seguro
para buscar as fontes de conhecimento em razdo dos problemas
encontrados em sua préatica, ou seja, em decorréncias das necessidades
diagnosticadas com seus alunos. A tdo propalada proposta de acdo de um
professor-reflexivo parte sempre de sua pratica, mas € preciso que ele tenha
condicdes de buscar teoria, 0 que supfe que se leve em consideracao o seu
letramento, que ele tenha acesso aos meios de publicacdo (bibliotecas,
livrarias, internet ou outros). (ANDRADE, 2007, p. 11)

A formacédo tedrica e intelectual do professor precisa ser construida a partir do
contexto pedagdgico em que ele esta inserido, pois, segundo Freire (2011), o professor ndo é
um ““intelectual memorizador” que 1€ horas a fio domesticando-se ao texto, desenvolvendo
um pensamento € comportamento mecanico ao que I¢€, “a verdadeira leitura me compromete
de imediato com o texto que em mim se da e a de que me dou e de cuja compreensao
fundamental me vou também tornando sujeito.” (p. 29)

Portanto, a pratica de leitura do professor de lingua portuguesa deve ajuda-lo a
compreender melhor a gramatica, a retorica e a literatura da lingua que ensina, por isso, 0S

materiais escritos presentes no meio escolar como a gramatica, o dicionario, livro de
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literatura infanto-juvenil podem ampliar seu acervo de leitura, e oferecer a ele maior
conhecimento técnico. Porém, o principal objetivo da prética de leitura do professor é
construir um conjunto de teorias, que permita a ele realizar a leitura de si e do mundo, e a

possibilidade de prever, refletir e transformar seu fazer profissional, uma vez que,

Simbolicamente falando, o eixo em torno do qual giram as dimensdes
pessoal, profissional e organizacional da profissio docente é
continuamente lubrificado pelas préaticas de leitura. O professor 1€ e faz ler
0s seus alunos. O professor 1€ e prevé contelidos. O professor 1€ e prevé
caminhos. O professor Ié e se vé melhor nas suas caminhadas. O professor
Ié e se reconstrdi nas experiéncias. O professor I&6 e se revitaliza
incessantemente. (SILVA, 2009, p. 28)

A leitura permite ao professor ultrapassar a estagnacao profissional e assumir o papel
central na acdo pedagdgica e educacional, pois, possibilita a ele desenvolver-se
profissionalmente no contexto em que exerce a profissdo, por meio da retroacéo e reflex@o
das praticas pedagogicas a partir dos textos lidos. Para tanto, a escola além de ser o

ambiente onde o professor ensina, precisa ser, também, o lugar onde aprende,

... a formacdo é algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve num
processo de ser (nossas vidas e experiéncias, nosso passado etc) e num
processo de ir sendo (nossos projetos, nossa idéia de futuro). Paulo Freire
explica-nos que ela nunca se da por mera acumulacdo. E uma conquista
feita com muitas ajudas: dos mestres, dos livros, das aulas, dos
computadores. Mas depende sempre de um trabalho pessoal. Ninguém

forma ninguém. Cada um forma-se a si préprio. (NOVOA, 2001, p. 01)
Para que a escola se torne um espaco de formacdo e autoformacdo docente é
necessario o esforgo individual do professor rumo ao conhecimento e a busca de respostas e
solucBes aos problemas educativos. Porém, determinado esforco pode ser restringido ou
mesmo anulado se as politicas publicas ndo garantirem as condi¢des necessarias ao trabalho
docente, neste sentido concordamos com Novoa (2001), quando afirma que nada vai
acontecer na escola se as condi¢gdes materiais, salariais e de infraestrutura ndo estiverem
devidamente asseguradas. O debate sobre a formacdo € indissocidvel das politicas de

melhoria das escolas e de definicdo de uma carreira docente digna e prestigiada.



3 A FORMACAO DE PROFESSORES EM SERVICO

No Brasil, ao longo das ultimas décadas, a educacdo escolar deixou de ser um
privilégio da burguesia para torna-se um direito universal. Para atender essa demanda
educacional, o numero de professor multiplicou aceleradamente por meio de processos de
formacéo cada vez mais amplos, rapidos e menos seletivos.

Segundo a Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (2006),
investir na formacao inicial, além de implicar no aumento de custos, pode reduzir a oferta
futura de professores, 0 que seria tragico diante do atual quadro de escassez de méo de obra
docente, assim a Organizacdo sugere “pode ser mais valido fornecer mais recursos para
aprimorar o desenvolvimento de professores ao longo de suas carreiras do que aumentar a
duracdo da educacéo pré-servigo” (OCDE, 2006, p.113).

Torna-se evidente que grande parte da formacéo do professor deve ocorrer durante o
exercicio profissional, seja para suprir os “vazios” deixados pela formagdo pré-servico ou
pela constante atualizacdo profissional que o exercicio da docéncia exige. No Brasil, como
forma de possibilitar a formacao docente em servico, o Artigo 67 da LDB 9.394/96 garantiu
a todos os professores o direito de estudar durante a jornada de trabalho.

Posteriormente, a Lei 11.738/08 determinou que “na composi¢do da jornada de
trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos.” (Brasil, 2008). Garantindo,
assim, que 1/3 da jornada de trabalho do professor fosse destinado a “‘um periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliacao, incluido na carga de trabalho.” (Brasil, 1996).

Propomos neste capitulo compreender algumas estratégias internacionais e nacionais
utilizadas para atrair e desenvolver professores em grande numero e a custo reduzido,
apontando como essas estratégias podem estar refletindo na formacéo do professor-leitor no
Brasil. Também analisaremos nos textos legais e no contexto da pratica como esté definido o

periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo incluido na jornada de trabalho.
3.1 As politicas para cooptacao e formacéo de professores
A expansdo do nimero de alunos matriculados na educacao publica brasileira se deu,

na maioria das vezes, renunciando a qualidade do ensino, uma vez que 0s recursos publicos

investidos na educacéo ndo foram proporcionais ao numero de alunos matriculados. Diante
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desse cenario, os professores sofreram ao longo dos Ultimos anos, constante desvalorizagdes,

sejam elas nas politicas de formag&o, nas condi¢des de trabalho ou na perda salarial.

O processo de desvalorizacdo do magistério coincide com a explosdo das
matriculas no pais. Em 1950, apenas 36% dos brasileiros entre 7 e 14 anos
tinham acesso a escola, pois a exclusdo social se dava pela ndo-absor¢do da
maioria da populacdo no ensino. Nas décadas posteriores a taxa de
escolarizacdo da populacdo brasileira cresceu em ritmo muito intenso,
chegando a 96% em 1998. (ABREU et al, 2000, p. 16)

Para atender o crescente nimero de alunos matriculados, também foi necessario, a
baixo custo, ampliar o nimero de professores, recrutando os futuros profissionais em meio
as camadas mais populares da sociedade, ofertando a eles formacdo aligeirada de menor

qualidade, que levaria, consequentemente, ao recebimento de menores salarios.

Até, a década de 1950, o professor era recrutado nos setores sociais
meédios, recebia formagao s6lida em escolas normais publicas tradicionais e
nas antigas faculdades de filosofia, e era remunerado de acordo com o0s
padrdes dos extratos médios da sociedade. De |4 para ca, o professor
passou a ser recrutado nos setores populares, a receber formagédo de menor
qualidade e remuneracdo equivalente a dos demais trabalhadores com o
mesmo nivel de escolaridade, em cada estado brasileiro. (ABREU et al,
2000, p. 17)

Tais politicas de expanséo do ndmero de alunos matriculados na educagéo brasileira
e de cooptacdo e desenvolvimento do trabalho docente no Brasil, também sdo visiveis em
outros paises, principalmente na Ameérica Latina, onde a educacdo nas Gltimas décadas vem
passando por constantes reformas e transformacdes, adaptando-se as politicas e acordos
planejados multilateralmente e executados por governos nacionais como forma de garantir o
crescimento econdmico do pais.

Diante dessas politicas multilaterais, apesar da profissdo docente adquirir maior
complexidade e responsabilidade social, e as expectativas em relagéo a escola tornarem- se
cada vez maiores, exigindo mais qualificacdo profissional, a profissdo docente andou na
contramdo deste progresso, uma vez que o0s professores ndo foram valorizados e
recompensados suficientemente nas Gltimas décadas, promovendo um acelerado processo de

declinio da profissdo, em diversos paises ocidentais, conforme aponta o relatorio da OCDE.

A medida que as sociedades tornaram-se mais ricas e que as qualificacdes
profissionais aumentaram, assim como as oportunidades de emprego foram
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ampliadas, a atratividade da docéncia como meio de ascensdo social e de
seguranca no trabalho aparentemente diminuiu. (OCDE, 2005, p. 9)

No Brasil, a profissdo docente, também, tornou-se de baixa atratividade em relacéo
as demais profissfes, principalmente quando se refere a salarios, jornada e condigdes de
trabalho, além do desprestigio social. “Em geral, ‘ser professor’ é trabalhar muito, ser mal
remunerado e ter nenhum ou quase nenhum reconhecimento social.” (Gatti et al, 2009, p.
42). Alem disso, a profissdo docente, muitas vezes, é vista pelos mais jovens, como um ato
de amor, renuncia material e social, que exige do professor dedicacao total ao ensino como

se a profissdo fosse uma missao,

Os alunos concluem que, para ser professor, é preciso gostar muito do que
faz, amar a profissdo e, especialmente, ser muito paciente. H4 os que
enxergam a docéncia ndo como profissdo, mas como sacerddcio, uma
missao em resposta a uma vocacgdo. (GATTI et al, 2009, p. 42)

Assim, nas Ultimas décadas, tornou-se cada vez mais escassa quantitativamente a
mé&o de obra docente. Segundo Gatti et al (2009), um terco dos atuais professores brasileiros
se dizem interessados em abandonar a profissio em busca de melhores condic¢des de
trabalho, além disso, o nimero de aposentadorias atualmente é superior ao nimero de
formandos nos cursos de licenciatura, pois, os jovens recusam a profissdo docente,
principalmente, por motivos financeiros e sociais.

A reducdo do numero de professores provocada pela desvalorizacdo financeira e
social levou diversos paises, dentre eles o Brasil, a adotar, nos ultimos anos, uma série de
estratégias para garantir a continuidade do processo educacional, de forma que a falta de

professores ndo fosse tdo perceptivel, entre elas se destacam:

Diminuicdo dos requisitos de qualificacdo para ingresso na profissao;
indicacdo de professores para lecionar disciplinas para as quais ndo estdo
plenamente qualificados; aumento do nimero de aulas designadas para
cada professor; aumento no tamanho das turmas. Entretanto, estas
respostas que garantem que as turmas nao figuem sem um professor e que
a escassez ndo seja prontamente evidente, causam preocupacoes em relacdo
a qualidade do ensino e da aprendizagem. (OCDE, 2006, p. 9)

Também foi possivel perceber, por meio do relatério da OCDE (2006), que para
atrair novos professores, sem aumentar significativamente os investimentos educacionais,
diversos paises buscaram alternativas questionaveis e até mesmo preocupantes. Entre elas

destacamos o fato de tornar a docéncia uma profissdo predominantemente feminina, uma
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vez que a mdo de obra masculina é mais cara, além da flexibilizacdo da jornada de trabalho
dos professores e professoras, permitindo que eles conciliassem o trabalho docente a outras
atividades, principalmente as domésticas.

No Brasil, essas estratégias, também, sdo perceptiveis, e em diversos casos, se
tornam o motivo de escolha para aqueles que ingressam no magistério, conforme demonstra

0 documento a sequir.

Algumas caracteristicas da profissdo motivaram esses professores a
escolher o magistério: o fato de ser uma profissdo “adequada e desejavel”
as mulheres, horérios flexiveis, liberdade de acdo na sala de aula, a
estabilidade, as perspectivas que proporciona (“¢ um mercado em
expansdo”), as facilidades de acesso (baixas exigéncias de formacao) e,
principalmente, seu prestigio em relacdo as ocupacfes manuais (com

LRI T

afirmagdes como: “o ensino ainda é valorizado”, “os saldrios continuam
atraentes se compararmos com outras profissdes”). (GATTI; NUNES,
2009, p. 10)

Como forma de reduzir essas estratégias questionaveis e atender a demanda por
professores com formagéo superior no Brasil os cursos de licenciatura, de uma forma em
geral se multiplicaram, principalmente no inicio da ultima década, como € possivel perceber

no curso de Letras — Lingua Portuguesa.

A comparacdo dos dados referentes ao ndmero de cursos de Letras -
Lingua Portuguesa entre os anos de 2001 a 2006 aponta para um
crescimento de cerca de 57% na oferta de cursos. Cabe ressaltar que essa
expansdo ocorreu principalmente entre os anos de 2001 e 2004, uma vez
que o percentual de aumento no nimero desses cursos entre 2004 e 2006
foi de apenas 6%. (GATTI; NUNES, 2009, p. 58)

Porém, tamanho crescimento ndo foi mantido devido & diminuicdo de alunos
interessados nas licenciaturas: “embora o nimero de cursos tenha mantido a expansao entre
2004 e 2006 verificou-se no mesmo periodo uma diminuicdo do numero de alunos nesses
cursos da ordem de 4%.” (GATTI; NUNES, 2009, p. 58). Para compreendermos este fato é
necessario considerar que, segundo Gatti e outros (2009) somente 2% dos alunos concluintes
do ensino médio admitem a possibilidade de ser professor. Além disso, amigos e familiares,
principalmente os pais de alunos de escolas particulares, desestimulam os filhos a optarem
pela carreira docente porque a consideram pouco atraente social e financeiramente.

No Brasil, ao longo dos ultimos anos, é cada vez menor o nimero de alunos
interessados em ingressar nas licenciaturas, como tem diminuido, também, o numero de

alunos formados nestes cursos. Além da reducdo do numero de professores, também é
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possivel verificar uma perda qualitativa no perfil dos professores ao longo das ultimas
décadas, devido a aspectos sociais e econdmicos dos alunos que ingressam nos cursos de

licenciatura.

No Brasil, tem se observado uma mudanga no perfil dos que buscam a
profissdo docente. Dados do Censo Escolar de 2007 (Inep/Mec) mostram a
gueda no nimero de formandos em cursos de licenciatura e a mudanca de
perfil dos que buscam a profissdo. De 2005 a 2006, houve uma reducdo de
9,3% de alunos formados em licenciatura. A situacdo é mais complicada
em areas como Letras (queda de 10%), Geografia (menos 9%) e Quimica
(menos 7%). Faltam professores de Fisica, Matematica, Quimica e
Biologia. E, o perfil sdcio econdbmico de quem escolhe o magistério mudou
nos Gltimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das classes C e D.
(GATTI; NUNES, 2009, p. 14)

O fato da maioria dos professores pertencerem as camadas mais pobres da sociedade,
restringe financeiramente e socialmente o acesso aos bens culturalmente valorizados, entre
eles os livros e demais materiais escritos. Fatores esses que, posteriormente, levam esses
profissionais a serem considerados pouco qualificados para fungcdo que exercem. Os alunos
da classe C ou D que ingressaram nos cursos de licenciatura demonstraram déficit de
aprendizagem e dificuldades para realizar as atividades béasicas no processo de ensino-

aprendizagem como a leitura e a escrita.

Além disso, pelos resultados consolidados nas analises do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM - INEP/MEC, 2008) sdo alunos que tém
dificuldades com a lingua, com a leitura, escrita e compreensao de texto, a
maioria proveniente dos sistemas publicos de ensino, que tem apresentado
nas diferentes avaliagdes um baixo desempenho. Em resumo, trata-se de
alunos que tiveram dificuldades de diferentes ordens para chegar ao ensino
superior. S0 estudantes que, principalmente pelas restrigdes financeiras,
tiveram poucos recursos para investir em acdes que lhes permitissem maior
riqueza cultural e acesso a leitura, cinema, teatro, eventos, exposicdes e
viagens. E, essa mudanca de perfil, trouxe implica¢es para 0s cursos de
licenciatura que estdo tendo que lidar com um novo background cultural
dos estudantes. (GATTI e NUNES Org. 2009, p. 14)

As dificuldades com a leitura e a escrita vdo fazer parte do processo de formacao
docente, pois, 0s cursos de licenciatura ao matricularem alunos de baixo desempenho em
leitura e escrita terdo maior dificuldade para promover a formacdo de professores,

principalmente de professores-leitores, conforme cita Guedes.
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[...] a tentativa de construir uma formacéo tedrica em alunos que ndo
exercitaram a leitura e a escrita numa minima quantidade capaz de dar
sentido a reflexdo sobre a lingua e sobre a literatura transforma a pretensa
formac&o tedrica em formagdo meramente metalinguistica. (2006, p. 28)

Soma-se a restrita formagdo, o fato da maioria dos cursos de licenciatura ser
constituido por trabalhadores com pouco tempo para leituras durante a formacao académica,
que resulta numa formacao incompleta e fragmentada, voltada apenas para aspectos internos
da linguagem. Pouco possibilitando que os futuros professores ampliem seus conhecimentos
profissionais, sociais e culturais, imprescindiveis para aqueles que pretendem educar.

Outro aspecto do mesmo problema é que os cursos de licenciatura se multiplicaram
desordenadamente em instituicbes de ensino nem sempre confiaveis, conforme denuncia
Freitas: “A expansdo desenfreada dos Cursos Normais Superiores e Pedagogia, além dos
cursos de licenciaturas, desenvolveu-se principalmente em instituigdes privadas sem
compromisso com a formacao de quaisquer de seus niveis e modalidades”. (2007, p. 1208)

Portanto, o déficit de leitura, socialmente valorizada dos professores, iniciado na
infancia, praticamente ndo foi revertido durante a formacdo secundaria e académica,
podendo hoje, refletir nas praticas pedagdgicas desses profissionais, que tem a obrigacao de
ensinar a partir de obras literarias que nunca leram, ou, até mesmo, mediar a préatica de

géneros textuais que, os proprios professores, pouco dominam.

3.2 Os professores-leitores e sua profisséo

Vaérios trabalhos académicos realizados no Brasil descrevem a situagdo do professor
em relacdo as praticas de leitura, demonstrando principalmente a precaria formacéo leitora
desses profissionais, entre eles destacamos:

Silva (2009) que assim descreve o cendrio das préaticas de leitura dos professores:

No Brasil, a formacéao aligeirada — ou de meia tigela — dos professores, 0
aviltamento das suas condi¢des de trabalho, o minguado salario e as
politicas educacionais coalhas fazem com que o0s sujeitos do ensino
exercam a profissdo sem serem leitores. Ou entdo, sejam tdo somente
leitores pela metade, pseudoleitores, leitores nas horas vagas, leitores
mancos, leitores de cabresto e outras coisas assim. (SILVA, 2009, p. 23)

Em pesquisa a respeito das préaticas de leitura de 385 (trezentos e oitenta e cinco)
professores, da rede publica de ensino do estado de Séo Paulo, participantes do projeto “Ler

para aprender”, entre 0s anos de 2005 e 2006, constatou que o retrato do professor-leitor &,
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sem duvida, de muita amargura e hd um “vazio de leitura” no repertdrio docente quando se
refere a alguns géneros textuais.
Rdsing (2009) também identifica defasagem de leitura na formacdo dos professores,

colocando-a como um obstaculo para a formacéo de jovens leitores no ambiente escolar.

A defasagem na formagéo de professores diz respeito, em primeiro lugar,
as suas vivéncias culturais escassas ou mesmo inexistentes no que tange ao
envolvimento com as manifestacdes da cultura letrada, trazida pelos
colonizadores europeus ao Brasil, e ao desconhecimento do valor inerente
as expressdes da cultura popular, especialmente de origem indigena. Ao
ingressarem nos cursos de licenciatura, o reduzido tempo que dispdem —
uma vez gue sdo, na grande maioria, trabalhadores que estudam — dedicam
aos estudos (pouco intenso) especificos do contetdo da disciplina que
pretendem ministrar aulas. Nao ha tempo para leituras paralelas, com fins
de aprimoramento do gosto de ler, pela leitura, pelas artes. Ndo ha
sensibilidade para o envolvimento com bens culturais locais, regionais.
N&o tem acesso a canais televisivos por assinatura. S80 consumistas das
manifestacGes da cultura de massa e, quando léem, sdo consumistas de
livros de autoajuda, Best-seller, livros religiosos de qualidade e origem
duvidosa. (ROSING, 2009, p. 131)

Na perspectiva da autora, os professores sdo consumidores de manifestagdes
culturais de massa, entre elas, a leitura, contudo, em nossa pesquisa, ndo objetivamos
qualificar/ desqualificar as leituras realizadas pelos professores.

No entanto, Batista (1998), afirma que ha uma representacdo social diversas vezes
manifestada pela imprensa, editoras de livros didaticos e de resultados de pesquisas
revelando que os professores sdo “ndo-leitores”. Admitir tal fato é interpretar o professor
como um profissional excluido de diversas praticas culturais. Mas o autor afirma
“Professores sdo, de fato, leitores: sdo reconhecidos como tais por por¢oes significativas da
populacéo brasileira, vivem numa sociedade que pressiona pelo uso da escrita, exercem uma
ocupagdo que se organiza mesmo em torno da escrita.” (1998, p. 29 — grifo do autor).

Em pesquisa realizada com 299 (duzentos e noventa e nove) professores de lingua
portuguesa em Minas Gerais, Batista (1998) constatou que os professores foram recrutados
entre os filhos de trabalhadores manuais e sdo os primeiros de seu grupo familiar a concluir
uma escolarizacdo de longa duracdo, por isso, os professores de lingua portuguesa sdo
leitores “escolares” e tendem a investir nesta pratica de leitura, mesmo fora da escola porque
ndo sdo herdeiros de um capital cultural ou dotados das crencas e competéncias que

constituem um leitor socialmente valorizado.
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Dessa maneira, 0 modo de transmissdo de competéncias, disposicdes e
crencas a respeito da leitura que predominou na socializacdo dos
professores parece ter sido de modo escolar de transmissdo, acentuando
posteriormente, pelo fato de professor ou professora ter se tornado
responsavel por esse modo mesmo de transmissao, ao ingressar na carreira
docente. Tornar-se um leitor, para esses agentes, parece ter significado,
desse modo, ter adquirido o conjunto de competéncias e esquemas de
percepcdo transmitido pela escola e, posteriormente, a ser, por eles,
transmitido na escola. (BATISTA, 1998, p. 42)

Por ser um leitor escolar, o professor de lingua portuguesa, ndo apresenta uma
desenvoltura com as leituras que ndo foram escolarizadas, sendo visto como um “excluido”
das melhores praticas de leitura, ou leitor “menor”, leitor “precario”.

Porém, por outro lado, a leitura docente também pode ser vista como um processo de
tomada de conta de uma “cultura alheia”, ou seja, das elites culturais, construida em torno de

valores ou pressupostos de democratizacao e diversidade das culturas.

A leitura docente seria, assim, parte desse processo de democratizagdo da
cultura: os professores, primeira geracdo de seu grupo familiar a realizar
uma escolarizacdo do tipo longo, estariam vencendo as desigualdades
sociais e culturais e seriam um bom exemplo dos primeiros resultados
positivos da democratizacdo do sistema escolar brasileiro. (BATISTA,
1998, p. 55)

Diante desta perspectiva, os professores ndao sdo mais excluidos e sim incluidos
sociais, que se apropriam de praticas culturais consideradas legitimas, “transformando-as e
modificando-as e contribuindo, ao formar leitores no universo escolar, para criacdo de novas
formas de relacdo com o impresso.” (BATISTA, 1998, p. 56).

Para Britto (1998), seria uma aberragdo considerar o professor como um néo leitor
uma vez que ele frequentou, durante anos, uma instituicdo cujo saber esta todo referenciado
em documentos escritos e, enquanto profissional, tem a fungdo de introduzir seus alunos na
cultura letrada. Porém, se considerarmos como leitor somente aquele que tem a capacidade
de ler em diferentes niveis e faz dessa capacidade um habito gratuito, ligado a curiosidade

intelectual ou a tipo superior de entretenimento e reflexdo, podemos dizer que

(....) O professor, na sua maioria, € de fato um néo leitor, seja porque ndo
tem o “habito gratuito da leitura”, seja porque nao tem condigdes sociais de
ser leitor, seja ainda porque ndo “gosta de ler”. Mais exatamente, poder-se-
ia dizer que a possibilidade de ser o ndo leitor estaria muito mais na
insercdo social do professor do que em sua condicdo profissional.
(BRITTO, 1998, p. 67)
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Segundo o autor, classificar as praticas de leitura dos professores como leituras
pertinentes a cultura escolar é admitir que tais préaticas estdo submetidas a um tipo especifico
de publicacdo, aquela destinada a escola, como os textos didaticos e paradidaticos. O que
limita as praticas pedagdgicas ao uso desses materiais, inclusive as praticas de formagcéo,
uma vez que o professor faz uso do material pedagdgico que deveria ser do aluno para a
propria formacédo; alimentar determinada concepcdo de leitor seria limitar o trabalho do
professor a um “gerente da aula” ou “capataz’” do livro didatico.

Para Guedes-Pinto (2001), o professor tem sofrido historicamente um processo de
desvalorizacéo de seu trabalho, tanto pela sociedade em geral, como pelo governo, vivendo
um momento de crise financeira e de identidade que leva a imprensa a expor o professor
como um profissional pouco qualificado com problema de formacdo, e até mesmo,
guestionar sua competéncia leitora.

Porém, a autora constata por meio da narrativa de professoras alfabetizadoras, que
elas séo leitoras capazes de burlarem, por meio de suas leituras, as regras impostas pela
instituicdo escolar, introduzindo e implementando, junto a seus alunos, acdes pedagogicas
que favorecem uma pratica de leitura além da escolar, dando liberdade de escolha aos seus
alunos sobre o que ler, ndo se limitando a reproduzir tradicionais praticas pedagogicas em
relacdo a leitura.

Assim, Guedes-Pinto identifica trés grupos distintos de professoras leitoras:

Um é aquele constituido pelas professoras que estdo reproduzindo a
ideologia escolar, apresentando, em funcgdo disso, contradi¢des discursivas
nas quais se nota uma tenséo entre o discurso delas sobre suas praticas de
leitura e o discurso escolar oficial, como é o caso de Sofia; um segundo
grupo é constituido pelas professoras que resistem & ideologia escolar,
explicitando suas criticas inclusive discursivamente, a exemplo de Dora, e
um terceiro grupo que constitui-se  por aquelas que estdo mais
independentes da ideologia escolar, possuindo como referéncias de suas
praticas de leitura outra concepcéo, que é mais subjetiva e pessoal, que ndo
segue o padrdo escolar, como € o caso da professora Amanda. (2001, p. 90)

Segundo Kleiman (2001), a viséo de professor leitor manifestada pela imprensa e por
diversas pesquisas académicas sobre o assunto pode estar sendo utilizada de forma
preconceituosa, mais como um instrumento para prejulgar e descriminar grupos ja
diminuidos socialmente, como € o caso das professoras alfabetizadoras, e também em menor
grau todos os professores, inclusive os de portugués, pois acreditar que as professoras

chegaram “atrasadas” a distribui¢do de bens culturais e por isso ndo conseguiram usufruir
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plenamente dos ‘“beneficios” do letramento, € reproduzir acriticamente a ideologia

dominante.

E preciso perguntarmo-nos se o fato de a alfabetizadora preferir a literatura
para as massas aos classicos, nos incomoda porque tal preferéncia impedira
que ela introduza seus alunos no mundo da leitura, em geral, e da literatura
em particular, ou se nos incomoda porque revela que o critico literario, o
professor universitario, e a alfabetizadora tém histdrias muito diferentes de
leitura, e portanto, falam de lugares sociais muito diferentes. (KLEIMAN,
2001, p. 44)

Para a referida autora, o letramento do professor é superior ao da maioria da
populagdo, ou pelo menos igual ao dos demais profissionais liberais de escolaridade
semelhante, assim, a classe das professoras deve ser vista como mulheres de sucesso que
conseguiram aumentar significativamente o nivel de escolaridade de seu grupo familiar. Por
isso, a autora aponta que a leitura dos professores deve ser analisada na perspectiva do
letramento, levando em consideracdo o contexto de trabalho e as capacidades de

comunicacao necessarias para ensinar.

Parece-me que a questdo do letramento da professora deveria ser analisada
da perspectiva de praticas contextualmente situadas, proprias dos estudos
do letramento, ou seja, a partir da perspectiva das praticas de leitura e de
escrita para o trabalho e no contexto do trabalho, levando em
consideracdo, portanto, exigéncias e capacidades de comunicacdo
efetivamente requeridas para ensinar. (KLEIMAN, 2001, p. 43- grifos da
autora)

Diante das diferentes e divergentes formas de retratar o professor enquanto sujeito
leitor aqui apresentada: leitor escolar, leitor menor, leitor interditado, leitor manco,
pseudoleitores, e outras que desqualificam as praticas de leitura desses profissionais, e, na
maioria das vezes desqualificam, também, todo trabalho docente.

Torna-se evidente que, desde o inicio de sua formagdo, a imagem do professor
brasileiro estd distante do leitor eximio, possuidor de um amplo e rico repertorio de leitura,
pertencente a elite cultural, usuério conspicuo da lingua escrita, que devido a ampla
experiéncia adquirida pela constante pratica de leitura se torna um modelo de leitor capaz de
formar novos leitores a sua semelhanca.

Focar-se, somente, nas abordagens que desqualificam a pratica de leitura do
professor é ignorar a desvalorizagdo que esses profissionais sofreram ao longo dos Gltimos

anos, e as politicas praticadas por paises, estados e municipios, que, a baixo custo,
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cooptaram os profissionais do magistério nas camadas sociais mais pobres, justamente as
que foram privadas, ao longo de sua formagéo, dos bens socialmente e culturalmente
valorizados, entre eles a leitura.

Por outro lado, ndo se pode permitir que a pratica de leitura dos professores se
consolide como estd, sob pena de comprometer o trabalho docente e desvalorizar ainda mais
a profissdo. Por isso, ndo devemos julgar a leitura dos professores promovendo uma
desvalorizacdo ainda maior desses profissionais, mas buscar meios para que ela se dé cada
vez mais frequente, disponibilizando a eles materiais escritos e espacos de leitura no
ambiente escolar, além de um periodo destinado para préatica de leitura em meio a jornada de
trabalho, pois acreditamos que o professor deve ser um leitor em construgéo.

3.3 A formacao durante a jornada de trabalho

A hora-atividade pode oferecer ao professor, durante a jornada de trabalho, periodos
de leitura em meio aos demais fazeres pedagdgicos, possibilitando a formacdo docente, bem
como, contribuindo para reflexdo e avaliacdo do trabalho pedagdgico.

Porém, além de preocupar-se com sua formacao, o professor do ensino fundamental
deve chegar a classe onde vai trabalhar com o planejamento pronto, materiais que serao
utilizados durante a aula separados, atividades preparadas, provas e trabalhos corrigidos,
diarios e relatorios em dia, devendo também participar de reunibes administrativas e
pedagdgicas, bem como realizar atendimento a comunidade escolar. Logo o trabalho do

professor ultrapassa o espaco da sala de aula e até mesmo do ambiente escolar.

Toda aula ministrada pressupfe trabalho prévio de planejamento e
preparagdo de material, e atividade posterior de acompanhamento e
avaliagdo das tarefas dos alunos. Além dessas atividades desenvolvidas
individualmente, o exercicio do magistério deve incluir atividades coletivas
que possibilitem a integracdo dos professores entre si e com a comunidade
escolar, por meio de reuniBes administrativas e pedagogicas, sesses de
estudos e atendimento e reunies com pais. (DUTRA JUNIOR et. al.,
2000, p. 90)

Ser professor ¢ muito mais do que “dar aula”, e o trabalho pedagdgico normalmente
inicia e termina sem a presenca fisica do aluno. Porém, o trabalho realizado fora da sala de
aula, pelos profissionais do magistério das redes municipais de ensino, bem como as
formagdes e estudos por eles realizados em busca do aperfeicoamento profissional, pouco

foi valorizado até 1996, pois, enquanto grande parte das redes estaduais oferecia um
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percentual para o trabalho extraclasse, nas redes municipais eram consideradas jornada de
trabalho do professor, somente, aquelas trabalhadas em sala de aula.

Quanto a horas-atividade, em 19 leis estaduais anteriores a 1996, a maioria
(17) prevé, nas jornadas semanais de trabalho dos professores, a existéncia
de horas para trabalho extraclasse, com variadas denominagdes, como, por
exemplo, hora de trabalho pedagdgico. Predomina (12) a definicdo de
horas- atividade em propor¢édo que varia entre 15% e 33% do total da
jornada, sendo, nesse intervalo, mais comum (6) o percentual de 20% de
horas atividade. Em alguns casos (4), em estados do Norte e Nordeste, as
horas atividade correspondem a mais de 30% da jornada, chegando até a
50% ou 60% do total de horas semanais de trabalho dos docentes. Ao
contrério dos estados, na maioria dos municipios brasileiros ndo séo
previstas horas de atividades extraclasse na jornada de trabalho do
professor. (DUTRA JUNIOR et. al., 2000, p. 87 — grifo nosso)

Parte das transformacdes educacionais das uUltimas décadas do século passado, a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) N° 9.394/96, por meio de seus rancos e
avancos®, pretendeu garantir a qualidade da educacéo e corrigir as desigualdades entre as
diferentes redes de ensino, garantindo a valorizacdo de todos os profissionais da educacéo
publica.

Dentre os avancos da LDB 9.394/96 para garantir a qualidade da educacdo publica
no Brasil destaca-se a valorizacdo do profissional do magistério conforme determina o artigo
67:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:
I.  ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il.  aperfeicoamento  profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;
I1l.  piso salarial profissional;
IV.  progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;
V.  periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho;
VI.  condic¢bes adequadas de trabalho.
(BRASIL, 1996, Art. 67- grifo nosso)

Como forma de valorizar o trabalho docente e promover melhorias na qualidade da
educacdo torna-se obrigatorio a todos os estados e municipios brasileiros garantir aos

> Termo utilizado por (DEMO,1.997) para referir-se a LDB como uma lei tardia com diversos
aspectos desagradaveis, mas que também, pode em outros aspectos, representar melhorias e
progresso a educacao brasileira.
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professores o direito a um periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo®, incluido
na jornada de trabalho, periodo este denominado de hora-atividade.

As horas de atividades correspondem as horas de trabalho do professor
destinadas a preparacdo e avaliacdo do trabalho didatico, a colaboracédo
com a administracdo da escola, as reunides pedagogicas, a articulagdo com
a comunidade e ao aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta
pedagdgica de cada escola (Res. 03/97, art. 6", IV). (DUTRA JUNIOR et.
al., 2000, p. 221)

O direito a hora-atividade reconhece a importancia do trabalho pedag6gico realizado
fora da sala de aula, que até entdo, era explorado, na maioria das vezes, sem remuneracao.
Tal garantia legal possibilita ao professor um periodo destinado aos estudos dentro de sua
jornada de trabalho. “Faz se justica as exigéncias modernas de aprendizagem, que
consagram o professor como alguém especializado, mais do que todos, em aprender;
somente o professor que aprende bem e continuadamente pode fazer o aluno aprender.”
(Demo,1997, p. 10)

Além de reconhecer as diferentes etapas do trabalho pedagdgico e o direito ao estudo
do professor, bem como possibilitar maior interacdo entre os docentes e comunidade
escolar, a hora-atividade também foi vista, durante a aprovacdo da LDB como um espaco
voltado para o desenvolvimento de programas de formacdo que atendessem 0s interesses de

estados e municipios:

De acordo com essa concepcao, que ndo foi polémica durante a elaboracéo
das diretrizes nacionais para a carreira do magistério, a inclusdo de horas
atividade na composigéo da jornada de trabalho do professor fundamenta-
se na necessidade de remunerar o trabalho extraclasse, reconhecendo
momentos distintos — de planejamento, execucdo e avaliagdo — como
inerentes a essa atividade profissional. Por outro lado, a previsdo de horas-
atividade na jornada é condigdo para o desenvolvimento de programas de
educacdo continuada e para o cumprimento, pelos estabelecimentos de
ensino, da incumbéncia de elaboracdo e execucdo de sua proposta

® Conforme Parecer CNE/CEB n° 9/2009 sobre a lei do piso salarial (Brasil, 2009) entende-se por:
ESTUDO: investir na formacao continua, graduacdo para quem tem nivel médio, pds-graduacéo para
quem é graduado, mestrado, doutorado. Sem falar nos cursos de curta duracdo que permitirdo a
carreira horizontal. Sem formacdo continua o servidor estagnard no tempo quanto a qualidade e
efetividade do trabalho, o que comprometera a qualidade da Educacéo, que € direito social e humano
fundamental;

PLANEJAMENTO: planejar adequadamente as aulas, o que é relevante para o ensino;
AVALIACAO: Correcdo de provas, redacdes, acompanhamento do processo ensino-aprendizagem,
tais como entrevistas com o aluno. N&o é justo nem correto que o professor trabalhe em casa, fora da
jornada, sem ser remunerado, corrigindo centenas de provas, redagdes e outros trabalhos.
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pedagdgica, com a participagdo dos docentes e em articulagdo com a
comunidade escolar (LDB, arts. 12, I, 13, 1 e VI, e 14, | e II). (DUTRA
JUNIOR et. al., 2000, p. 90)

Desde sua criacdo a hora-atividade tornou-se espaco de mudltiplos interesses aos
professores, gestores e comunidade escolar, pois, conforme Demo (1997) a LBD ¢ “uma lei
‘pesada’ que envolve muitos interesses or¢gamentarios e interfere em instituigdes publicas e
privadas de grande relevancia nacional.” (p. 11). Por isso, para o autor, “a atual LDB foi
constituida através de um texto enxuto, em muitos topicos lacdnicos, mas também por isso
mais facil de ser aprovado sem maiores monstruosidades e certamente mais flexivel” (Demo,
1997, p. 10 - grifo do autor).

Devido as lacunas e a flexibilidade da Lei 9.394/96, a hora-atividade ndo se
consolidou de forma homogénea no territorio brasileiro. Pois, conforme (Beech, 2009, p. 39)
“as politicas ndo se difundem no vazio. Ha circunstincias sociais, institucionais e pessoais
que afetam a forma como as politicas sao entendidas por quem as deveria por em pratica.”

Desta forma estados municipios fizeram uso da flexibilidade e fragilidade da Lei
9.394/96 para construir acordos que atendessem interesses locais, estabelecendo diferentes
politicas para implantacdo da hora-atividade, principalmente no que se refere a quantidade

de horas destinadas a estudos, planejamento e avaliacdo incluidas na carga de trabalho.

A maior parte das politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode
ou ndo funcionar; elas sdo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas
de nuances e moduladas através de complexos processos de influéncia,
producdo e disseminagcdo de textos e, em ultima analise, recriadas nos
contextos da pratica. (BALL, 2001, p. 102)

Determinado contexto provocou a insatisfacdo dos professores, principalmente
aqueles que trabalhavam nas redes municipais, pois viram o direito a hora-atividade restrito
a um periodo quase insignificante, que pouco contribuia para melhoria do trabalho docente e
a qualidade da educacdo.

Diante do cenario de constantes negocia¢es, muitas vezes divergentes, entre 0s
profissionais da educacdo e o poder publico, a Lei 11.738/08 (Lei do Piso para 0 magistério)
foi promulgada com a funcdo de estabelecer um piso salarial e reorganizar a jornada de
trabalho do professor, estabelecendo, entre outros dispositivos, que ‘“na composicdo da
jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para

0 desempenho das atividades de interagdo com os educandos.” (Brasil, 2008).
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Assim, no minimo 1/3 da carga horéria semanal do professor deve estar voltada &
atividades pedagdgicas, sem interacdo direta com alunos, oferecendo ao professor um
periodo reservado para estudos, planejamento e avaliacdo, incluidos na carga de trabalho,
conforme determina a LDB.

Porém, segundo Monlevade (2007) para implantar as acGes de valorizagdo dos
profissionais da educagdo estabelecidas pela LDB e viabilizadas financeiramente pelo
FUNDEF e FUNDEB alguns estados e municipios brasileiros passaram a depender do
aumento real de arrecadacdo ou de complementacdo da Unido.

Assim, grande parte dos estados e municipios brasileiros alegaram dificuldades para
implantar 1/3 de hora-atividade na jornada de trabalho dos profissionais da educagéo,
porque, na perspectiva deles, aumentar o periodo em que o professor permanece fora da sala
de aula, implicaria diretamente na contratacdo de novos professores para suprir as aulas dos
que estariam cumprindo a hora-atividade, o que causaria um grande impacto na folha de

pagamento da educacéo.

Estudos realizados pela CNM junto a 750 municipios mostram que o custo
adicional da implementagdo das horas-atividades seria de R$ 2,0 bilhdes,
em que a folha de pagamento cresceria de R$ 6,0 bilhdes para R$ 8,0
bilhGes, representando um acréscimo de 32%. Assim, a suspensdo
provisoria da destinagdo de um terco da jornada de trabalho do professor
para as atividades de planejamento é uma conquista importante para 0s
municipios. (CNM, 2008)

Além do impacto financeiro, alguns estados e municipios alegaram que a Lei
11.738/08 afronta a autonomia dos entes federados, principio da especializacdo de fungdes e
do pacto federativo, ao estabelecer normas referentes a duragdo da jornada de trabalho dos
professores das redes municipais e estaduais.

Desde a publicacdo da Lei do Piso para 0 magistério, travou-se, em todos 0s niveis
da Justica brasileira, uma batalha juridica, entre os professores do ensino publico que
desejam ver aplicados seus direitos profissionais conquistados apds anos de luta, e alguns
estados e municipios que procuraram restringir, postergar e até mesmo suspender garantias
trabalhistas conquistadas pelos professores por meio das Leis 9.394/96 e 11.738/08.

Em 29 de outubro de 2008, os governadores do Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Mato Grosso do Sul e Ceard ajuizaram a ADI (Acdo Direta de
Inconstitucionalidade) 4167 contra a Lei do piso, questionando alguns dispositivos da lei
11.738, entre eles 0 § 4° do artigo 2° que obriga o cumprimento maximo de 2/3 da jornada
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de trabalho do professor com atividades de interagdo com o educando. Em 17 de dezembro
de 2009, o Supremo Tribunal Federal, por medida cautelar, atendeu parcialmente o interesse
de estados e municipios, suspendendo, até o julgamento final da acdo, a obrigatoriedade de
1/3 da jornada de trabalho dos professores sem interacdo direta com o educando.

Em 24 de agosto de 2011, o STJ publica no Diério da Justica publica o Acordao do
Supremo Tribunal Federal, sobre o julgamento de mérito da acdo direta de
inconstitucionalidade (ADI 4.167), julgando improcedente qualquer opinido que desafie a

constitucionalidade e a aplicacdo imediata da Lei 11.738. Dispondo também:

1. Perda parcial do objeto desta acdo direta de inconstitucionalidade, na
medida em que o cronograma de aplicacdo escalonada do piso de
vencimento dos professores da educagdo basica se exauriu (art. 3° e 8° da
Lei 11.738/2008).

2. E constitucional a norma geral que fixou o piso dos professores do
ensino médio com base no vencimento, e ndo na remuneracdo global.
Competéncia da Unido para dispor sobre normas gerais relativas ao piso de
vencimento dos professores da educacdo basica, de modo a utiliza-lo como
mecanismo de fomento ao sistema educacional e de valorizagdo
profissional, e ndo apenas como instrumento de prote¢do minima ao
trabalhador.

3. E constitucional a norma geral que reserva o percentual minimo de 1/3
da carga horéria dos docentes da educacdo basica para dedicacdo as
atividades extraclasse.

(STF, 24/08/09)

Apos findarem-se as acOes contra a lei 11.738/08, um recente estudo técnico, CNN
(2013), a Confederacdo demonstrou dados cooptados em 2.039 (dois mil e tinta e nove)
municipios brasileiros, entre agosto e novembro de 2011, revelando que o espaco da hora-
atividade nos planos de carreira dos municipais, apresenta-se de forma desigual, ocupando

de 0 a 35% da jornada de trabalho dos professores municipais.

Quadro 11 - Média das horas-atividade dos professores municipais por regido brasileira

Regido do pais Hora atividade % da jornada
Centro Oeste 25,39
Nordeste 22,53
Norte 22,97
Sudeste 18,77
Sul 19,98
Total geral 20,83

Fonte: CNM -2013
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Apesar de demonstrar que em nenhuma das regifes do pais o espaco minimo de 1/3
da hora-atividade na jornada de trabalho do professor foi garantido, e que ainda existem
municipios, onde os professores ndo conquistaram, na préatica, o direito a hora-atividade, a
CNM considera os dados apresentados um grande avango, uma vez que 0 espaco da hora-
atividade na jornada de trabalho do professor aumentou em rela¢do a 2009, quando a média
percentual era de 19,4.

O mesmo estudo demonstra ainda, que para 0S municipios cumprirem 0 que
determina a Lei 11.738/08 é necessario um investimento anual de R$ 5,4 bilhdes, no
pagamento de professores, sendo que, praticamente R$ 3,8 bilhdes, referem-se somente a
hora-atividade, pois para sua efetivacdo é necessario a contratagdo de 195.000 (cento e

noventa e cinco mil) novos professores.

Quadro 12 - Estimativa de custo com as contratacfes de professores para adequacao das horas-
atividade - por regido do pais

Regido do pais Custo anual
Centro Oeste 162.927.635
Nordeste 1.305.043.669
Norte 385.255.490
Sudeste 1.460.341.209
Sul 482.687.877
Total geral 3.796.255.879

Fonte: CNM -2013

Compreender como a hora-atividade vem se desenvolvendo em todo territdrio
brasileiro ¢ uma tarefa complexa, extensa e também pode ser divergente, pois cada um dos
mais de 5.500 (cinco mil e quinhentos) municipios brasileiros apresenta caracteristicas
especificas que podem gerar influéncias e politicas diferentes.

Mas, por outro lado, os municipios de todo territdério nacional vem passando por
constantes transformagGes educacionais, principalmente no que se refere a obrigatoriedade
da manutencéo e desenvolvimento da educacdo basica publica, com a criagdo de PCCS’
(Planos de Carreira, Cargos e Salarios) garantindo a valorizacdo dos trabalhadores da

educacdo, incluindo sua condigna remuneracdo através da implantagdo de piso nacional,

" O plano de carreira consiste no conjunto de normas que definem e regulam as condicBes e o
processo de movimentagéo dos integrantes em uma determinada carreira, e estabelece a progressao
funcional e a correspondente evolugdo da remuneragdo. Por sua vez, carreira constitui-se na
organizacdo dos cargos de determinada atividade profissional em posicdes escalonadas em linha
ascendente. (DUTRA JUNIOR et. al, 2000, p. 37)
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direito a progressdo por tempo de servico, qualificacdo profissional, e a uma jornada
méaxima de trabalho de 40 horas semanais, sendo que no minimo 1/3 dessa jornada deve ser
destinada a estudos, planejamento e avaliacao.

Diante deste amplo e complexo contexto nacional de transformacdo das politicas
educacionais, buscamos compreender o processo de implantacdo e implementacdo da hora-
atividade na jornada de trabalho do professor de lingua portuguesa da rede municipal de
Sinop.

3.4 Hora-atividade: implantacéo na rede municipal de Sinop

Em Sinop, até o ano de 2003, apesar de garantias constitucionais, os profissionais do
magistério possuiam um tratamento semelhante aos demais servidores pablicos municipais,
ou seja, ndo possuiam um PCCS especifico para os profissionais da educacao, sendo regidos
pelo regime juridico Unico, por meio da Lei Municipal N° 254/93, que garantia um
tratamento uniforme a todos os servidores puablicos municipais, independentemente da area
que atuassem. Desta forma, os professores trabalhavam 20 ou 40 horas semanais, todas em
sala de aula, sendo que as demais praticas docentes realizadas fora da sala de aula, como
estudo, planejamento e avaliacdo, ndo eram valorizadas financeiramente, ou seja, o professor
n&o recebia nenhum pagamento sobre elas.

A partir de fevereiro de 2004, por meio da Lei N° 759/2004 o municipio de Sinop
instituiu o Plano de Carreira, Cargos e Salarios dos Profissionais da Educacdo do Sistema
Publico Municipal que tinha como principal objetivo regulamentar a carreira e os salarios
dos profissionais da educacgdo publica municipal, assegurando-lhes as condi¢Ges necessarias
para qualificagdo profissional.

Com a aprovacdo da referida lei, os professores municipais, por meio do artigo 68,
conquistaram o direito de ter reservado 20 % (vinte por cento) da jornada de trabalho para
hora-atividade que assim foi definida: “§ 4°. Entende-se por hora atividade aquela destinada
a preparacdo e avaliacdo do trabalho didatico, reunido pedagdgica, desenvolvimento de
projetos pedagogicos, articulagdo com a comunidade escolar, aperfeicoamento profissional,
pesquisas e leituras” (SINOP, 2004).

Apesar de representar um avanco para os professores da rede municipal de Sinop,
desde sua concepcdo e implantacdo, a hora-atividade foi retalhada por artificios que
incentivavam ou até mesmo obrigavam os professores a desenvolverem atividades de

interacdo direta com os alunos durante esse periodo. Como o desenvolvimento de projetos
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pedagogicos, tais como: projeto de leitura, oficinas de redagdo, projeto de jogos
matematicos, entre outros, que através da interacdo direta entre o professor e alunos
favorecem a aprendizagem. A realizacdo de tais projetos pedagogicos escolares tornava-se
praticamente obrigatorios aos professores, pois nao realiza-los implicaria em perder pontos
na atribuigdo de aula do ano letivo seguinte.

A Lei Municipal N° 759/2004 também define no seu Artigo 68: “§ 1°. As horas
atividades seréo realizadas no recinto escolar, dentro do horario de trabalho ou em horario
oposto, podendo ser usadas para aperfeicoamento profissional de acordo com a proposta
pedagogica da escola, ndo sendo penalizada pela auséncia de um outro profissional da
educacdo.” (Sinop, 2004).

Ao definir que a hora-atividade ndo podera ser penalizada pela auséncia de outro
profissional, denuncia a tendéncia de que a jornada de trabalho referente a hora-atividade ja
tenha sido utilizado para suprir a auséncia de professores faltosos.

A partir do inicio do ano letivo de 2009, conforme determina o segundo artigo a Lei
Federal 11.738 de 16 de julho de 2008, “§ 4° Na composicdo da jornada de trabalho,
observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interagdo com os educandos.” Os professores da rede municipal de ensino de
Sinop tiveram o espago da hora-atividade em sua jornada de trabalho ampliado de 20%
(vinte por cento) para 33% (trinta e trés por cento) que apesar de ser o tempo minimo
estabelecido por lei, pode significar um avanco nas praticas pedagdgicas que se referem ao
estudo, planejamento e avaliacdo.

Porém, em maio de 2011, apos mais de quarenta dias de paralisacdo dos servidores
da educacdo municipal reivindicando melhorias no PCCS, foi aprovado, por meio de
assembleia com participacdo da maioria dos servidores municipais da educagdo, 0 projeto

que deu origem a Lei Complementar 062/11 de 31 de maio de 2011, determina que:

Art. 45. Fica assegurado a todos os Professores da Educagdo Publica
Basica do Municipio o correspondente a 20% (vinte por cento) de sua
jornada semanal para atividades relacionadas com o processo didatico-
pedagdgico, prestado na Unidade Educativa.

8 1° Entende-se por hora-atividade aquelas destinadas & preparagdo e
avaliagdo do trabalho didatico, as reunides pedagogicas, a articulagdo com
a comunidade, atendimento individualizado a alunos com dificuldades de
aprendizagem e ao aperfeicoamento profissional de acordo com a proposta
pedagdgica da Unidade Educativa. (SINOP, 2011).
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Com a aprovacdo desta lei, os professores tiveram 0 espago da hora-atividade
reduzido aos anteriores 20% (vinte por cento), desconsiderando a lei federal 11.738%, pois
gestores e servidores municipais da educacdo compreenderam gue naquele momento para
garantir a progressao funcional no PCCS e o pagamento do piso salarial, fazia-se necessario
que o professor tivesse um maior nimero de horas-aula durante a jornada de trabalho.

Compreendemos as necessidades financeiras de professores e gestores, entretanto
compartilhamos da argumentacdo de Dutra Junior e colaboradores ao se contraporem a

reducdo da hora-atividade, pois,

Reduzir a hora-atividade impede que o professor dedique-se as etapas de
planejamento e avaliagdo bem como o aperfeicoamento profissional e
impossibilita o trabalho coletivo entre os professores implicando
diretamente na qualidade da educagdo que passa a ser comprometida, “Por
IS0, ndo se pode admitir a substituicdo das horas-atividade por vantagens
acrescidas a remuneragdo do magistério, pois tanto a LDB quanto a
resolucdo do CNE reforgam a necessidade da criacdo desse espaco para o
trabalho coletivo.” (DUTRA JUNIOR et. al., 2000, p. 91)

Além de diminuir o periodo da hora-atividade, a Lei Complementar 062/2011
determina que atendimento individualizado a alunos com dificuldades de aprendizagem, ou
seja, a recuperacao ou reforco escolar, deveria ser feito durante a hora-atividade. Deste
modo os professores que tivessem alunos abaixo da média, teriam o tempo de estudo,
avaliagdo e planejamento reduzido para realizar o atendimento destes alunos, fato este que
contraria a Lei Federal 11.738/08, pois somente em 2/3 (dois ter¢os) da jornada de trabalho
do professor pode haver interacdo com o aluno. Desta forma o espago reservado para
estudos, planejamento e avaliagcdo durante a jornada de trabalho do professor, tornou-se

restrito e pouco significativo diante do estabelecido pelas leis federais.

3.5 A hora-atividade na jornada de trabalho do professor

Diante da instabilidade da hora-atividade no municipio de Sinop, buscamos, por
meio de questionarios aplicados aos 08 (oito) sujeitos da pesquisa e da analise do quadro de
aula de cada professor, identificar o tempo destinado a hora-atividade e a disposi¢do dessas
horas em meio a jornada de trabalho.

® A lei 11.738/08 estava sendo julgada no Supremo Tribunal de Justica através da Acdo Direta de
Inconstitucionalidade N° 4167.
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A distribuicdo das horas-atividade no quadro semanal demonstrou que 0s oito
professores possuem a maior parte das horas-atividade agrupadas em dois ou trés dias da
semana gue normalmente sdo cumpridas no mesmo periodo que trabalham.

Observando a quantidade de aulas de cada sujeito em relacdo a jornada de trabalho,
podemos constatar que a atribuicdo de aulas no municipio de Sinop em 2013, foi realizada
arbitrariamente em relacdo & Lei 11.738/08, fazendo com que mais da metade dos

professores pesquisados tivesse o periodo da hora-atividade reduzido.

Quadro 13 — Percentual de horas-atividade dos professores de lingua portuguesa em relagédo a

jornada de trabalho
Sujeitos Jg:ggglige Horas—ativi_dade _ Percentual da
semanais jornada de trabalho
semanal
ANGELIM 40 13 32,5%
AROEIRA 40 14 35%
CASTANHEIRA 40 13 32,5%
CEDRO 20 7 35%
IPE 40 4 10%
JACARANDA 40 13 32,5%
ITAUBA 40 14 35%
MOGNO 40 4 10%

Fonte: Dados da Pesquisa obtidos por meio de questionario

Entre os cinco professores que possuem menos de um ter¢o da jornada de trabalho
destinado a hora-atividade, trés deles perderam uma hora por semana, 0 que pode parecer
pouco, mas que somadas representam, por ano, a carga horaria de uma semana de trabalho
do professor.

Pratica essa que se repetiu com praticamente todos os professores da rede, uma vez

que a Secretaria Municipal de Educacao por meio da Normativa 03/2013, estabeleceu que:

Art. 1° Os professores de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental deveréo
cumprir sua jornada de trabalho obedecendo aos seguintes critérios:

I. Professor com regime de 40 horas tera sua atribuicdo de 26 a 28 horas
aulas e de doze a quatorze horas atividades.

I1. Professor com regime de 30 horas tera sua atribuicdo de 20 a 21 horas
aulas e de nove a dez horas atividades.

I1. Professor com regime de 20 horas tera sua atribuicdo de 13 a 14 horas
aulas e de seis a sete horas atividades.

(SINOP, 2013)

As professoras Ipé e Mogno apresentam uma perda de horas-atividade maior ainda,

uma vez que possuiram, durante o ano letivo de 2013, contrato de 10 (dez) horas aulas
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excedentes, trabalhando em sala de aula 36 (trinta e seis) horas semanais, restando, dessa
forma, em meio a jornada semanal de 40 (quarenta) horas, apenas 04 (quatro) horas por
semana para o cumprimento de hora-atividade.

A professora Ipé afirmou que toda semana dedicava 04 (quatro) horas semanais para
planejamento, avaliagdo e estudos em casa, uma vez que a escola onde ela trabalhava nao
funcionava no periodo noturno. A professora Mogno disse que, as vezes, quando necessario,
ficava uma ou duas horas, ap6s a jornada de trabalho para o cumprimento das horas-
atividade, mas, ndo conseguiu definir com que periodicidade cumpria essas horas.

Mesmo considerando, que a professora Ipé realizou quatro horas-atividades semanais
em casa, e que professora Mogno, apesar de ndo demonstrar, também cumpriu quatro horas
semanais de hora-atividade ap6s seu horério de trabalho, o tempo que elas destinaram a
estudo, planejamento e avaliacdo foi de 08 (oito) horas semanais, pouco significante para
guem permanecia 36 (trinta e seis) horas semanais em sala.

A contratacdo de professores efetivos para trabalharem aulas excedentes, retira deles
a possibilidade de planejar, avaliar e estudar no mesmo periodo em que trabalham,
obrigando-os a cumprirem determinadas atividades, no final do dia, apés 08 (oito) aulas
trabalhadas em sala. Como o trabalho pedagdgico é exaustivo e a maioria dos professores
possui filhos e uma série de afazeres domésticos, torna-se humanamente impossivel exigir
que esses profissionais trabalnem mais de quatro horas semanais, em pelo menos trés dias da
semana, para cumprirem a hora-atividade.

Apesar de parecer financeiramente rentavel aos professores e ao Poder Publico
Municipal, a contratacdo de professores para trabalhar horas excedentes causa prejuizos a
ambas as partes. O prejuizo refere-se a reducdo do periodo destinado a hora-atividade,
levando os professores a entrarem em sala de aula sem terem suficientemente planejado,
estudado e avaliado sua acdo didatica, conforme requer o trabalho docente. Além disso,
expOe esses profissionais a uma jornada de trabalho exaustiva, muitas vezes superior a 50
(cinquenta) horas semanais que, consequentemente, provocard maior desgaste fisico e

mental dos professores e perda da qualidade das aulas.
3.6 O fazer pedagdgico durante a hora-atividade
Tdo importante, quanto a quantidade de horas semanais disponibilizadas para a

pratica da hora-atividade, € a forma como ela se da e as atividades que nela séo realizadas no

espaco escolar. Buscamos entdo, identificar, por meio de questionario aplicado aos oito
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professores de lingua portuguesa, quais foram as atividades realizadas por eles durante o
periodo de estudos avaliagdo e planejamento.

Quando solicitamos aos professores que elencassem, em ordem decrescente, as cinco
principais atividades realizadas durante o periodo de planejamento, avaliacdo e estudo. Os
sujeitos declararam que a maior parte do tempo deste periodo € destinado a:

a

b

C

Selegdo de materiais e textos para serem trabalhados em sala;

Elaboracéo de atividades para os alunos;

Correcéo de provas, trabalhos e cadernos;
d- Preenchimento de relatdrios e diarios;

e

Conversa entre os professores e com a superviséo escolar.

Podemos constatar entdo, que a maior parte do tempo da hora-atividade é destinado a
preparacdo do trabalho pedagdgico, seguido pela avaliacdo de alunos e o cumprimento de
atividades burocraticas.

Tomando como pressuposto, o Artigo 68 § 4° da Lei Municipal 759/2004 e o Artigo
45 § 1° da Lei Complementar 062/2011, que normatizam, em Sinop, 0 espaco da hora-
atividade e as acdes pedagogicas que devem ser realizadas nesse espacgo, buscamos também

descobrir o tempo médio semanal destinado a cada uma delas.

Quadro 14 — Média de tempo semanal destinado as atividades pedagogicas realizadas durante a
hora-atividade

Média de tempo semanal
Atividades realizadas durante a hora- Slelelele|a| 2|8
- <= S |2le|8|elE
atividade sl |s5|&8|2|8]g
— E — c
Quantidade de sujeitos
Preparacdo e avaliacdo do trabalho didatico 02 [ 02 | 04
Leituras 02 | 04 02
Aperfeicoamento profissional 01|04 03
Reunides pedagogicas 010203 |02
Desenvolvimento de projetos pedagogicos 01103 04
Articulagdo com a comunidade escolar 08
Atendimento a alunos 02 0105
Pesquisas 08

Fonte: Dados da Pesquisa obtidos por meio de questionario
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Os dados demonstram que a maior parte das a¢Ges pedagdgicas realizadas durante a
hora-atividade estava voltada ao planejamento escolar e que o tempo destinado as demais
atividades escolares foi restrito.

Durante o periodo da pesquisa, somente o professor Cedro afirmou participar de
programas de formacdo de professores oferecidos pela Secretaria Municipal de educagéo,
enquanto os demais professores declararam que ndo participaram de qualquer atividade de
formacdo profissional durante a hora-atividade. Quando as atividades de formacdo eram
realizadas fora do horario de trabalho dos professores, uma carga horaria proporcional ao
periodo de formacédo podia ser transformada, por meio de acordo, em folga durante a hora-
atividade. Embora tal prética ndo tenha respaldo legal, acontecia no cotidiano escolar.

Apesar da existéncia do espaco de formacdo durante a hora-atividade e da
possibilidade de nele desenvolver a formacdo continua de professores, ndo foi possivel
constatar em nenhuma das 07 (sete) escolas pesquisadas projeto ou planejamento especifico
para formacédo continua de professores. Determinada formag&o ocorria de forma esporadica
por meio de cursos e palestras voltados principalmente a educacdo especial e a alfabetizacdo
nas séries inicias. Durante o ano de 2013, ndo foi desenvolvido na Rede Municipal de Sinop,
nenhuma formacdo especifica para os professores de lingua portuguesa, mesmo que de
forma esporadica.

A auséncia de programas de formacdo contraria as expectativas modernas de que é
preciso investir e estimular a formacdo continua de professores, como condi¢do basica para
desenvolvimento da educacdo escolar. Segundo NOvoa (1992), a escola deve ser um
ambiente educativo e formativo, onde a formacdo deve ser encarada como um processo
permanente, intimamente integrado ao cotidiano escolar e a profissdo docente.

Os dados também demonstraram que os professores Aroeira, Castanheira e Angelim
utilizaram em média uma hora por semana do tempo da hora-atividade para participar de
reunides pedagogicas, que, normalmente, aconteciam fora da jornada de trabalho do
professor, mas posteriormente uma carga horaria proporcional a participada na reunido era
descontada na hora-atividade.

Os demais professores afirmaram que raramente participaram de reunides
pedagdgicas, ou que ndao houve tempo disponivel para realizacao de tal atividade no decorrer
do ano letivo, evidenciando que foram raras as reunifes pedagdgicas, ou outros momentos
de trabalho coletivo, o que nos leva a acreditar que a elaboragéo do trabalho escolar, bem
como as tomadas de decisdes, no ambiente escolar, aconteceram sem a presenca dos

professores.



75

Nenhum dos professores fez da hora-atividade um momento de pesquisa,
demonstrando que no espago escolar ela ndo é utilizada para desenvolver as habilidades e
saberes profissionais, pouco, ou nada, contribuindo para formacdo continua do professor.
Segundo Demo (1992), a pesquisa deve ser um processo de formacdo educativa que se
desenvolve durante todas as etapas da vida, ao ignorar este fato e distanciar-se da pesquisa, 0
professor do ensino fundamental assume a condicéo de discipulo, ou imitador, porque foi
domesticado, na universidade, para aprender imitativamente. Cabe ao professor “aprender a
aprender” em meio ao exercicio profissional, fazendo com que a pesquisa do cotidiano
escolar contribua para sua emancipago®.

Apesar da interagdo com o aluno durante a hora-atividade ser ilegal de acordo com a
Lei Federal 11.738/08. A Lei Complementar 062/11 do Municipio de Sinop estabelece que o
atendimento individualizado a alunos com dificuldades de aprendizagem deve ser feito
durante a hora-atividade. Por isso, os professores Angelim, Aroeira, Itatba e Mogno
declaram destinar aproximadamente uma hora por semana, em 2013, para atendimento de
alunos abaixo da média durante a hora-atividade. O professor Aroeira declarou, também, ter
destinado de uma a duas horas semanais de sua hora-atividade para o atendimento a alunos
portadores de necessidades especiais, uma vez que, segundo ele é impossivel atender esses
alunos de forma diferenciada em turmas com mais de trinta alunos, restando apenas o espaco
da hora-atividade para que isso aconteca.

Além das atividades previstas em lei para o periodo da hora-atividade, os professores
afirmaram que ndo realizaram nenhuma outra, a ndo ser a substituicdo de colegas faltosos.
Os professores Angelim e Castanheira declararam que destinavam aproximadamente uma
hora semanal para substituir colegas faltosos, enquanto Mogno relatou que apesar de possuir
0 tempo de sua hora-atividade reduzido com aulas excedentes, permaneceu a maior parte do
tempo de sua hora-atividade, em sala de aula, no lugar de outros professores que haviam

faltado ao trabalho.

Todo dia, todo dia falta muito professor, é atestado, é desvio de fungdo. A
secretaria ndo repde esse professor, se 0 professor pega trinta dias eles néo
mandam outro, dificilmente mandam. E quando mandam ja esta chegando
o final do tempo, por exemplo, tem professor ai que pegou trinta dias e até
agora ndo chegou substituto. Entdo o que acontece? A coordenacdo pede
para que o professor que esta de hora-atividade substituir pra depois pagar

® Emancipagdo é um processo histérico de conquista e exercicio da qualidade de ator consciente e
produtivo. Trata-se da formacéo do sujeito capaz de se definir e de ocupar espago proprio, recusando
ser reduzido a objeto. (DEMO, 1992, p. 78)
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em folga, ou alguma coisa assim, porque ndo tem como cobrir. Tem dia
que faltam seis, sete professores em um dia s6. Ai o dia que falta esses
professores o coordenador ndo sabe o que fazer. Ele vai pedir ajuda pra
gente que esta disponivel na hora atividade, tanto de manh& quanto a tarde.
Ai negocia com a coordenacdo, ou folga ou sei 1a, mas resolve é dessa
forma, interna. (Mogno, entrevista 02/10/13)

Como forma de evitar que os alunos ficassem sem aula, quando faltava um professor,
foi possivel perceber na escola onde trabalhava a professora Mogno, que determinadas
estratégias foram utilizadas para estimular o professor em hora-atividade a entrar na sala de
aula no lugar do colega de trabalho faltoso. A principal delas foi dar uma folga proporcional
a quantidade de aulas que o professor substituto permaneceu na sala de outro. Se um
professor substitui outro por um periodo de quatro horas, ele teve o direto de folgar outras
quatro horas em casa. Assim, quando o professor optou por gozar as folgas, oito horas-
atividade deixaram de ser cumpridas.

... 6 um acordo que a gente tem, entdo vocé deixa de planejar pra entrar em
sala, pra socorrer 0 aluno, a crianga que esta 14 sem aula ou um professor
que esta adoentado também, estd com atestado, a gente ndo sabe o dia de
amanha entdo a gente ajuda, acontece muito isso por aqui, e todos ajudam,
todos colaboram, todos véo, dificilmente o coordenador fala pra alguém e
ele diz ndo vou, raramente, todos afetam a hora- atividade, todos
comprometem a hora-atividade. ( Mogno, entrevista 02/10/13)

Diante da lentiddo da Secretaria Municipal de Educacdo em disponibilizar
professores para substituir os faltosos, os gestores escolares e professores se sentiram num
beco sem saida, tendo que optar por deixar alunos sem aula e comprometer todo andamento
escolar, ou entrar, as pressas, em aulas de outros professores, e sacrificar tempo destinado a
estudo, planejamento e avaliacdo, 0 que consequentemente acarretaria na perda da qualidade
do trabalho. Na maioria das vezes, a segunda opcao prevaleceu. Visto que, o professor se
sentiu pressionado a entrar nas aulas do colega faltoso, porque ele também pode vir a
adoecer.

Determinada préatica gerou uma série de conflitos no ambiente escolar expondo o
professor a constrangimento perante os demais colegas de trabalho. Fato que nos remete a
concluir que o atestado medico, nem sempre € um direito do professor, precisando ser
“barganhado” com o tempo da hora-atividade, desrespeitando os direitos trabalhistas e
explorando ilegalmente o trabalho docente.

No dia 22 de abril de 2013, os professores e demais profissionais da educacdo da

rede municipal de Sinop paralisaram suas atividades, e suspenderam as aulas, em busca de
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uma série de reivindicacdes, destacando-se entre elas, reajuste no piso salarial da categoria e
adequacdes na jornada de trabalho, algumas delas relacionadas ao espaco da hora-atividade.

Na Escola Rodrigo Damasceno, as aulas ndo foram suspensas, e na Escola Armando
Dias a paralisacdo ocorreu somente na primeira semana, ndo havendo, assim, a necessidade
de fazer grandes alteracdes no calendario escolar. Nas demais escolas, as aulas retornaram a
partir de 04 de junho, isso provocou uma série de alteracbes no calendario pedagdgico.
Eliminou-se o recesso escolar no final de julho e acrescentou-se ao calendario varios
sabados letivos para que o ano leito terminasse em dezembro de 2013. Das escolas
pesquisadas, somente a Escola Sadao Watanabe optou por evitar trabalhar aos sabados,
programando o término do ano letivo de 2013 para o periodo de férias escolares em janeiro
de 2014.

Durante o periodo de reposicao de aula, aos sadbados, ou no periodo que antes da
greve correspondia ao recesso e férias escolares, os professores deliberam em assembleia
sindical que o tempo destinado & hora-atividade ndo deveria ser reposto, conforme o
SINTEP (Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico), subsede de Sinop, informou a
Secretaria Municipal de Educacdo, por meio do Oficio 140/2013, “... no computo da
reposicdo nao se contabilizard e nem cumprird as horas atividades enquanto jornada de
obrigatoriedade do professor. Somente as aulas diretas com os alunos é que se considerara

para fins de dias de reposi¢ao de greve.”

Na verdade a reposi¢do de aula, ela vai hora-aula, entdo a hora-atividade
ndo é contada nesse meio, na hora que a gente vai trabalhar no sabado, essa
hora-atividade e dada como folga, porque ela ndo precisa ser reposta é s
hora-aula. Entdo o professor vem pra dar aquela aula, se ele tem hora-
atividade naquele dia ele nem vem na escola porque nédo precisa repor.
(Mogno, entrevista 02/10/13)

Tambem, foi possivel perceber que quando os professores trabalhavam aos sabados,
eles deixavam de cumprir durante a hora-atividade, um periodo proporcional as horas
trabalhadas, de forma que sua jornada de trabalho ndo ultrapassasse as quarenta horas

semanais.

Por exemplo, se eu tenho uma hora-atividade e ela seja no meio do
segundo terceiro horério eu permane¢o na escola, agora se eu tenho as duas
primeiras horas vagas ou as duas Ultimas eu estou ficando na minha casa,
até mesmo quando é de quinta-feira que eu tenho as quatro horas e no
sabado que cai as quatro horas as horas atividade de quinta-feira eu fico a
manhd toda em casa € assim que estamos fazendo. (Castanheira, entrevista
em 27/09/13)
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Fazer com que o término do ano letivo coincidisse com o fim do ano civil, fez com
que um grande namero de sabados fosse transformado em dia letivo, extrapolando a jornada
semanal de trabalho do professor, e muitas vezes a capacidade fisica e mental também, o que
levou esses profissionais a transformarem parte de suas horas-atividade em horas de
descanso semanal. Determinado ato, alem de ndo ter respaldo legal foi prejudicial a toda
comunidade escolar, principalmente aos professores que foram levados a optar entre estudar,
planejar e avaliar, ou gozar do descanso semanal, com isso 0s alunos passaram a frequentar
aulas pouco planejadas ou com professores trabalhando além de sua capacidade fisica e
mental.

Constatamos, portanto, que a hora-atividade, no municipio de Sinop, se constituiu de
forma heterogénea e instavel, tendo seu tempo reduzido, entre os oito professores

pesquisados, conforme demonstra o quadro a seguir.

Quadro 15 — Ac0es que reduziram o tempo de hora-atividade dos professores

PROFESSORES
£ <
ACOES QUE REDUZIRAM O TEMPO DA = | < | T o < |2 o
S Ilg|lw|9|%|2
HORA-ATIVIDADE w wi z| | gla|2|g|0
OO | < |w|=|K < | ©
Z|1 2|5 ]|© Elo|=
< P 2
o
Quantidade de aulas superior a 2/3 da jornada de trabalho S IN|S |[N|[S |[N|S |S
Desenvolvimento de atividades de recuperacdo com alunos N [S NS NS |N|S
Desenvolvimento de projetos pedagdgicos N [S NS |[N|[NJ|N|S
Substituicéo colegas faltosos S I[N |S [N [N |N|N|S
Renuncia da hora-atividade na reposicao de dias letivos N [S |S N|S |[S |N|S
Transformacdo de parte da hora-atividade em descanso semanal [N |[S |S [N |[S [N [N |S
Reducdo da hora-atividade para trabalhar horas excedentes N [N |N|NJ|S [N |N|S

S:sim N: ndo
Fonte: Dados da Pesquisa obtidos por meio de questionario

Para os professores, Angelim, Cedro e Jacaranda a perda de tempo da hora-atividade
foi relativamente pequena se comparada aos demais, sendo que cada professor destinou em
média uma hora semanal, além dos 2/3 de sua jornada de trabalho, para o desenvolvimento
de atividades com interacdo de alunos.

Os professores, Aroeira, Castanheira e Italba destinaram um periodo superior a duas
horas semanais, além dos 2/3 de sua jornada de trabalho, atendendo alunos com
necessidades especiais ou com dificuldade de aprendizagem. ApOs a greve, esses

professores, também, transformaram parte da hora-atividade em periodo de descanso
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semanal. Além das perdas comuns aos demais, os professores Ipé e Mogno assumiram horas
aulas excedentes restringindo, e em alguns momentos, até anulando o direito & hora-
atividade.

Portanto, o espaco da hora-atividade apresentou-se de fora insatisfatoria e divergente
entre os professores de lingua portuguesa da rede municipal de Sinop, onde leis federais
foram postergadas, retalhadas e remodeladas, por meio de leis municipais que restringiram o
tempo e o espaco de estudo, avaliacdo e planejamento do professor. Além disso, ela
transformou-se em moeda de troca entre professores e gestores escolares que renunciaram
parte deste periodo por folgas ou vantagens financeiras. Apos a greve e a prorrogacdo do
calendario escolar, parte da hora-atividade transformou-se em um periodo de descanso

semanal em quatro escolas das sete pesquisadas.



4 O QUE REVELAM OS PROFESSORES SOBRE SUAS LEITURAS

Na contemporaneidade, os textos escritos, divulgados pelos diversos suportes
textuais'®, sdo cada vez mais presentes e abundantes, e estdo presentes em praticamente
todas as praticas sociais e pedagogicas. Diante da amplitude desses textos e da necessidade
dos professores de ler para envolver seus alunos as préaticas de leitura, demonstramos, neste
capitulo os espacos fisicos e os materiais disponiveis no ambiente escolar para a leitura dos
professores de lingua portuguesa, durante o periodo da hora-atividade, relacionando os
livros, revistas, jornais e hipertextos™ lidos por eles, e a frequéncia dessas leituras.

Na tentativa de compreender como a leitura realizada pelos professores, durante a
hora-atividade contribuiu para formacdo docente, apresentamos também o relato desses

profissionais a respeito de suas praticas de leitura.
4.1 Os suportes e espacos de leitura no espago escolar

A hora-atividade obrigatoriamente deve ser cumprida no recinto escolar, por isso, 0
professor fica impossibilitado de sair da escola onde trabalha, durante a jornada de trabalho,
para ler ou buscar material de leitura nas bibliotecas publicas do municipio. Mesmo se ele
pudesse, estaria impossibilitado de realizar empréstimos de livros e periddicos nas
bibliotecas da UFMT e UNEMAT, uma vez que, essas realizam o empréstimo desses
materiais apenas ao corpo docente e discente da prépria universidade. A Biblioteca
Municipal, apesar de possuir acervo, empresta aos leitores, apenas poucas obras de literatura
infantil.

Diante da restricdo do cumprimento da hora-atividade no recinto escolar, e da
isencdo de responsabilidade das bibliotecas publicas, presentes no municipio, em oferecer
materiais escritos para a pratica de leitura e formacdo continua do professor, as salas de
leitura presentes nas unidades escolares tornam-se as principais, ou até mesmo as unicas

responsaveis em fornecer espaco fisico e o acervo para a pratica de leitura dos professores.

°Segundo Marschusi (2003) suporte textual é um l6cus fisico ou virtual com formato especifico que
serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto.

1 "Por hipertexto entendo ser uma forma hibrida, dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com
outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade."
(XAVIER, 2005. p.171)
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Todas as 07 (sete) unidades escolares pesquisadas possuem salas de leitura. Sao salas
de aproximadamente 40 (quarenta) metros quadrados, climatizadas, com cadeiras e mesas
confortaveis onde estdo armazenados os livros e periddicos presentes na escola, tanto para a

leitura dos professores quanto dos alunos.

Figura 2 - Sala de leitura da EMEB Prof. Jurandir Liberino de Mesquita

Fonte: Foto da Pesquisa

Destaca-se no acervo das salas de leitura os materiais enviados pelo PNBE
(Programa Nacional da Biblioteca Escolar) que distribui, desde 1997, as bibliotecas
escolares, obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e outros materiais relativos ao
curriculo, nas diversas areas de conhecimento da educacdo basica, buscando fomentar a
leitura e a formacdo de alunos e professores leitores, bem como o apoio a atualizacdo e ao

desenvolvimento profissional do professor.

O investimento continuo na avaliacéo e distribuicdo de obras de literatura
tem por objetivo fornecer aos estudantes e seus professores material de
leitura variado para promover tanto a leitura literaria, como fonte de
fruicdo e reelaboracdo da realidade, quanto a leitura como instrumento de
ampliacdo de conhecimentos, em especial o aprimoramento das préaticas
educativas entre os professores. (BRASIL, 2013)

Também, faz parte do PNBE o “acervo do professor” composto por livros que,
segundo, 0 MEC oferecem suporte tedrico e metodoldgico para o trabalho docente. “Em
2011 foram distribuidos, no periodo de margo e abril, seis milhdes de exemplares para 0s

professores das escolas publicas das 27 unidades da Federacdo. O investimento na
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Biblioteca do Professor ¢ de R$ 78 milhdes”. (BRASIL, 2013). Em 2013, o “PNBE do
professor” continuou em expansdo, avaliando e selecionando obras de apoio pedagdgico que
foram adquiridas por cerca de R$ 90 milhdes de reais.

Apesar da existéncia da sala de leitura no ambiente escolar, do recebimento de livros
e periodicos do PNBE, e da importancia desse espaco para professores e alunos, podemos
constatar nas escolas pesquisadas, que esse, nem sempre, possibilitou a préatica de leitura do
professor.

Na escola Armando Dias, a sala de leitura foi extinta em anos anteriores, para dar
espaco a sala de aula, somente em 2013 foi reaberta, a referida escola investiu na reforma e
climatizacdo do espago, comprou mesas e cadeiras, e adquiriu mais de mil livros novos.
Porém, a sala permaneceu fechada devido a falta de funcionérios para trabalhar no espaco.
Durante esse periodo, grande parte do acervo da biblioteca permaneceu sem uso, guardado
em caixas amontoadas na sala de leitura e em outras dependéncias da escola.

Na escola Sadao Watanabe, também, faltou funcionario para trabalhar na sala de
leitura, devido a isso, 0 espaco permaneceu, durante a maior parte do ano letivo de 2013,
desorganizado e subutilizado, transformando-se num mero depoésito de livros e periddicos,
que foram armazenados de forma aleatéria, em prateleiras e mesas, tornando-se
praticamente impossivel realizar a busca de algum titulo.

No Centro Educacional Lindolfo José Trierweiller, os livros destinados aos
professores estavam trancados em armarios de madeira com chave. Segundo a professora
responsavel pela sala, isso acontecia para evitar danos ao material. O excesso de zelo
dificultava a visualizacdo e o0 acesso do professor aos livros, que permaneciam trancados,
sem o0 menor sinal de manuseio.

Nas outras escolas municipais pesquisadas, apesar dos livros ndo serem catalogados,
eles estavam divididos por area e distribuido em prateleiras, facilitando o acesso e a
visualizacdo dos leitores. Os livros especificos para a leitura do professor estavam
armazenados separadamente, e a maior parte deles encontrava-se intacto, sem sinal de

manuseio, denunciado que raramente foram lidos.
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Figura 3 - Acervo do professor na sala de leitura da EMEB Prof. Jurandir Liberino de Mesquita

Os periddicos do PNBE também estavam armazenados na sala de leitura, a maioria
deles, lacrada e amontoada em meio a pilhas de livros didaticos, revelando que nunca foram
se quer, abertos, apesar de estarem na escola ha um longo periodo de tempo.

Um dos fatores que dificultou e em alguns momentos até mesmo impossibilitou a
pratica de leitura, nessas salas, foi a falta de funcionario para trabalhar, ou alta rotatividade
desses funcionarios, uma vez que a Secretaria Municipal de Educacdo determinou por meio
da Normativa 04/2013, que, para trabalhar na sala de leitura deveriam ser designados
professores em readaptacdo de funcdo, ou seja, os professores que por motivo de salde ndo
podiam exercer a fungdo docente em sala de aula.

Na maioria das vezes, esses profissionais ndo possuiam qualificacdo especifica para
a funcéo, e a desempenhavam somente porque estavam afastados da sala de aula. Muitos
professores da sala de leitura estavam em readaptacdo, apresentavam limitacGes fisicas ou
mentais, faltavam com frequéncia ao trabalho, e algumas vezes, afastam-se dele por um
periodo prolongado para realizarem tratamento médico.

Quando o espaco da sala de leitura estava funcionando, os professores consideravam-
no impréprio a pratica leitura, devido a grande movimentacdo de alunos no local, pois
turmas inteiras eram levadas a sala de leitura durante o periodo de aula para ler e realizar
empréstimos de livros. Também foi possivel obervar que, ocasionalmente, esse espaco era
utilizado para desenvolver atividades de recuperacdo com alunos, ou até mesmo de deixa-los
ali, quando faltava algum professor.
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Mesmo assim, a sala de leitura ainda era o espaco mais utilizado pelos professores
para ler porque quase ndo havia outros espacos de leitura no ambiente escolar. Além dela, o
unico espaco disponivel a préatica de leitura docente era a sala dos professores. Mas, segundo
eles, também ndo era um espaco adequado devido a grande movimentacao de professores e

funcionarios e das constantes conversas entre eles.

A biblioteca que é um espa¢o mais tranquilo quando nao tem aluno pra
pegar livros, troca de livros, fazer leitura. Tem o projetinho da professora
la da biblioteca que tem os alunos que vdo fazer a leitura na biblioteca.
Entdo as vezes quando eu estou lendo, eu tenho que sair porque o aluno vai
ocupar aquele espaco, onde que vocé vai ler? Na sala dos professores. Mas
na sala dos professores ndo tem condigOes. As salas todas lotadas. Entéo,
ndo tem. N&o é adequado o espago da biblioteca. Deveria ser, mas néo e,
porque os alunos tém acesso o tempo todo, entdo raramente ali esta
tranquilo, pra vocé fazer uma leitura. Entdo, ndo tem espago adequado, ou
é a sala dos professores com todo mundo ali na sala, ou é na biblioteca com
os alunos, ndo tem um espago apropriado ndo. (Mogno, entrevista
02/10/13)

Nem sempre a gente tem o0 espago adequado, porque quando nds temos
muitos professores em hora-atividade, nés temos que ficar na sala dos
professores e tem muita conversa. Isso atrapalha. Entdo, se tivéssemos um
local somente para a leitura... Aqui na escola tem, mas nem sempre esta
disponivel. Ent&o, isso atrapalha bastante, e sei que o espaco que nds temos
é pouco. Tem dia que da certo e tem dia que vocé acaba ndo conseguindo
ler. (Angelim, entrevista 01/10/13)

Além dos materiais impressos disponiveis na sala de leitura, os professores podiam
acessar facilmente hipertextos no espaco escolar, pois todos os participantes da pesquisa,
assim com os demais professores efetivos da Rede Municipal de Sinop receberam, em 2012,
um computador portatil de uso individual, que podia ser utilizado tanto na escola como fora
dela. Além disso, todas as escolas municipais, do perimetro urbano, possuiam rede de
internet, com acesso aberto aos professores, possibilitando a leitura dos géneros

emergentes'? disponiveis no ambiente virtual.

12 Os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente variados, mas a maioria deles tem
similares em outros ambientes, tanto na oralidade como na escrita. Contudo se quer se consolidaram,
esses géneros eletrdnicos ja provocam polémica quanto a natureza e propor¢do de seu impacto na
linguagem e na vida social. 1sso porque os ambientes virtuais sdo extremamente versateis, e hoje,
competem em importancia, entre as atividades comunicativas, ao lado do papel e do som.
(MARCUSCHI, 2010, p. 15)
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Portanto, foi possivel constatar, nas escolas observadas, que o investimento realizado
na distribuicdo de computadores portateis aos professores somado ao frequente recebimento
de livros e periodicos do PNBE e a compra de acervo e imobiliario para as salas de leitura
contribuiram para a melhoria do espaco fisico das salas de leitura e ampliou
significativamente a oferta de materiais escritos no ambiente escolar.

Porém, o investimento ainda ndo foi suficiente para transformar as escolas em
ambientes adequados a pratica de leitura do professor devido a falta de espacos fisicos no
ambiente escolar, onde as salas de leitura apresentaram-se como unico espaco reservado
para o ato de ler, porém, a falta, ou a rotatividade de funcionarios para trabalhar no setor fez
com que o espago permanecesse fechado em diversas situagdes, dificultando e restringindo a

pratica de leitura do professor durante a hora-atividade.

4.2 O espaco da leitura durante a hora-atividade

Como o espaco da hora-atividade ndo se constituiu de forma homogénea entre 0s
sujeitos da pesquisa, o tempo destinado a leitura entre professores pesquisados, também nao
foi 0 mesmo. As professoras Angelim e Jacaranda declararam destinar, em média, de trés a
cinco horas semanais durante a hora-atividade para a préatica de leitura no mesmo periodo; os
professores Aroeira, Castanheira, Cedro e Itadba afirmaram ler, em média, de duas a trés
horas semanais; enquanto as professoras Mogno e Ipé asseguraram ler apenas uma hora por
semana.

As professoras Angelim e Jacaranda que destinaram uma maior quantidade de tempo
a pratica da leitura durante a hora-atividade, declaram ndo substituir colegas faltosos ou
desenvolver atividades pedagdgicas com alunos durante a hora-atividade, sendo que as
escolas onde elas trabalharam, praticamente, ndo interromperam suas atividades durante o
periodo de greve dos servidores da educacao na rede municipal. Por isso, elas afirmaram que
é possivel o professor de lingua portuguesa ler durante a hora-atividade, basta ele saber
organizar o tempo em meio as outras tarefas pedagogicas. “...E possivel ler sim, na hora-
atividade, se vocé tentar se organizar vocé tem tempo de ler...” (Jacaranda, entrevista em
27/09/13).

Por outro lado, as professoras Mogno e Castanheira que destinaram uma menor
quantidade de tempo a préatica da leitura, realizaram, durante a hora atividade, algumas a¢des
que reduziram o tempo destinado a estudos, planejamento e avaliagéo (quadro 15). Por isso,

relatam que € pouco possivel e as vezes até impossivel o professor de lingua portuguesa ler
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durante a hora-atividade, pois além do tempo ser restrito, elas possuiam uma série de
atividades para serem feitas durante esse periodo, e entre elas, o ato de ler ndo era uma

prioridade.

Possivel, mas pouco possivel, porque como eu falei, o professor hoje, ele
ndo tem sé a leitura pra fazer durante a hora-atividade. Ele tem outras
coisas a atender, as vezes no momento em que estou em hora-atividade
vem um pai ou responsavel para tratar de algum problema com o filho e
também temos que... Eu penso assim se eu vou ler eu tenho que ter o
tempo adequado, porque eu ndo sou de comegar uma leitura e largar pela
metade, gosto de pegar e ler tudo. Por isso, que eu procuro assim... N&o, se
eu comeco e vou ter que parar naquela parte, ai ja tenho que comecar lendo
tudo de novo o que eu li. Entdo isso pra mim é um problema sério... Eu
fico dividida entre muitas coisas que vem em primeiro lugar. A leitura vai
ficando para o final. N6s temos assim muitas coisas que tém que ser
resolvida na hora e ai a leitura vai ficando a desejar, vocé vai deixando de
lado e no fim vocé acaba ndo lendo na hora atividade. (Castanheira,
entrevista em 27/09/13)

Apesar de todos os professores de lingua portuguesa afirmarem que leram durante a
hora atividade, observa-se que o tempo destinado a essa préatica foi restrito, entre os diversos
afazeres pedagdgicos, tornando-se significativo para alguns sujeitos e praticamente

insignificante para outros.

4.3 Os materiais lidos pelos professores

Com base nos materiais escritos disponiveis no ambiente escolar, e outros que
pudessem ser trazidos pelos professores para serem lidos durante a hora-atividade,
elaboramos uma planilha para que os professores de lingua portuguesa registrassem
quinzenalmente as leituras realizadas por eles (apéndice B). As planilhas com registro de
leitura foram coletadas quinzenalmente entre a segunda e a décima primeira quinzena de
aula do ano letivo de 2013.

Os registros demonstraram que durante a hora-atividade, os professores leram
frequentemente livros, hipertextos, jornais e revistas. Porém, foi possivel constar que dois
professores permaneceram duas quinzenas sem ler nenhum material escrito durante a hora-
atividade, e outro permaneceu uma quinzena.

As quinzenas em que os professores declaram ndo ter lido no periodo reservado a
estudo, planejamento e avaliacdo durante a jornada de trabalho, correspondem aos dias em
que a hora-atividade foi transformada em momento de folga devido a falta de recesso escolar
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no meio do ano letivo, ou, ainda, provocado pela sequéncia de semanas em que sabados e

feriados foram transformados em dias letivos e posteriormente descontados na hora-

atividade.

Observe o gréfico:

Gréfico 4- Namero de quinzenas em que os professores leram durante a hora-atividade
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Fonte:Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

As praticas de leituras realizadas na hora-atividade demonstraram que os professores

priorizaram, durante esse periodo, 0s materiais escritos que pudessem, posteriormente, ser

trabalhados com alunos em sala de aula, sendo que a principal finalidade de suas leituras foi

selecionar livros, textos, ou fragmentos de textos para posteriormente trabalharem em sala.

Conforme declararam os professores:

Primeiro eu vou pelo que eu vou trabalhar em sala de aula, primeiro pelo
meu planejamento. Eu tenho que observar o que eu vou trabalhar no meu
planejamento, qual o conteGdo que vou trabalhar, e ver que tem de
essencial para eu ler. Por exemplo, vou trabalhar género poesia, entdo vou
buscar, vou levar o género poesia, qual a importancia da poesia, como vou
trabalhar isso com o aluno e quais sdo as poesias que eu posso trabalhar
naquela faixa etaria. Entdo dai eu vou pesquisar, vou ter que ler pra
planejar, saber qual é o conteido naquele momento, porque eu tenho tdo
pouco tempo para planejar que eu tenho que planejar e ler tudo ao mesmo
tempo. Tenho que saber qual é o texto, género poesia, cronica, dentro da
faixa etaria que eu vou trabalhar, ai eu trago para leitura. (Mogno,
entrevista 02/10/13)
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A necessidade de trazer para a sala de aula o texto e as demais leituras para
a sala de aula, é isso que eu tenho a necessidade de ler. Eu também li
manuais e técnicos que vieram para escola, sobre o livro didatico, o
Positivo esses dai de quinto ano, eu tive que ler na hora-atividade. Os
critérios mesmo para a sala de aula do sexto ano, sdo devido ao
planejamento que nds vamos trabalhar em sala de aula. (Castanheira,
entrevista em 27/09/13)

O cronograma dos contetdos que a escola passa para nds, como a gente
tem que planejar a aula seguindo o cronograma, vocé se atendo ao que esta
ali pedindo, sem sair muito fora. (Angelim, entrevista 01/10/13)

4.3.1 Os livros didaticos: enlatados que precisam de condimentos

A leitura do livro didatico do aluno, as vezes acompanhada do uso de dicionario e

by

gramatica, prevaleceu a leitura dos demais materiais escritos, esteve presente em

praticamente todas as quinzenas pesquisadas.

Gréfico 5 - Numero de quinzenas em que os professores leram livros didaticos, manuais, dicionarios
e gramaticas durante a hora-atividade
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Fonte:Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

A predominancia da leitura do livro didatico, durante a hora-atividade se deu,
segundo os professores, devido a falta de tempo para ler e a necessidade deles em conciliar a
pratica de leitura ao planejamento escolar.

Além disso, o livro didatico trazia as atividades a serem trabalhadas de forma
praticamente acabada, exigindo do professor menor tempo de leitura e menor esforco para
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explorar e sistematizar as informac6es obtidas durante a leitura. Vejam os livros didaticos

lidos.
Quadro 16 — Livros didaticos lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-atividade
TITULO AUTOR LEITOR
A Escola é Nossa: Lingua Portuguesa 3° ano | Marcia Paganini Cavéquia Italba e
Jacaranda
A palavra é Sua 6° série Celso Luft e Maria Helena Ipé
Caderno do Futuro- Lingua Portuguesa 4% | Célia Passos Zeneide Silva Angelime
série Mogno
Colecdo Eu Gosto: portugués 3° ano Célia Passos e Zeneide Silva Italba
Diélogo - Lingua Portuguesa 6° ano Eliana S. Beltrdo, Tereza Gordilho Jacaranda e
Mogno
Para Viver Juntos: Portugués 6° ano Greta Marchetti, Jairo J. Batista Angelim
Soares
Porta aberta — Lingua Portuguesa 4° e 5° Mirna Lima Mogno
anos
Portugués —Linguagem 6° ano Willian Roberto Cereja, Tereza Itatiba e
Cochar Magalhaes Jacaranda
Portugués: ideia e linguagem 6°, 7° e 9° | Dileta Delmanto, Maria Conceicéo Aroeira
anos Castro
Projeto Apis -Lingua Portuguesa 4° ano Ana Triconi Borgato; Terezinha | Jacaranda
Bertin; VVera marchezi
Projeto Buriti: Portugués 4° e 5° ano Marisa Martins Sanchez Mogno e
Angelim
Projeto Eco - Lingua Portuguesa 6° ano Cristina Azevedo Jacaranda
Tudo é linguagem 6°, 7° e 9° anos Ana Borgato, Terzinha Bertin e Vera | Aroeira e Ipé
Marchezi
Viva o Portugués 6° ano Elizabeth Campos, Paula Marques Cedroe
Cardoso e Silvia Leticia de Andrade Jacaranda
A Escola é Nossa — Ciéncias 6° ano Karina Pessoa, Leonel Favalli Jacaranda
English for teens 5° ano Denise Santos e Amadeus Marques Jacaranda
Fundamentos de filosofia Vol. Gnico. Gilberto Cotrin e Mirna Fernandes Jacaranda
Geografia Critica:o espaco natural e a acdo | J. Willian Vesenti, Vania Vlach Jacaranda
humana 6° ano
Hello! - Lingua Inglesa stages 6 Eliete Rose Canesi Morino e Cedro

Rita de Cassia Brugin de Faria

Keep in Mind 6° ano

Elizabeth Chin e Maria LUcia Zaorob

Jacaranda e

Cedro
Porta Aberta Alfabetiza¢do 3° ano Marilia Centurion Italba
Projeto Buriti: Alfabetizacdo Marisa Martins Sanchez Mogno
Projeto Buriti: Histéria 3° ano Rosane Cristina Thaira Italba
Projeto Buriti:Geografia 3° ano Juliana Maestu Italiba
Valores de A a Z para Viver e Conviver - | Maria Reespiel Jacaranda

Ensino Fundamental- 4° ano

Fonte:Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Além do livro didatico de lingua portuguesa, também foram lidos livros de outras

disciplinas, uma vez que a maioria dos professores trabalhou em outras areas. Foi possivel

constar, também, que os professores adotaram um ou dois livros didaticos por disciplina,

sendo que a leitura desses livros se repetiu em praticamente todas as quinzenas.
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Durante esse periodo, como apoio ao livro didatico, o dicionério foi utilizado pelos
professores Angelim, Itaiba e Mogno. Enquanto, a gramética foi consultada apenas pelos

professores Itauba, Cedro e Ipé.

Quadro 17 —Dicionéarios e gramaticas lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-
atividade

TITULO AUTOR LEITOR
Aurélio Junior: Dicionério Escolar da Margarida dos Anjos e Marina Angelim
Lingua Portuguesa Baird Ferreira
Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Domingos Paschoal Cegalla Italba
Mini Aurélio: Dicionario da Lingua Aurélio Buarque de Holanda Itauba, Mogno
Portuguesa Ferreira e Angelin
Minidicionario Contemporaneo da Lingua Caldas Aulete Angelim
portuguesa
Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa | Domingos Paschoal Cegalla Itadba
Gramaética Contemporanea da Lingua José de Nicola Cedro
Portuguesa
Gramatica Escolar de Lingua Portuguesa Evanildo Bechara Cedro
Portugués Passo a Passo: Atualizacao de Pasquele Cipro Neto Ipé
acordo com a reforma ortogréafica

Fonte:Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

A comodidade e facilidade em trabalhar com livro didatico era tanta que a professora
Castanheira declarou que no ambiente escolar, ele € um suporte de leitura mais rico em

informacdes ao professor e ao aluno do que outros materiais escritos.

(...) as informacgOes que eles trazem sdo mais abrangentes, ele ndo é como
um livro de literatura, a informacdo ali é pouca que eu tenho é aquele
determinado assunto e acabou, agora o livro didatico e o dicionario tem
muitas informacBes, vdo além do que algum outro livro ... de menos
espessuras de poucas palavras. (Castanheira, entrevista em 27/09/13)

Além de ser o mais lido, o livro didatico também direcionou a maior parte das
leituras realizadas pelos professores, uma vez que, ele foi o ponto de partida do
planejamento e consequentemente da pratica de leitura durante a hora-atividade,
determinado fato corrobora com os estudos de Batista (1998) que define os professores
como “leitores escolares”, que direcionam suas praticas de leitura as necessidades do
trabalho pedagdgico, mesmo quando estdo fora da escola.

Por isso, grande parte da leitura realizada pelos professores durante a hora-atividade,

teve como principal objetivo complementar as informagcdes trazidas pelo livro didatico. E
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como colocar condimentos em uma feijoada enlatada, conforme declarou a professora

Jacaranda.

Eu creio que é porgque o professor ndo tem muito tempo. O tempo que ele
tem e para acesso a esse tipo de livro ao didatico aos dicionarios, entdo se
prende mais a eles, t& entendendo? Mas ai, onde estd. Mas o centro da
guestdo esta ai. A gente ndo pode se prender somente a ele. A gente tem
uma gama de livro tem muitas outras coisas que vocé pode partir do
didéatico pra eles. Vocé tem que partir do didatico para os outros. O
didatico esta te apresentando aquilo, 1a vem pronto e enlatado pra vocé
aquilo ali. Ai vocé pode como em uma comida, ndo tem a feijoada que vem
pronto enlatada? Mas eu posso colocar tomate colocar cebola, posso
colocar pimenta do reino, cominho, posso colocar os ingredientes. Eu vejo
assim o didatico é o basico. Dali o professor tem que correr atras de outras
coisas pra dar volume, pra engrossar aquilo que ele tem ali. Eu, por
exemplo, se eu for dar aula s6 com o didatico eu vou comegar, vou falar,
vou terminar, a aula vai continuar e eu ndo tenho o que dizer. Pra mim €
pouco. Até a tarefa eu fago pro aluno néo ficar dizendo assim: vocé ndo usa
0... entdo eu trago um monte de exercicio pra dar, porque se eu for ficar s6
naquilo ali... Agora claro é cdmodo, se vocé ndo tem vontade de pesquisar
nada, vocé vai morrer ali mesmo, entendeu? (Jacaranda, entrevista
27/09/13)

Portanto, o livro didatico prevaleceu como principal suporte de leitura entre os
professores, influenciando, também, as demais praticas de leitura desses profissionais,
determinado fato se deu devido a falta de tempo para leitura e a praticidade que ele oferecia.

Diante da necessidade de atender um grande ndmero de alunos, num periodo de
tempo reduzido, os professores recorrem as aulas prontas oferecidas pelo livro didatico a fim
de acelerar e facilitar o trabalho pedagdgico. Apesar das limitacGes e facilidades modernas,
esses profissionais ndo restringiram suas leituras somente a esse suporte, e buscaram, diante
das possibilidades a eles oferecidas, outros materiais escritos que pudessem colaborar para o

enriquecimento e diversificagcdo das praticas pedagogicas e para formacéao profissional.

4.3.2 Os livros literarios: minutos de descanso para mente

Os professores Aroeira, Jacaranda e Mogno destinaram uma maior quantidade de
tempo a leitura de livros literarios, lendo, consequentemente, um volume bem maior de
obras do que os demais sujeitos que permaneceram a maior parte das quinzenas sem ler

nenhum livro do género.
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Gréfico 6 - Numero de quinzenas em que os professores leram literatura durante a hora-atividade
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Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Entre as obras de literatura lidas pelos professores, destacam-se os livros de literatura

infanto-juvenil,

literatura universal.Veja as obras lidas:

classicos da literatura brasileira e textos condensados de classicos da

Quadro 18 — Livros de literatura lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-

atividade
TITULO AUTOR LEITOR
200 Cronicas escolhidas Rubem Braga Aroeira
A bagaceira José Américo de Almeida Aroeira
A bolsa amarela Lygia Bojunga Mogno
A borboleta azul Lenira Almenida Heck Ipé
A cartomante Machado de Assis Mogno
A casa da madrinha Lygia Bojunga Mogno
A galinha dos ovos de ouro Cora Coralina Jacaranda
A marca de uma lagrima Pedro Bandeira Ipé
A mening, o cofrinho e a Vové Cora Coralina Jacaranda
A volta ao mundo em 80 dias Miguel Strogoff: texto condensado de Aroeira
Julio Verne
Amor e outros contos Luiz Vilela Jacaranda
Anjos e demonios Dan Brown Mogno
Classificados poéticos Roseana Muray Angellm ¢
Italiba

Continua
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TITULO

AUTOR

LEITOR

Conto com vocé vol. 2

Sylvia Orthof, Cora Coralina, Luis da
Camara Cascudo (et al)

Castanheira

Contos de aprendiz Carlos Drummond de Andrade Aroeira
Contos de encantamento Luis da Camara Cascudo Mogno
Contos de fadas Perraut, Grimm, Andersen e outros Jacaranda
Contos de ontem e hoje (L:LmnﬁaBarreto, Lygia Bojunga e Leo Jacaranda
Contos para rir € sonhar Ruth Rocha e Silvia Orthof Jacaranda
Em busca de mim Isabel Vieira Angelim
Esau e Jaco Machado de Assis Jacaranda
Helena Machado de Assis Cedro
Histdrias a brasileira Ana Maria Machado Jacaranda
!_lteratura oral para infancia e Henrigueta Lisboa Jacaranda
juventude

Lua cheia Mary Franca e Eliandro Franca Ipé
Memodrias da Emilia Monteiro Lobato Cedro
N0 fale de boca cheia gﬂzisna Dolblinski, Albertina Costa ltatiba

O alienista Machado de Assis Jacaranda
@] flaut_lsta misterioso e os ratos de Bradlio Tavares Jacarandé
Hamelin

O grande mentecapto Fernando Sabino Aroeira
O jardim secreto Frances H. Burnett Jacaranda
O médico e 0 monstro Robert Louis Stevernson Jacaranda
O menino do dedo verde Maurice Druon Itadba

O pato que engoliu a moeda Cora Corlalina Jacaranda
O pequeno principe Antine de Saint Exupery Jacaranda
O pica-pau amarelo Monteiro Lobato Cedro

O quinze Raquel de Queiroz Aroeira
O tesouro da casa vermelha Cora Coralina Jacaranda
O vampiro de Curitiba Dalton Trevisan Jacaranda
O velho e 0 mar Ernest Hemingway Jacaranda
Os guardados da vovo Nye Ribeiro Jacaranda

Palavra de poeta

José Paulo Paes, Henriqueta Lisboa,
Mario Quintana e Vinicius de Moraes

Castanheira

Miguel Strogoff: texto condensado de

Raio verde .0 Aroeira
Julio Verne

Senhora José de Alencar Mogno

Serafim ponte grande Osvaldo de Andrade Aroeira

Teatro Nuria Roca e Rosa M. Curto Castanheira

Um pouco de tudo de bichos, de gente
de flores

Elias José

Castanheira

Udlace e Jodo Victor Rosa Amanda Strausz Ipe e .
Castanheira

Vida intima de Laura Clarice Lispector Jacaranda

Zezinho, o0 dono da porquinha preta Jair Vitoria Itauba

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores
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Segundo os professores, a leitura dos livros literarios foi realizada porque eles
gostavam de literatura, e encontraram na leitura dessas obras uma forma de descansar a
mente, ou porque a leitura desses livros, ou de fragmento deles, foi necessaria para ser

trabalhada, em sala, com o aluno.

(...) porque eu gosto de ler. Os autores que eu citei é porque eu gosto de ler
mesmo, e outros foram porque foi necessario, porque eu precisava e tive
que buscar, alguns fragmentos, alguns textos, as vezes eu peguei
fragmentos, pedacos, entdo ndo deu pra ler todo livro em alguns casos,
algumas partes que achei essencial pra minha aula ou para aquilo que eu
precisava. Foi bem dividido. (Mogno, entrevista 02/10/13)

Apesar de todos os professores ensinarem literatura, Angelim, Castanheira, Cedro,
Ipé, e Italba permaneceram, durante o periodo pesquisado, de seis a sete quinzenas sem ler
nenhum livro literario, e mesmo os professores Aroeira, Jacaranda e Mogno que leram com
maior frequéncia, declaram que em nenhum momento os livros de literatura foram
prioridade de leitura durante a hora- atividade.

Quando os livros literarios foram lidos no espaco escolar, ocuparam do professor um
pequeno periodo de tempo nos minutos finais da hora-atividade, normalmente, como forma
de descanso. Depois, quando queria ou precisava, o professor levava o livro para terminar de

13

ler em casa, conforme afirma Angelim “... quinze minutinhos antes de vocé ir para casa,
VOCé ja esta cansada, ai pega o livro e vai, vocé acaba levando pra casa e lendo em casa, é
uma forma de dar um descanso pra mente também.”

Para a professora Castanheira, durante a hora-atividade, sé era possivel realizar a
leitura de livros com pouca guantidade de paginas, mesmo assim, quando precisava terminar

a leitura de um deles, tinha que leva-los para casa.

“Tem que ler fora da jornada de trabalho, principalmente os livros de
contos, livros de poesia, mas principalmente os contos, alguns que eu citei
ali eu tive que ler em casa, até porque alguns eu ja conhecia, outros autores
eu ndo conhecia, entdo tenho que comecar a conhecé-los...” (Castanheira,
entrevista em 27/09/13)

4.3.3 Os livros religiosos e de autoajuda: terapia e relaxamento
Durante as dez quinzenas pesquisadas, o professor Jacaranda em duas quinzenas, e as

professoras Castanheira e Aroeira em quatro quinzenas, relataram que leram livros religiosos

ou de autoajuda. Veja as obras.
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Quadro 19 — Livros religiosos e de autoajuda lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a
hora-atividade

TITULO AUTOR LEITOR
A Magia das virtudes Paula Adriana Ribeiro, Tania Dias Jacaranda
de Queiroz

Como orar por seus filhos Quin Sherrer Jacaranda
Curso de apreciacdo e percep¢do musical Rosangela Morimoto Guedes Aroeira
Musica e biblia na construcéo das pessoas e .

~ Ir. Anete Aroeira
de novas relagdes
O adversario Mark 1. Bubeck Jacaranda
O poder da esposa que ora Stormie Omartian Jacaranda
O gue cabe no meu mundo Il - Otimismo Janayna Alves Brejo Castanheira
O que cabe no meu mundo Il - Respeito Kaétia Tindade Castanheira
Sabedoria Myles Munroe Jacaranda
Sem 6culos para ver melhor Cida Lopes Castanheira

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Segundo os professores, os livros religiosos e de autoajuda foram lidos como terapia
e relaxamento, sendo que, em algumas dessas situacgoes, esses materiais ou fragmento deles,
também, foram levados para a sala de aula, a fim de serem trabalhados com os alunos no

inicio ou final da aula com 0 mesmo proposito.
4.3.4 Os livros de ciéncias da educacdo: o universo encontrado

Os livros de ciéncias da educacéo, enviados as escolas municipais pelo PNBE foram
lidos somente pela professora Jacaranda, que ndo conhecia esse material, e ficou encantada,

guando os encontrou na escola onde trabalhava.

(...) quando eu comecei a ler eu disse: gente tem um universo perdido aqui
paralelo a mim e eu ndo sabia. E ndo estava buscando mesmo, porque eu
lia outras coisas, eu também buscava, mas ndo assim. Quando eu vi esses
livros, ai sim! Mas este tipo de livro nunca tinha chegado aqui ndo. Eles
apareceram aqui a partir de trés anos pra ca... (Jacaranda, entrevista
27/09/13)

Segundo Jacaranda, esses livros além de trazer uma série de informagGes que ela ndo
conhecia, eles foram o caminho a um “universo perdido,” uma vez que, eles oportunizaram a
ela rever conhecimentos que fizeram parte de sua formacdo, mas que agora, estavam
esquecidos e alheios ao seu trabalho.

Também, € perceptivel pelo entusiasmo da fala, “quando eu vi esses livros, ai sim!”,
que a professora Jacaranda sentiu-se gratificada com a presenca deste material no seu
ambiente de trabalho, uma vez que nele, ela ndo era acostumada a encontrar livros desse

género. Sem duvida, a professora percebeu que a chegada desse material a escola poderia
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representar ao professor a possibilidade de ler e compartilhar conhecimentos cientificos e

académicos com outros educadores, aproximando-se deles culturalmente.

Quadro 20 — Livros de ciéncias da educacao lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a
hora-atividade

TITULO AUTOR LEITOR
A Escrita Infantil Maria da Gloria Jacaranda
%,:L%ra popular e Educagdo- Salto para o René Marc da Costa e Silva (org). Jacaranda
Desepvolwmento Psicologico e_Educa(;ao César Coll: Alvaro Marchesi: Jesdis ]
vol.3: Transtorno de Desenvolvimento e " Jacaranda
. ) . Palacios; Colaboradores

Necessidades Educativas Especiais
Estratégias de leitura Isabel Solé Jacaranda
Leitura nas Séries iniciais Elizabeth Baldi Jacaranda

. o Aparecida Paiva, Francisca .
Literatura: ensino fundamental Maciel, Rildo Cosson (Coord.) Jacaranda
Literatura Infantil Nelly Novaes Coelho Jacaranda
Literatura Infantil Brasileira Vera Maria Tieztmann Jacaranda
Literatura Infantil: teoria, andlise e pratica Vera Maria Tieztmann Jacaranda
Literatura na formacéo de leitores e Joseane Maia Jacaranda
professores
Paulo Freire Celso de Rui Beisiegel Jacaranda

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Segundo Jacarandd, o encontro entre ela e os livros do acervo do professor do PNBE,
citados acima, se deu, somente, porque ela precisou fundamentar teoricamente um projeto de

leitura, iniciando entdo, a pesquisa dessa tematica.

Eu estava montando um projeto sobre leitura e ai eu comecei a pensar na
leitura, mas 0 que eu penso talvez seja pouco. Eu tenho que ir ao encontro
de outras ideias, o povo que escreve pra ver o que eles vao dizer a
respeito... Tinha o relato de um professor e estava escrito igual ao que eu
tinha feito. Eu achei maravilhoso, porque até entdo ndo tinha lido esses
livros, eu ndo tinha conhecimento de nenhum... Entdo assim... o professor
tem que estar pesquisando, ele tem que estar procurando ndo adianta dizer
leitura € isso e isso, mas estd embasado em que, tu leste quem... Entdo tem
que procurar. Foi muito bom esses livros. Quando vi eles na biblioteca
achei maravilhoso, entdo vou ler... (Jacarandd, entrevista 27/09/13)

A leitura do primeiro livro empolgou a professora a buscar, na sala de leitura da
escola, outros livros sobre a mesma tematica. Apos a leitura de grande parte deles, Jacaranda
compreendeu que existem diferentes concepgdes de leitura, e diferentes caminhos para

ensina-la.
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Pra mim foi muito bom, Abriu um leque, uma visdo muito distanciada de
muitas coisas, entendeu? Entdo, por exemplo, tinha um livro que também
fala sobre a questdo da leitura vista pelo pedagogo e pelo professor da area
de letras. Eles tém visdo diferente, e até entdo eu ndo sabia dessa visdo
diferente pra cada um. A minha visdo enquanto professora de letras era
aquilo mesmo. Ai fui me inteirar da visdo do pedagogo e como eu poderia
trabalhar com os alunos que vem da méo do pedagogo e sdo jogados na
minha mé&o... (Jacarandi, entrevista 27/09/13)

Normalmente, os professores letrados apresentam dificuldade em desenvolver
préticas de leitura com alunos a partir do 6° ano. Como esses alunos aprenderam a ler com
professores pedagogos, parte dessa dificuldade é atribuida a precariedade do trabalho do
pedagogo. A professora Jacaranda percebeu, por meio da leitura dos livros citados acima,
que esse impasse, muitas vezes, se da devido as diferentes concepcbes de leitura que

permeiam as praticas pedagogicas de professores pedagogos e professores letrados.

4.3.5 Os hipertextos. “tudo de bom”

Para Xavier (2008), o professor ndo pode mais ignorar o uso do computador em suas
praticas pedagogicas, é sua obrigacdo aproveitar o poder de seducdo exercido pelo suporte
sobre os estudantes para torna-lo um aliado educativo.

O docente inovador enxerga a laténcia pedagdgica da tecnologia operando
em favor da aprendizagem de seus alunos. Vé-la como aliada no grande
projeto de continua formacéo intelectual e humana das criancas, jovens e
adolescentes que transitam por nossas salas de aula presenciais, mas que
tém uma forte inclinacdo a adquirir conhecimentos também (e quem sabe
principalmente) em ambientes virtuais. (XAVIER, 2008, p.10)

Diante da necessidade do professor inserir o0 uso do computador em sua préatica de
leitura e da complexidade e a versatilidade dos géneros disponiveis em ambiente virtual,
limitamo-nos a identificar quais sdo os ambientes ou entornos virtuais (WWW) que o0s

professores acessam para leitura.

Ambiente web (Word wide web)- conhecido como WWW ou web, este
ambiente é a prépria rede uma combinacdo de bibliotecas, quiosques,
guias, jornais, shoppings, enciclopédias, catalogos, agendas, curriculos
pessoais etc. Trata-se de um ambiente de buscas de todos os tipos,
descentralizado, interativo e passivel de expansdo ilimitada.
(MARCUSCHI, 2010, p. 31)
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Constatamos que os notebooks de uso individual recebido por todos os professores
participantes da pesquisa e a facilidade em acessar internet no ambiente escolar, favoreceu
para que os professores acessassem ambientes WWW, fazendo uso desses equipamentos
como suporte de leitura na maior parte das quinzenas. Veja a periodicidade no grafico a

sequir.

Gréfico 7 - Namero de quinzenas em que os professores fizeram uso do notebook como
suporte de leitura durante a hora-atividade

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
) H B
(;& o@ ng\@ &o N eov @ oo
% ?% 4\?‘% (/v ¢ N
& ¥

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Durante esse periodo, os professores leram hipertextos acessados em portais do
professor de editoras ou do MEC, e sites com conteudo literario, em blogs de outros
profissionais da educacgéo, tendo como principal objetivo informar-se, compartilhar opinides
com outros profissionais da area, acessar sugestdes de planos de aula e baixar material de
apoio, que pudesse posteriormente ser trabalhado em sala com os alunos, por meio de textos
impressos, ou diretamente no ambiente virtual, por meio de computadores no laboratério de

informatica, ou de notebooks na sala de aula.

Quadro 21 — Hipertextos lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-atividade

ENDERECOS VIRTUAIS ACESSADOS PROFESSORES
http://adialetica.wordpress.com/ Ipé
http://artedelecionar.blogspot.com.br Ipé
http://baudashistoriasepoemas.blogspot.com.br Angelim
http://cantinhodosaber.buscasulfluminense.com Angelim
http://escolaeridantas.blogspot.com.br Angelim

Continua



Continuacao
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ENDERECOS VIRTUAIS ACESSADOS PROFESSORES
http://gibarbosal.blogspot.com.br Italiba
http://literaturaemcontagotas.wordpress.com Ipé
http://maryyedna.blogspot.com.br/ Angelim
http://meucantinhodeleitura.com.br Angelim
http://momentocerto.com.br Ipé
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/ Cedro e Jacaranda
http://professoravivianeferreira.blogspot.com.br/ Angelim
http://professorinhamuitomaluguinha.blogspot.com.br/ Angelim
http://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura_do Brasil Ipé
http://pt.yourwebsite.com/drika-cantinhodaeducacao.blogspot.com/ Ipé
http://rosangelaaprendizagem.blogspot.com.br Angelim
http://suapesquisa.com/mitos Angelim
http://www.agenciadanoticia.com.br/ Cedro
http://www.historias-infantis.com Ipé
http://www_literaturabrasileira.ufsc.br/ Ipé
http://www.portuguesdobrasil.net/ Castanheira
http://www.recantodasletras.com.br Ipé
http://www.tirodeletra.com.br/ Ipé
https://www.google.com.br (busca por Contos de Fadas, Charges e Aroeira
Tirinhas)
https://www.google.com.br (busca por contos e crénicas) Aroeira
https://www.google.com.br (busca por exercicios com classes de Aroeira
palavras)
https://www.google.com.br (busca por letras de musicas de Vinicius de Aroeira
Moraes e Tom Jobim)
https://www.google.com.br/ (Busca pelas musicas: Cangdo da América Jacaranda
de Milton Nascimento e Fernando Brant: Planeta agua Guilherme
Arantes; e Amizade sincera de Renato Russo
http://g1.globo.com/ Italiba
http://oglobo.globo.com Cedro
http://sonoticias.com.br Cedro, Ipé e Itatiba
http://www.agenciadanoticia.com.br/ Cedro
http://www.uol.com.br/ Cedro

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Os enderecos virtuais acessados demonstram que, na maior parte do tempo, 0S

professores utilizaram os notebooks para acessar ambientes virtuais que disponibilizavam

atividades aos alunos, desta forma os hipertextos foram lidos, principalmente, para

selecionar na web exercicios de gramatica e fragmento de textos como poemas, contos,

cronicas, letras de musicas e mensagens, que era, posteriormente, levados aos alunos para

suprir ou completar as atividade trazidas pelo livro didatico, conforme relata Angelim.

(...) é fundamental para a pesquisa. Eu ndo costumo me ater somente ao
livro didatico, acho que falta algo a mais. Entdo eu gosto de trazer
atividades diferenciadas para complementar o livro didatico que a gente
segue. Entdo os notebooks auxiliam muito para a pesquisa, vocé busca na


http://professorinhamuitomaluquinha.blogspot.com.br/
http://suapesquisa.com/mitos
http://g1.globo.com/
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internet complementos para se trabalhar em sala de aula. Pode ser
impresso. Ou vocé achar alguma coisa para os proprios alunos pesquisarem
em casa, no laboratorio de informatica ou notebooks na sala de aula.
(Angelim, entrevista 01/10/13)

Também foi possivel constar que os professores mais jovens utilizaram com mais
frequéncia esse equipamento do que os professores com mais idade, que apesar de
demonstrarem conhecer as possibilidades de diversificacdo e aprimoramento do trabalho
pedagdgico que os ambientes virtuais podiam oferecer, relataram possuir pouca habilidade

para acessa-los.

E muito importante... mas, pelo que eu mostrei no relatério pouco eu
utilizei, porque as vezes assim em sala de aula eu nédo levo, as vezes eu
utilizo aqui (sala dos professores), mas bem pouco, mas ele é muito
importante.... toda vez que eu vou utilizar eu me enrosco em alguma coisa,
ai entdo tenho que chamar alguém pra me ajudar, pra me socorrer...
(Castanheira, entrevista em 27/09/13)

Ele é tudo de bom eu vejo que ele é tudo de bom, s6 que eu sou leiga no
notebook eu tenho que aprender muita coisa ainda, eu acho que eu nédo
mexo muito, as vezes eu entro em alguns textos, mas eu tinha dificuldade
em gravar que texto era, onde eu podia voltar nele de novo, ele é
maravilhoso vocé pode ir onde vocé quiser, ja pensou eu sentada aqui
posso ir para onde eu quiser, ele é tudo de bom, agora eu estou precisando
aprender a manusear, ter agilidade com ele, mas ele é tudo de bom.
(Jacaranda, entrevista 27/09/13)

Apesar de todos os professores considerarem o notebook um importante suporte de
leitura, foi possivel constatar, durante o tempo pesquisado, que ele foi utilizado,
principalmente, como suporte de atividades. Em alguns momentos, também, foram
acessados sites religiosos e de noticias regionais. Porém, nenhum dos professores utilizou
essa ferramenta para acessar livros digitais, artigos, ensaios ou qualquer outra publicagéo

académica que pudesse ampliar 0 seu conhecimento tedrico.
4.3.6 As revistas e jornais: informag&o e entretenimento
Durante o periodo pesquisado, os jornais impressos foram lidos apenas por 04

professores: Angelim em 06 quinzenas, Aroeira em 09 quinzenas, e Cedro e Ipé em uma

quinzena. Todos os jornais lidos eram de circulacéo regional.
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Quadro 22 — Jornais lidos pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-atividade

JORNAIS
A Gazeta Angelim
Celeiro do Norte Ipé
- . Angelime
Diario Regional Aroeira
Jornal Capital Angelim e Cedro

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Apesar das escolas pesquisadas receberem com periodicidade jornais impressos em
anos anteriores, durante o periodo pesquisado, nenhuma delas recebeu esse suporte de
leitura, pois a assinatura anual para 2013 ndo havia sido renovada.

Embora os jornais impressos nao tenham sido lidos com frequéncia, as revistas foram

lidas pela maioria dos professores, conforme demonstra o grafico abaixo.

Grafico 8 - Numero de quinzenas em que os professores leram revistas durante a hora-atividade
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Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Entre as revistas lidas durante a hora-atividade, destacam-se os quadrinhos, as de

moda, TV, celebridades, decoracéo e os periddicos do PNBE do professor.
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Quadro 23— Revistas lidas pelos professores de lingua portuguesa durante a hora-atividade

REVISTAS LEITOR

Cebolinha Itatba

Emilia e a turma do Sitio: Arroz e feijado -EMBRAPA Cedro

Hagar o horrivel Aroeira

Monica's gang Cedro

O menino maluquinho Mogno

Turma da Moénica Cedro, ltaba e
Mogno

Caras Itatba, Jacaranda
e Mogno

Casa Claudia Jacaranda

Claudia Italiba

Manequim Itailba e .
Jacaranda

Minha casa Jacaranda

Moda Moldes Jacaranda

Tititi Mogno

Veja Angelim

Carta Fundamental Jacaranda

Lingua Portuguesa Cedro, Jacaranda
e Mogno

Ciéncias Hoje Cedro

Na ponta do lapis - Olimpiada de Lingua Portuguesa Castanheira

Nova Escola Angelim, ltadba
e Mogno

Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

Durante a hora-atividade, 5 (cinco) professores leram revistas em quadrinho com o

objetivo de selecionar textos ou fragmentos deles para posteriormente serem trabalhado com

os alunos. No mesmo periodo, somente Angelim leu revistas com contetdo jornalistico e

informativo.

Entre os periodicos enviados as escolas por meio do PNBE, foram lidas as revistas

Nova Escola, Lingua Portuguesa e Carta Fundamental, mas somente Jacaranda as leu com

frequéncia. A leitura desses periodicos foi realizada com o objetivo de apropriar-se das

experiéncias de outros professores, conforme destacam as professoras.

Nessas revistas tém muita coisa que vocé pode aproveitar, experiéncias de
outros professores, as vezes vocé ja esta trabalhando um tema dentro da
sala de aula e quando a gente vai trabalhar um determinado tema tudo que
vocé vé sobre aquilo vocé corre atrés, eu gosto de ler essas revistas porque
tem muita coisa, e vocé vai aproveitando aquilo. (Jacaranda, entrevista
27/09/13)

... na revista Nova Escola eu vou buscar materiais de professores... algum
artigo que publicou e me interessou, sobre o projeto que ele trabalhou,
como ele fez em sala de aula... quantos professores tem artigos nessas
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revistas que eu posso pegar e trabalhar em sala de aula, porque ndo?
(Mogno, entrevista 02/10/13)

Prevaleceu, durante a hora-atividade, a leitura de revistas, cujo principal enfoque era
a vida dos famosos, moda e decoragdo. Segundo Mogno e Jacaranda essas revistas ndo séo
importante para o trabalho do professor, do ponto de vista da formacéo profissional, mas

possibilita a ele relaxar durante a exaustiva jornada de trabalho.

E pra desopilar isso dai. Eu gosto muito, por exemplo, Caras é s6 fofoca Eu
compro, eu passei um tempo, até parei mais de ler, era s6 pra ler fofoca e
ver modelo de roupa. Ai Casa Claudia, eu gosto muito de moveis antigos,
de coisa antiga. Eu acho que tenho que fazer alguma coisa paralela ao que
eu fago... Vocé tem que trabalhar outro lado que ndo seja s esse, tem que
ter. Eu tenho que ter, s se fixar nisso também ndo é bom ... Entdo eu gosto
de Casa Claudia por isso, as vezes em Caras vocé também vé alguns
moveis assim que € legal. A Manequim eu compro, porque também gosto
de fazer roupa, de vez em quando eu compro tecido corto. Comprei uma
maquina esta 1a eu costuro, entdo é pra essas coisas, é pra trabalhar o outro
lado, ja tive depressdo e tudo entdo tenho que ficar ocupando minha mente
com coisas paralelas, eu sei que toda leitura é boa, mas as vezes, eu sinto
vontade de ler isso. (Jacaranda, entrevista 27/09/13)

Ah, isso ai, eu leio as vezes sé para desestressar. Nao que ele é importante,
as vezes vocé esta ali e ja fez seu planejamento. E pra desestressar porque
o professor também n&o pode ficar... As vezes eu vou ali s6 pra relaxar um
pouco, aquele momento meu, ali de quinze vinte minutos que eu tenho,
entdo vou ler. Vou ver uma coisa diferente é artista, noticias. Acho que
vocé ndo pode ficar fora do mundo, nem tudo é sala de aula, se ndo vocé se
sufoca, € momento s6 de lazer. Sobrou um tempo tem uma revista na mesa,
ai eu vou folhear... Mas ndo é importante. (Mogno, entrevista 02/10/13)

Fora da jornada de trabalho, os professores declaram que pouco leram, além do que
eles declararam nos registros de leitura, pois mesmos quando estavam fora da escola e da

jornada de trabalho, continuavam lendo os mesmos materiais escritos do ambiente escolar.
4.4 A leitura na formacao de professores

A professora Castanheira, que apresentou 0 menor volume de leitura entre os sujeitos
pesquisados, considera que, apesar de ter lido pouco durante a hora-atividade, as leituras
foram importantes para ela e contribuiram para obtencdo de informac6es e conhecimentos

que foram repassados aos alunos.

Contribuiram mais para informacéo e conhecimento porque... Eu tive que
ler pra me inserir naquele texto e naquele contexto pra eu desenvolver as
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atividades, porque se eu n&o leio e ndo tenho conhecimento, e como eu vou
passar aquilo para o aluno... Se bem que nao foram tantos e que eu poderia
ter lido mais, eu sei que eu li bem pouco. (Castanheira, entrevista em
27/09/13)

Entre os materiais escritos, lidos durante a hora-atividade, a professora Castanheira
considerou que os livros de autoajuda foram os mais importantes para sua formagéo, para
ela, esses livros a ajudaram a compreender melhor os valores do mudo, onde ela e os alunos
estdo inseridos.

Para a professora Mogno, todas as leituras realizadas durante a hora-atividade foram
importantes para a formacao dela, até mesmo as revistas de novela. Segundo ela, todas as
leituras realizadas, durante aquele periodo, ampliaram seu conhecimento, deixando-a mais

preparada para exercer sua pratica profissional.

(...) Pra mim tudo é muito importante. Tudo que eu faco é realmente
importante até revista de novela é importante pra mim, porque também é
um conhecimento. Entdo tudo, tudo que eu li foi muito importante. Teve
muita coisa que eu nao sabia e aprendi, porque busquei, precisei buscar, eu
gostei de saber. Ai eu busco mais informacdo, alguns escritores que eu ndo
conhecia e comecei a gostar... Ajuda muito e deixa o professor bem
preparado, eu acho. Claro que sdo coisas que vocé sé busca por causa do
aluno, mas vocé aprende junto com ele... Foi muito importante, muito
mesmo para minha bagagem e conhecimento... (Mogno, entrevista
02/10/13)

Para a professora Angelim, as leituras realizadas durante o periodo pesquisado,
também, contribuiram para a sua formacédo profissional, pois, por meio delas, foi possivel

descobrir coisas novas e deixar a aula mais interessante.

Foram extremante importantes, porque toda leitura traz um beneficio,
através da leitura vocé descobre coisas novas, as vezes VOcé estd
procurando uma coisa e acaba descobrindo outra. Entdo da leitura, nada
que se lé se perde, a leitura vem sO acrescentar pra minha formagao.
Leitura é importante, para todo professor a leitura é importante. VVocé nédo
pode focar apenas como livro didatico, porque vocé tem ele, vocé tem que
também procurar coisas novas para repassar para o seu aluno, e tornar a
aula interessante, ou mais interessante. Eu acredito que é através da leitura
gue a gente consegue descobrir o que cabe em uma aula e o que ndo cabe
em uma aula. (Angelim, entrevista 01/10/13)

A professora Jacaranda, que se destacou pelo maior volume de leitura entre os
participantes da pesquisa, afirmou que todos os materiais escritos lidos durante a hora-
atividade foram importantes para o trabalho dela, porém os livros do acervo do PNBE do
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professor contribuiram mais efetivamente para sua formacdo, pois possibilitaram que ela

ampliasse o conhecimento académico sobre o ensino da leitura.

Agora, também até entdo na década de oitenta nas universidades ndo tinha
essa separagdo do pedagogo para o professor de letras, entdo eu quando fiz
faculdade, ndo foi visto dessa maneira a minha sorte é que eu leio, ndo
estagnei, ndo fiquei parada I4 na década de oitenta e noventa, ndo fiquei,
mas sei de muita gente que ficou |4 parado no tempo... (Jacaranda,
entrevista 27/09/13)

O acesso as informacdes que ainda ndo havia sido conhecida pela professora em
outras etapas de sua formacdo, fez com que ela questionasse sua pratica pedagogica e
sentisse 0 desejo de muda-la conforme as ideias trazidas nos livros que leu. Porém, as

mudancas ndo se deram de forma passiva, uma vez que ela as realizou, a sua maneira.

... tinha turma que ndo dava certo, mas teve coisa que deu certo, e tinha
turma que deu certo da maneira que eu fiz, da maneira que eu pensei,
entendeu é por isso que eu creio que o professor tem que estar buscando e
lendo, correndo atras porque as vezes aquilo que vocé esta correndo atras
vocé encontra nas ideias de outro, e a partir da ideia daquele outro vocé
chega a ideia sua, chega no final da histéria vocé vai afunilando, e chega
VOCé mesmo a criar e a ter a sua visao, entdo pra mim valeu apena demais,
eu quero que aparega € mais pra eu continuar lendo, foi muito bom, pelo
menos no que eu trabalhei... (Jacarandé, entrevista 27/09/13)

Podemos entdo constatar que a leitura de tais livros deixou a professora inquieta e
despertou nela o desejo de conhecer mais sobre o tema leitura. A partir desse conhecimento,
ela sentiu o desejo de transformar seu fazer pedagdgico, apropriando, a sua maneira, das
ideias dos autores lidos que aos poucos foram experimentadas em sala de aula.

Porém, essas ideias nem sempre se apresentaram como a melhor forma de trabalhar
com o aluno, conforme relatou a professora, mas fizeram com que ela desenvolvesse sua
criticidade, colocando lado a lado o conhecimento tedrico apresentados nas obras lidas, e 0
pratico que ela possuia. O afunilamento desses conhecimentos possibilitou a professora
avaliar e reconstruir seus conhecimentos profissionais, incluindo-os em sua pratica

profissional.



5 CONSIDERACOES

Tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa, constatamos que as garantias legais
referentes ao direito de planejar, estudar e avaliar, durante a jornada de trabalho,
estabelecidos pelas Leis Federais 9.394/96 e 11.738/08, levaram o municipio de Sinop a
instituir a hora-atividade no Plano de Carreira, Cargos e Salédrios dos Profissionais da
Educacdo do Sistema Pablico Municipal por meio da Lei Municipal N° 759/2004 e Lei
Complementar N° 062/2011.

Porém, a hora-atividade apresentou-se de forma insatisfatoria e divergente na rede
municipal de Sinop, onde, leis federais foram postergadas, retalhadas e remodeladas por
meio de leis municipais que restringiram o tempo de estudo, avaliacdo e planejamento do
professor. Além disso, ela transformou-se em moeda de troca entre gestores educacionais e
professores que renunciaram parte deste periodo por vantagens financeiras, como acréscimo
no salé&rio ou contratos com horas excedentes. Também foi possivel constatar em 2013, que
apoés o periodo de greve e alteracdo do calendario escolar, parte da hora-atividade
transformou-se em periodo de folga ou descanso semanal para a maioria dos professores.

Além da reducdo do tempo destinado a hora-atividade, a pratica de leitura dos
professores foi prejudicada, também, pela falta de espaco fisico, uma vez que, as escolas
municipais, apesar dos recentes investimentos nas salas de leitura e na aquisigéo de acervo,
ndo possuem ambientes adequados a pratica de leitura dos professores.

Portanto, é necessario investir na construcdo de espacos de leitura em todas as
escolas pesquisadas. Ndo basta ao Governo Federal investir na aquisicdo de acervo
especifico para a leitura do professor se esse material permanecer desconhecido e
subutilizado pela maioria deles. Determinada pratica pode atender os interesses mercantilista
sobre o livro, mas pouco contribui para formacao de professores. Para as escolas municipais
investir na aquisicdo de suporte de leitura e na compra de mobilidrios contribui para a
organizacéo das salas de leitura, mas, enquanto o professor se deparar com as salas de leitura
fechadas, ou tiver que competir por espacos com o aluno dentro delas, o ato de ler sera
prejudicado.

Com as dificuldades encontradas no ambiente escolar, os professores priorizaram,
durante a hora-atividade, o planejamento pedagdgico, e leram basicamente para atender as
necessidades escolares, adotando o livro didatico como principal suporte de leitura. Porém,
suas praticas de leitura ndo ficaram restritas a ele, uma vez que todos 0s sujeitos pesquisados

também leram, mesmo que de forma ocasional, livros literarios, hipertextos, jornais e
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revistas, que contribuiram para diversificagdo das praticas pedagdgicas e abriram
possibilidades para o professor completar ou mesmo ultrapassar as atividades trazidas pelos
livros didaticos, além de oferecer a eles, por meio da leitura, momentos de terapia,
relaxamento, informacéo e entretenimento durante a jornada de trabalho.

Apesar de determinadas préticas de leitura parecem pequenas diante da amplitude de
conhecimentos que podem ser acessados por meio da escrita, inclusive no meio escolar, e
das possibilidades de ampliacéo, transformacao e construcdo de conhecimento que o ato de
ler pode oferecer, todos os professores entrevistados afirmaram que os materiais lidos por
eles durante a hora-atividade contribuiram para sua formagao profissional.

N&o podemos ignorar a perspectiva de formacdo desses profissionais, uma vez que
durante a pesquisa, eles demonstraram possuir caréncia de leitura, até mesmos, dos géneros
mais utilizados na escola, como é o caso dos livros de literatura infanto-juvenil. Nesse
contexto, as praticas de leitura realizadas durante a hora-atividade instrumentalizaram os
professores, mesmos que de forma restrita, para o exercicio profissional, pois, foi a partir
delas que eles desenvolveram e diversificaram suas praticas pedagogicas, entre elas, a
mediacdo de leitura.

A professora Jacaranda, apesar de ser uma excecdo entre os demais sujeitos,
demonstrou que quando o espaco da hora-atividade é respeitado, a préatica de leitura dos
professores pode ultrapassar 0s géneros escolares e possibilitar a ampliagdo do
conhecimento académico, provocando os professores a refletirem e transformarem seus
fazeres profissionais.

Porém, Jacaranda foi a Unica entre 0s sujeitos pesquisados que ndo teve o espaco da
hora-atividade reduzido, revelando que quando o direito de estudar durante a jornada de
trabalho é garantido, as praticas de leitura podem contribuir, ainda mais, para o0
desenvolvimento profissional docente, colaborando para que os professores adquiram mais
conhecimentos tedricos e desenvolvam diversas competéncias sobre a lingua que ensinam,
podendo assumir, de fato, a condicdo de leitor privilegiado.

Concluimos, portanto, que mesmo com o tempo reduzido e com a falta de espaco
fisico adequado a pratica de leitura, a hora-atividade se constituiu, mesmo que de forma
restrita, num periodo de aperfeicoamento profissional tendo a leitura como instrumento de
formacéo profissional e aprimoramento do trabalho pedagdgico, uma vez que 0s materiais
lidos pelos professores de lingua portuguesa durante esse periodo instrumentalizou esses
profissionais para que eles desenvolvessem suas praticas pedagdgicas, abrindo, em alguns
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momentos, possibilidades para eles completarem ou mesmo ultrapassarem as atividades
trazidas pelos livros didaticos.

Contudo, ainda é necessario que o periodo destinado a hora-atividade seja,
efetivamente, delimitado e respeitado, oferecendo a todos os professores maior periodo de
tempo destinado a leitura para que essa pratica ndo fique restrita somente aos materiais
didaticos ou escolares, uma vez que, ndo basta instrumentalizar o professor para o fazer
pedagdgico, é necessario também, oferecer a ele o direito de ler, durante a jornada de
trabalho, materiais escritos que oportunize maior desenvolvimento intelectual,
possibilitando-o a pensar e transformar sua pratica profissional, resultando numa maior
capacidade para intervir pedagogicamente nas praticas escolares, que podera resultar num

trabalho educacional mais rico e eficiente.
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APENDICE A - Ficha de conhecimento dos participantes da pesquisa

Universidade Federal de Mato Grosso \‘"

Campus Universitario de Rondonépolis

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de Pés-Graduacédo em Educacao

1.ldentificacdo

Professor: | Sexo: (M) (F)

Idade ( )até 24 anos ( )25a29anos ( )30 a 34 anos ( )35a39anos ( )40 a 44 anos
( )45a49anos ( )50 a54 anos ( )55a59 anos ( )60 a 64 anos ( )acima de 65anos

Estado civil: ( )Solteiro ( )casado ( )separado ( )divorciado ( )viavo

Numero de filhos: ( )ndo possui filhos ( )01filho ( )02 filhos ( )03filhos ( )04 ou mais filhos

2. Endereco

Telefone residencial: | Telefone celular:

Email:

Endereco:

3. Formagéo

Habilitacdo em nivel médio: ( )magistério ( )propedéutico ( ) técnico em contabilidade
( )outros

Instituicdo:

Local: Ano de conclusao:

Graduacao:
Instituicdo:

Local: Ano de conclusao:

Monografia:
Tema:
Titulo:

Outra graduacdo:

Instituicao:

Local: Ano de concluséo:

Monografia:
Tema:
Titulo:
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Especializacdo:

Instituicdo:

Local: Ano de concluséo:

Monografia:
Tema:
Titulo:

Segunda especializagao:

Instituicdo:

Local: Ano de conclusao:

Monografia:
Tema:
Titulo:

Mestrado:

Instituicdo:

Local: Em andamento ( )
Ano de conclusao:

Dissertacdo:
Tema:
Titulo:

4. Atuacdo profissional

Tempo de exercicio na funcao docente:
( )até 2 anos ( )3a5anos ()6al0anos ( )11al5anos ( )16 a 20 anos
( )21a25anos ( )acimade 25 anos

Tempo de exercicio na funcdo docente na Rede Municipal de Sinop:
( )até 2 anos ( )3ab5anos ()6all0anos ( )11al5anos ( )16a 20 anos
( )21a25anos ( )acimade 25 anos

Vinculo empregaticio com a Rede Municipal de Sinop:
( )efetivo (' )contratado

Escola:

Jornada de trabalho na Rede Municipal de Sinop:
( )20 horas semanais ()30 horas semanais ()40 horas semanais

Disciplinas: ( )lingua portuguesa ( )lingua inglesa ( )geografia ( )filosofia ( )histéria
( )ciéncias naturais ( )educacdo fisica ( )artes ( ) outras

Periodo: ( )matutino  ( )vespertino ( )noturno

Anos: ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano ( )6°ano ( )7°ano ( )8°ano ( )9°ano

Quantidade de turmas: ( ) 1a3turmas ( )4a6turmas ()7 a 10 turmas
()1laldturmas ( )15a19turmas ( ) mais de 20 turmas

Quantidade de horas-atividade:
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Quadro com a disposi¢ao das horas-atividade em meio a jornada de trabalho:

Matutino

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
1% aula
2% aula
3*aula
42 aula

Vespertino

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
1% aula
2% aula
3*aula
42 aula

Noturno

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
1% aula
2%aula
3*aula
42 aula

5.Informagdes complementares
Atuacdo em outras instituicdes de ensino
Instituicéo contratado | efetivo Jornada
Semanal

Escola Estadual de Educacdo Basica

Escola Privada de Educacdo Bésica

UNEMAT

UFMT

IES Privada virtual

IES Privada presencial

Total de horas
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APENDICE B — Registros de leitura dos participantes da pesquisa

Universidade Federal de Mato Grosso \‘"

Professor:

Campus Universitario de Rondonépolis

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de P6s-Graduagao em Educacgao

Periodo / /

/

H/A previstas H/A efetivadas

LIVROS:

Didatico

Técnico e manual

Ciéncias humanas e
Sociais

Literatura Infantil

Literatura Juvenil

Conto

Romance

Poesia

Enciclopédia e
Dicionario

Historia em quadrinhos

Biblia e religioso

Esoterismo (ocultismo)

Autoajuda

Cozinha/ artesanato/
assuntos praticos

Biografia

Outros:
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HIPERTEXTO:

Livro digital
Portal,Site e blog
pedagogico
Portal,Site e blog
informativo
Portal, Site e blog
literario
Portal e site de revistas
académicas
Portal,Site e blog
religioso
Portal,Site e blog
comercial
Portal, site e blog
legislativo
Outros:

REVISTAS:
Jornalistica e
informativa
Curiosidade cultural e
cientifica
Pedagdgica
Tv e Celebridade
Boa forma e saude
Viagem e turismo
Moda e atualidade
Quadrinhos
Esportiva e automotiva
Cozinha/ artesanato/
assuntos praticos
Religiosa
Outras

JORNAIS:

Jornal local e regional

Jornal estadual

Jornal nacional
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APENDICE C - Acdes pedagdgicas desenvolvidas durante a hora-atividade
AT Universidade Federal de Mato Grosso “"
Campus Universitario de Rondonépolis \ ‘!

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de Pés-Graduacdo em Educacao

Professor:

Jornada de trabalho semanal:

Quantidade de Hora-atividade semanal:

Considerando o que consta no artigo 68 paragrafo 4° da lei municipal 759/2004 e no artigo
45 paragrafo 1° da lei complementar 062/2011, a respeito das atividades a serem realizadas

durante a hora-atividade, assinale abaixo qual é o tempo médio semanalmente destinado a:

Preparacao e avaliacdo do trabalho didatico

( ) 14halth ( ) 10hash ( Y7haéh ( Y5ha3h ( Y2halh

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade

() ndo ha tempo disponivel para realizacdo dessa atividade

Reunides pedagdgicas

( )14hallh () 10hash ( Y7haseh ( )5ha3h ( )2hath

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade

() ndo ha tempo disponivel para realiza¢do dessa atividade

Desenvolvimento de projetos pedagogicos

( )14hallh ( ) 10hash ( )7haseh ( )5ha3n ( )2hath

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade

() ndo ha tempo disponivel para realizacdo dessa atividade

Articulagédo com a comunidade escolar

( )14hallh ( )10ha8h ( )Y7hash ( )5ha3hn ( )2hath

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade

(' ) ndo ha tempo disponivel para realizacdo dessa atividade

Aperfeicoamento profissional de acordo com a proposta da Unidade Educativa
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( )14halilh ( )10hash ( )7haéh ( )5has3h ( )2halh
() menos de uma hora () raramente faco essa atividade
() ndo ha tempo disponivel para realizacdo dessa atividade
Atendimento individualizado a alunos com dificuldade de aprendizagem
( )14halilh ( )10hash ( )7haéh ( )5has3h ( )2hatlh
(' ) menos de uma hora () raramente faco essa atividade
() ndo ha tempo disponivel para realiza¢do dessa atividade
Pesquisas
( )1l4dhallh ( )10has8h ( )7haéh ( )5ha3h ( )2hatlh
(' ) menos de uma hora () raramente faco essa atividade
() ndo ha tempo disponivel para realiza¢do dessa atividade
Leituras
( )14dha1llh ( )10ha8h ( )7haéh ( )5ha3h ( )2hatlh
() menos de uma hora () raramente fago essa atividade
() ndo ha tempo disponivel para realizacdo dessa atividade
Outras atividades:
Atividade:
( )14halilh ( )10ha8h ( )7haéh ( )5ha3h ( )2hatlh
() menos de uma hora () raramente faco essa atividade
() outros
Atividade:
( )14halilh ( )10hash ( )7haéh ( )5ha3h ( )2hatlh
() menos de uma hora () raramente faco essa atividade
() outros
Atividade:
( )1ldhallh ( )10ha8h ( )7haéh ( )5ha3h ( )2hatlh

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade
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() outros

Atividade:

( )14hallh ( )10hash ( Y7hash ( )5ha3n ( )2halh

() menos de uma hora () raramente faco essa atividade

() outros

Atividade:

( )14hallh ( )10hash ( Y7hash ( )5ha3n ( )2halh

() menos de uma hora () raramente fago essa atividade

() outros

Acles pedagdgicas compreendidas como preparacdo e avaliacdo do trabalho didatico em ordem

decrescente:

1-
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APENDICE D - Artefatos fisicos de leitura

Universidade Federal de Mato Grosso “"
Campus Universitario de Rondonépolis \ ‘
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de Pés-Graduacdo em Educacao

ESCOLA:

ENDERECO:

A escola possui projeto pedagdgico que vise fomentar a leitura dos professores?

( ) ndo () sim, mas ndo esta sendo desenvolvido () sim, em desenvolvimento
Titulo:

Biblioteca escolar:

Responsavel:

Tempo de servigo na biblioteca:

Desvio de funcdo: () sim ( )ndo
Funcéo:

Possui o acervo de livros catalogado:
( )sim (' )sim, mas apenas em partes ( )Nao
Obs:

Possui 0 acervo de periodicos catalogado:
( )sim ( )sim, mas apenas em partes ( )Nao
Obs:

Possui 0 acervo especifico para a leitura dos professores
() sim, organizado separadamente ( )sim, mas esta em meio aos demais materiais ( )N&o
Obs:

Realiza regularmente empréstimos de materiais para leitura dos professores:
() sim, todo acervo esta disponivel .

() sim, mas apenas parte do acervo esta disponivel .

() ndo ha empréstimos do acervo para os professores.

Obs:
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A biblioteca possui ambiente de leitura:

() climatizado, com cadeiras estofadas e mesas confortaveis.
() ventilado, com cadeiras estofadas e mesas confortaveis.
() ventilado, cadeiras e mesas de madeira.
() ventilado, com mesas longas e bancos sem encosto.
() pouco ventilado sem espaco definido para leitura.

Outros ambientes de leitura:

Possui 0 acervo de periodicos catalogado:
( )sim ( )sim, mas apenas em partes ( )N&o

Os professores de lingua portuguesa receberam por meio da SME notebooks de uso
individual:
( )sim (' )sim, mas apenas alguns ( )Nao

Possui rede de acesso a internet disponivel a todos o professores:

() néo.

() sim, sem fio e disponivel em todo ambiente escolar.

() sim, com fio e disponivel na sala de professores, laboratério de informaética e biblioteca
escolar.

Outras observacoes
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APENDICE E — Termo de aceite da pesquisa

Universidade Federal de Mato Grosso \‘y’
ampus Universitario de Rondonépolis - ‘l

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Programa de P6s-Graduagao em Educacgao

Termo de aceite da pesquisa

Eu,

professor (a) de lingua portuguesa da Rede Municipal de Sinop, lotado na escola Municipal

de Educacdo Bésica concordo

em participar da pesquisa intitulada “Leitura como instrumento de autoformagdo docente:
um estudo das préaticas de leitura dos professores de lingua portuguesa durante a hora-
atividade” realizada por Aparecido Derney, aluno do Programa de Pds Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso - Campus de Rondonépolis.

Estou ciente e concordo que os dados fornecido por mim durante essa pesquisa
poderdo ser divulgados na dissertacdo de mestrado do pesquisador e em trabalhos
académicos apresentados em eventos cientificos e/ou publicados em periddicos.

Firmo aqui o compromisso de fornecer somente dados veridicos, sendo que o
pesquisador tera a responsabilidade revelar os dados da pesquisa resguardando a minha
identidade.

Por ser verdade, dato e firmo o presente.

Sinop, de de 2013.

Assinatura do Professor



