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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no interior do Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento Escolar
(ALFALE), tem como objetivo principal analisar catorze cadernos de planejamento de uma
professora alfabetizadora, utilizados entre 2000 e 2013, com vistas a identificar permanéncias
e mudancas nas praticas pedagogicas iniciais de alfabetizacdo. A investigacdo se situa numa
perspectiva da Histdria Cultural uma vez que, para essa perspectiva, objetos comuns também
guardam consigo caracteristicas ou registros de uma época que se transformam em ricas
fontes histdricas, e que o estudo do passado, através dessas fontes, nos possibilita refletir
sobre a nossa propria realidade e sobre a realidade do mundo que nos cerca. Na historia da
educacdo, a busca por estes arquivos esta sendo cada vez mais frequente nas Gltimas décadas.
Essa abordagem de interrogar e analisar o “como fazer”, consolidou um territério proficuo
para pesquisar como a cultura e os saberes se constroem no interior das escolas, e também
como as pessoas absorvem e produzem essa cultura. Para fundamentar este trabalho, foram
utilizados autores como Le Goff (1996), Chartier (2000), Mignot (2008), Gvirtz (1999), entre
outros. Os cadernos escolares sdo fontes documentais que geram informacgdes sobre o
cotidiano escolar e sobre o processo de ensino-aprendizagem. Embora haja diferentes
modelos e formas de uso, os cadernos sao importantes documentos que se entrecruzam com a
historia da educacdo, podem trazer a riqueza de uma histdria arquivada entre as paginas que
revelam as praticas pedagogicas da professora ao longo do tempo. Conduzimos a investigacao
para a reconstrucdo desse processo com uma analise acerca das proprias fontes e com a
realizacdo de depoimentos orais pela professora. Houve, também, um olhar sobre cadernos e
folhas avulsas de seus alunos, na intengdo de proporcionar maior enriquecimento dos dados
das fontes. A analise se pautou nas seguintes categorias: a) Elementos paratextuais; b)
Estrutura organizacional dos planejamentos; c) Contacédo de historia e/ ou leitura de historias;
d) Interdisciplinaridade como op¢do metodoldgica; e) Atividades de leitura e escrita; f) O
trabalhno com diferentes géneros textuais. Os resultados evidenciam, por um lado, a
importancia das fontes pesquisadas, os cadernos de planejamento, mostrando como, nestes
registros, pode-se ler varios aspectos da cultura escolar e, assim, oferecendo-nos a
oportunidade de conhecer um pouco da pratica pedagogica dos autores desses manuscritos.
Por outro lado, comprovaram que ocorreram mudancas na forma de trabalhar a lingua
materna, sendo que a professora investigada atribuiu, a cada ano, uma importancia maior ao
processo de alfabetizacdo, entendido por ela como apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, por meio da intensificacdo na quantidade de tarefas e trabalho de forma
interdisciplinar, promovendo, assim, o letramento. Segundo a professora, esses resultados
foram obtidos com a formacéo continua de professores no decorrer da sua carreira. Foram
observadas algumas permanéncias, mas as mudancas foram em maior quantidade,
considerando as categorias que elegemos para analisar.

Palavras-chave: Historia da Alfabetizacdo. Cadernos escolares. Praticas de alfabetizacéo



ABSTRACT

This survey, conducted within the Literacy and Literacy School Research Group (ALFALE),
aims to analyze fourteen books planning a literacy teacher, used between 2000 and 2013, in
order to identify continuities and changes in initial pedagogical practices literacy. The
investigation is located in a perspective of Cultural History since, to this perspective, common
objects can also keep records or features of an era that become rich historical sources, and that
the study of the past, from such sources, enables us to reflect about our own reality and the
reality of the world around us. In the history of education, the search for these files is being
increasingly used in recent decades. This approach to question and analyze the "how to"
consolidated a fruitful area for research as culture and knowledge are built within schools, and
also how people absorb and produce this crop. To support this work, the authors were used as
Le Goff (1996) Chartier (2000), Mignot (2008), Gvirtz (1999), among others. The school
notebooks are documentary sources that generate information about the daily school and the
teaching-learning process. Although there are different models and usage, notebooks are
important documents that are interwoven with the history of education, can bring the richness
of a story filed between pages that reveal the pedagogical practices of the teacher over time.
We conduct research for the reconstruction of this process with an analysis of their sources
and the holding of oral testimony by the teacher. There was also a look at notebooks and loose
sheets of his students in an attempt to provide greater enrichment of data sources.The analysis
was based on the following categories: or) paratextuals elements; b) Organizational structure
of the planning; c) storytelling and / or reading stories; d) Interdisciplinarity as a
methodological option; e) reading and writing activities; f) Work with different genres. The
results show, first, the importance researched sources, the contract planning, showing how
these records, you can read various aspects of school culture and thus offering us the
opportunity to meet some of the pedagogical practice the authors of these manuscripts. On the
other hand, proved that there were changes in the way work the mother tongue, and the
teacher investigated awarded each year, more importance to the literacy process, understood
by her as ownership of the alphabetic writing system, through enhanced the amount of tasks
and work in an interdisciplinary manner, thus promoting literacy. According to her, these
results were obtained with the training of teachers in the course of his career. Some constants
were observed, but the changes were in greater quantity, considering the categories we choose
toanalyze.

Keywords: Literacy history. School notebooks. Literacy practices
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INTRODUCAO

Este trabalho se desenvolveu no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso, campus de Rondonopolis, e no interior do Grupo de
Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento Escolar (ALFALE). Trata-se de uma pesquisa que se
situa na perspectiva da Historia Cultural, entendida como aquela que permite que o fazer
historiografico ganhe novas implicacdes, por defender novas maneiras e novas perspectivas
de registrar a historia.

Esta pesquisa tem como questdo central: “O que revelam os cadernos de
planejamento docente de uma professora alfabetizadora, em termos de permanéncias e
mudancas nas praticas iniciais de alfabetizacéo?”.

O objetivo geral desta investigacdo € analisar catorze cadernos de planejamento,
referentes ao periodo de 2000 a 2013, de uma professora alfabetizadora, com vistas a
identificar permanéncias e mudangas nas praticas pedagogicas.

Como objetivos especificos, pretendo: a) ldentificar influéncias tedricas sobre o
processo de ensino da lingua materna; b) descrever as principais metodologias utilizadas nas
praticas de alfabetizacdo; c) sistematizar as estratégias e praticas utilizadas pela professora; e
d) observar a existéncia ou ndo de préaticas alfabetizadoras associadas ao letramento.

O que me impulsionou a fazer esta pesquisa foi que, quando me mudei para
Rondonopolis, Mato Grosso, no ano 2000, tentei matricular meus dois filhos mais velhos na
Escola SEMPRE (nome ficticio) — a qual pertencem os cadernos que utilizo na pesquisa —
porém, ndo obtive sucesso por falta de vagas. Na ocasido eu ja era professora e, quando
comecei a lecionar em outra escola particular de Rondondpolis, comentei com os colegas de
trabalho sobre meu desejo de que meus filhos estudassem na Escola SEMPRE. Todavia,
acabei desistindo dessa ideia, porque muitas pessoas comentavam que, naquela escola, as
criancas ndo aprendiam, que s6 brincavam. Diante disso, por ter desistido de tentar conseguir
as vagas, matriculei meus filhos na mesma escola em que comecei a lecionar. No ano de
2006, participei de um processo seletivo para a vaga de professora de terceira série do Ensino
Fundamental do Amigo Escola, a mesma que fui tentar matricular meus filhos e ndo obtive
sucesso, e, entdo, agradou-me muito saber que eu tinha sido aprovada para o cargo. Neste ano,
Ja com a terceira filha na Educacdo Infantil em outra escola, por motivo de praticidade, a
transferi para a Escola SEMPRE, onde comecei a trabalhar. Na ocasido, eu s6 consegui vaga
para ela nesta escola porque os filhos de funcionarios tinham preferéncia, mesmo assim, esta

vaga foi excedente. As outras salas também estavam lotadas.
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Desde aquele momento comecei a ficar intrigada e me perguntava: como uma escola
particular, na qual todos dizem que as criancas ndo aprendem, pode estar com todas as salas
lotadas? De inicio, fui percebendo algumas diferencas na maneira de se trabalhar nesta escola,
tive que reaprender algumas formas de ensinar. Outra diferenca que observei foi relacionada a
forma como minha filha estava sendo alfabetizada. Era uma forma que lhe proporcionava
muito prazer e o seu processo de alfabetizacdo foi tranquilo e rapido. Desde o inicio, com
cinco anos na época, ela ja levava livros para casa e tarefas contextualizadas com a sua
realidade, e, neste mesmo ano, ela aprendeu a ler com fluéncia.

Desde entdo, fiquei impressionada e muito satisfeita com a forma como minha filha foi
alfabetizada e me perguntava, constantemente: como uma escola, na qual todos diziam que os
alunos s6 brincavam, podia alfabetizar uma crianca de forma tdo prazerosa e rapida?

Outro aspecto, ainda, que me impulsionou foi a forma como essas criangas chegavam
a série na qual leciono, no 5° ano do Ensino Fundamental, nesta mesma escola, apresentando
autonomia, independéncia, vontade de aprender e, acima de tudo, eram pequenos seres
criticos. Por esses motivos, quando ingressei no Mestrado em Educacdo, desejei compreender
como aconteciam as praticas alfabetizadoras dessa professora da Educacdo Infantil. Resolvi
tentar compreender as praticas pedagdgicas daquela escola analisando os cadernos de
planejamento de uma professora da Educacdo Infantil. Todas as professoras foram muito
solicitas em ceder-me as fontes, deixando-me em dudvida no sentido de qual professora
escolher para analisar seus cadernos, porém, optei pelos cadernos da professora Lalita (nome
ficticio), que lecionava no grupo 2, com criancas de quatro anos, pois percebi que o inicio do
processo de alfabetizacdo acontecia naquela fase.

Preti (1995) afirma que “podemos reconstruir o passado e descrever o presente
sistematica e objetivamente, através da coleta, avaliacdo, verificacdo e sintese de evidéncias
[...] com 0 objetivo primordial de compreender melhor o presente” (PRETI, 1995, p. 09).

A finalidade da pesquisa historica ndo se restringe somente a conhecer como era a vida
das pessoas ou como elas agiam ou pensavam ha anos ou até seculos. O estudo do passado
nos possibilita refletir sobre a nossa prépria realidade, sobre 0 nosso cotidiano e observar
influéncias que trouxeram herangas ao presente. A pesquisa historica procura mostrar coisas
do passado que sobreviveram ao tempo e as que também passaram por mudancas ou, até
mesmo, aquelas que desapareceram sem deixar rastros para a construcdo da histéria. A esse
respeito, Le Goff (1996), afirma que,

hoje, a aplicacdo a historia dos dados da filosofia, da ciéncia, da experiéncia
individual e coletiva tende a introduzir, junto destes quadros mensuréaveis do
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tempo histérico, a nocdo de duracdo, de tempo vivido, de tempos multiplos e
relativos, de tempos subjetivos ou simbdlicos. O tempo histérico encontra,
num nivel muito sofisticado, o velho tempo da memdria, que atravessa a
historia e a alimenta (LE GOFF, 1996, p. 13).

A Histdria estabelece relacbes com o tempo de forma natural ou ndo. Le Goff (2003,
p.15) entende que “por mais que paregam estar afastados, os acontecimentos de que trata na
realidade, no tempo, a historia sempre estd em sintonia com situagdes presentes”. Através da
histéria podemos nos aproximar do passado, conhecer ou reviver fatos, também pela
memoria, como, também, descobrir, compreender tempos subjetivos ou simbolicos. O autor
discorda que a Historia deve ser entendida como ciéncia do passado, mas afirma que é uma
“[...] ciéncia da mutagdo e da explica¢do dessa mudanga” (LE GOFF, 2003, p. 15). De acordo
com Neves (2005), “histéria ¢ uma palavra de origem grega, cujo significado ¢ entendido por
procurar, investigar.”

O olhar com maior importancia que se da para as fontes histéricas, possibilita que a
historia seja reescrita, com mais detalhes, permitindo aproximar-se do passado por meio
dessas documentacOes, pois, como afirma Barros (2012, p. 132), “a partir do momento que
deixou de ser encarada com ingenuidade, se pudermos utilizar esta expressdo para nos
referirmos a um tratamento mais superficial das fontes, passou também a ser vista de modo
mais complexo.”

Os registros para as fontes histdricas sdo inimeros, pois sdo considerados como fontes
desde os primeiros rabiscos feitos nas paredes das cavernas, passando por fotos, cadernos, até
as mais atuais cronicas de jornal. Todos estes materiais sdo valiosos registros que servem para
nos remeter ao passado, reviver momentos, mesmo que sejam somente na lembranca, dar voz
aos esquecidos e contar um pouco da realidade vivida em determinada época pela
humanidade. Peres (2008) afirma que, por essa razao, temos trabalhado com os cadernos, a
fim de entendé-los como espaco grafico por exceléncia, trazer uma perspectiva diferente para
a histéria da alfabetizacdo, que revele aspectos mais proximos do cotidiano escolar e do
ensino da leitura e da escrita (PERES, 2008).

Desse modo, os documentos produzidos nas institui¢des escolares sédo de grande valia
para os historiadores, pois tudo o que acontece dentro de uma instituicdo escolar, vai criando
uma nova historia, com novos personagens e novas descobertas. Segundo Gondra e Vieira
(2005),

é sobretudo no campo da historia das instituicdes escolares que o impacto da
historia cultural da sociedade é mais complexo. N&o porque a escola se torna
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um objeto de grande interesse para ela, mas principalmente porque a massa
de estudos produzida sobre questdes da populacdo, circulacdo e apropriacdo
culturais abre novas perspectivas e pde novos problemas a investigacao.
(GONDRA E VIEIRA, 2005, p. 50-51).

A busca pelos arquivos escolares como fonte de pesquisa em histéria da educacgdo esta
sendo cada vez mais frequente nas Ultimas décadas. Esses acervos escolares contém uma
riqueza de informac@es quando, voltando a andlise para a organizacéo e o funcionamento das
escolas, podem-se conhecer as formas de construcdo do conhecimento escolar, o curriculo, 0
fazer de professores e alunos, suscitando, assim, novas categorias de andlise através de
documentacdes escolares como as que encontramos em todas as instituicdes de ensino, como
atas, livros de registros, exames de aproveitamento escolar, relatérios, entre outros. Tudo isso
vem atraindo o interesse de pesquisadores da area, a fim de realizar uma abordagem
metodoldgica que seja inovadora e traga novos conhecimentos do passado. Gondra e Vieira
(2005) alertam para a necessidade de se conhecer os resultados dessas pesquisas, afirmando
que “os procedimentos de analise precisam ser refinados de maneira a que se dé conta do
modo pelo qual as préaticas escolares funcionam enquanto dispositivo de transformacéo
material de outras praticas culturais e de seus produtos”. (GONDRA; VIEIRA, 2005, p. 50-
51).

N&o sdo somente as praticas docentes que produzem cultura, mas sim todas as praticas

gue acontecem em um sistema escolar, pois, segundo Chervel (1990, p. 184),

0 sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel que nédo se
percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global.

Quando decidi fazer tal pesquisa em uma escola particular, com subsidios do Governo
Federal e também de um setor produtivo da sociedade , fui a procura dos cadernos que séo
arquivados na prépria escola, entdo, me dirigi a uma sala onde eles estavam. Quando 0s
avistei, tive uma sensacdo parecida com a descrita por Ginzburg (1989) ao adentrar na sala
onde se encontravam os processos de julgamento da Inquisi¢do. Como o autor relata, “assim,
quando pela primeira vez entrei na imponente sala onde se encontravam os cerca de dois mil
processos de julgamento da Inquisigdo decorridos em Friuli, tive a sensacdo de que estava a
descobrir uma mina de ouro, totalmente intacta”. (GINZBURG, 1989, p. 204). Assim como 0

autor, pensei ter descoberto uma “mina de ouro”, também intacta, pois ninguém antes havia
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utilizado aqueles cadernos como fontes para pesquisa. Embora significasse um achado,
encontrei somente os cadernos a partir do ano 2000. Perguntei as pessoas responsaveis por
arquivar os cadernos e elas me disseram que os cadernos dos anos anteriores haviam sido
incinerados.

Em uma conversa informal com a professora sobre as primeiras analises que eu ja
realizara nos cadernos por ora encontrados, ela lembrou que tinha um caderno que guardara
de lembranca do inicio de sua carreira, procurou no seu armario na escola e encontrou o
caderno de planejamento do ano 2000, com aspecto bem diferente dos demais. Havia também,
juntamente com este caderno, um pequeno caderno datilografado e ilustrado manualmente,
com muitas sugestdes de brincadeiras e 0s objetivos de cada uma. Este material me foi cedido
pela professora para a pesquisa. Também outros cadernos, folhas de atividades dos alunos e
os relatorios de avaliacdo foram disponibilizados pelas mées dos alunos, especificamente para
0 desenvolvimento desta investigagé&o.

E, assim, comecgava a minha saga.

Este trabalho estd dividido em cinco partes'. Na Introducdo, apresento a questdo
central da pesquisa, seus objetivos e uma breve visdo sobre a pesquisa historica e suas fontes.
No capitulo 1, apresento os aspectos tedrico-metodoldgicos, com descrigdes sobre o percurso
tedrico e empirico da pesquisa, trago, também, discussbes a respeito dos cadernos escolares
como fonte de pesquisa, a alfabetizacdo no Brasil, a Educagdo Infantil e, ainda, sobre o
planejamento como ferramenta de organizacdo. Os aspectos tedrico-metodologicos foram
constituidos por selecdo, coleta e analises de catorze cadernos de planejamento dos anos 2000
a 2013, pertencentes a professora Lalita, que trabalha como alfabetizadora no Grupo 2 da
Escola SEMPRE, com criangas de quatro anos. No capitulo 2, apresento a histéria da Escola
SEMPRE, com apontamentos sobre os aspectos contextuais e as finalidades educativas desta
instituicdo, um relato da analise realizada acerca da proposta pedagogica da Escola
SEMPRE, com foco no que diz sobre o planejamento, e a historia da carreira da professora
Lalita. O capitulo 3, 0 mais importante, € composto pelas categorias de analise dos cadernos
de planejamento. Este capitulo subdivide-se em: a) Elementos paratextuais, que sdo as capas
dos cadernos, os cabecalhos, as paginas de abertura, os post-it da orientadora e a carta
encontrada; b) Estrutura Organizacional dos planejamentos; ¢) Contacdo e/ou leitura de
historias; d) Interdisciplinaridade como opc¢do metodologica que traz a “passagem” da

! As anotagdes feitas a respeito da cada um dos cadernos de planejamento, durante o periodo de coleta de dados,
compB&em um apéndice ao final desta dissertacao.
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disciplinarizacdo para a interdisciplinaridade, os projetos desenvolvidos, a Arte, mdsica,
teatro: de “maos dadas” com outras disciplinas, o trabalho com tematicas especificas e datas
comemorativas, a brincadeira como pratica pedagdgica, as avaliacdo/anotacdes e relatorios; e)
Atividades de leitura e escrita com foco nas atividades com letras, com silabas, com palavras
e com textos; e f) O trabalho com os diferentes géneros textuais.

Nas consideracOes finais, apresento uma retrospectiva dos achados nos cadernos de

acordo com as categorias de anélise.?

2 O titulo deste trabalho, originalmente apresentado & banca, foi alterado em funcéo das discussdes ocorridas na
defesa.
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1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.1 Percurso tedrico e empirico da pesquisa

S&0 varias as etapas para se realizar uma pesquisa histérica, como definir tema,
recolher material que se constitui em fontes, quando alguém se propde a pesquisa-lo, analisa-

lo e a reescrever a histdria que este nos traz. Como afirma Saviani (2006):

[...] a rigor poderiamos, pois, dizer que a multiddo de papéis que se
acumulam nas bibliotecas e nos arquivos publicos ou privados, as miriades
de pecas guardadas nos museus e todos os multiplos objetos categorizados
como novas fontes pela corrente da “nova histéria” nao sdo, em si mesmos,
fontes. Com efeito, os mencionados objetos s6 adquirem o estatuto de fonte
diante do historiador que, ao formular o seu problema de pesquisa delimitara
aqueles elementos a partir dos quais serdo buscadas as respostas as questdes
levantadas. (SAVIANI, 20086, p. 30).

Esses cadernos encontrados e analisados se transformaram em fontes no momento que
me propus a analisa-los, a fim de descobrir 0 que revelam em termos de permanéncias e
mudancas ao longo de catorze anos de uma préatica alfabetizadora.

Muitas pesquisas que envolvem a histéria da educacdo abrangem estudos mais
localizados e regionalizados, e isso permite que facamos leituras mais singulares que nos
levam a uma andlise profunda com outros recortes temporais, estabelecendo as questdes de
pesquisa, e, assim, € possivel manter um contato mais préximo com as fontes, como afirma
Saviani (2006, p. 29) “as fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o
ponto de apoio da construcao historiografica que é a reconstrucdo, no plano do conhecimento,
do objeto historico estudado.”

A importancia do trabalho de selecdo e valorizacdo das fontes, realizado pelos
historiadores, fica bem definida em Le Goff (1984, p. 103) quando o autor diz que “considera
0 trabalho de selecdo e valoragdo do historiador diante dos produtos de uma montagem
produzida e conservada no esforco, voluntario ou ndo, de legar certas imagens ao futuro”. E
neste sentido que os documentos sdo considerados monumentos, testemunhos dotados de
inimeras informacdes e de grande poder, trazendo a possibilidade de reescrever a historia, a
qual, se ndo fossem estes documentos, ficaria guardada, ou até mesmo, esquecida.

Este trabalho propbe-se a analisar catorze cadernos de planejamento dos anos 2000 a
2013, pertencentes a professora Lalita, que trabalha com o Grupo 2 da Escola SEMPRE, com

criancas de quatro anos. Estes cadernos que serviram de fontes para a pesquisa foram
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emprestados mediante autorizacdo da coordenagédo da escola e da professora. Saviani (2006)
defende que

fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas conotag¢fes. Por um
lado, significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo que se projeta e
se desenvolve indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro lado, indica a
base, o ponto de apoio, o repositorio dos elementos que definem os
fendmenos cujas caracteristicas se busca compreender. (SAVIANI, 2006, p.
28).

Ao ler essa afirmacdo de Saviani, remeti-me ao dia em que peguei os cadernos e decidi
que seria ali 0 meu ponto de origem. Quanto mais eu folheava aqueles cadernos, mais me
empolgava, pois sabia que dali poderiam, como diz Saviani, “brotar”, indefinidamente, muitas
informacdes e que esses cadernos traziam aspectos inesgotaveis de pesquisa. Fiquei insegura
com essa palavra, “inesgotavel”, por ndo conseguir selecionar nada, diante de tantos dados.
Muita coisa eu encontrava naqueles cadernos, mas, a0 mesmo tempo, nada que me servisse
como ponto de apoio, nada me indicava a base e ja nem sabia mais o0 que eu buscava
compreender. Os dias foram se passando, e eu permanecia “grudada” aos cadernos,
folheando-os incansavelmente. Finalmente, comecei a enxergar aspectos importantes que
talvez pudessem responder minhas indagacfes. Encontrei o ponto de partida muitos dias
depois e comecei a elaborar tabelas e graficos com as categorias de andlises. As analises
foram se tornando mais claras a medida que fui estabelecendo essas categorias para
compreender o trabalho da professora através dos cadernos de planejamento.

A metodologia teve uma abordagem historica para identificar as ideias e concepgoes
da professora na sua pratica pedagdgica. Também utilizei, somente com o intuito de
enriquecimento dos dados, mais trés cadernos, folhas avulsas com atividades, pertencentes a
alunos que estudaram nesta mesma escola, com essa mesma professora, em anos diferentes.
Realizei duas entrevistas com a professora e fiz um estudo da proposta pedagogica da escola,
visando encontrar justificativas para eventuais mudangas na acdo pedagogica e compreender
as transformacgdes que ocorreram no decorrer dos anos, relacionadas ao processo de
alfabetizagdo nas praticas escolares de leitura e escrita.

Entdo, observei: a) Elementos paratextuais; b)estrutura organizacional dos
planejamentos; c) a contacdo de historia e/ ou leitura de historias; d) a interdisciplinaridade
como opgdo metodoldgica; e) as atividades de leitura e escrita; f) o trabalho com diferentes

géneros textuais.
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Esta pesquisa, como ja apontei, é de carater historico, apoiando-se em andlise
documental, pois o trabalho de preparacdo e manipulagdo técnica das fontes de informacao
estd inserido no processo metodoldgico. A anélise dos cadernos desenvolveu-se a partir de
uma exploracdo destas fontes. Contempla tematicas ligadas ao cotidiano de uma comunidade
especifica, sendo, nesta pequisa, A Escola SEMPRE de Rondondpolis, e dedica-se a analisar
as mudancas e as permanéncias das préaticas pedagogicas de uma professora alfabetizadora.
Ginzburg (1989, p. 192), afirma que “tudo aquilo que uma dada sociedade, num dado tempo,
tem sido de mais caracteristico, em todas as situacdes da vida, e na relacdo de cada uma com
as outras: eis o que vos propuseste dar a conhecer”. Dessa forma, me propus a analisar catorze
cadernos de planejamento e, através deles, conhecer as permanéncias e as mudancas nas

praticas pedagogicas da professora Lalita. Como afirma Saviani (2006),

[...] a primeira observacéo a ser feita me parece ser a de que a escola é uma
instituicdo educativa entre outras com as quais se relaciona em termos
diacrénicos e sincronicos. No primeiro caso se pde a questdo da génese que
pode envolver a passagem, a transformagdo ou a ruptura entre diferentes
modalidades de instituicdes educativas. No segundo caso se pde a questdo da
coexisténcia entre diferentes instituicbes que podem se complementar ou se
opor, se aproximar ou distanciar. (SAVIANI, 2006, p. 31).

Primeiramente, esta pesquisa historica caracteriza-se uma coleta sistemética, da
organizacdo e da avaliacdo critica de dados que tém relacdo com ocorréncias do passado. As
etapas foram percorridas minuciosamente para producdo deste trabalho histérico, sendo elas:
procura pelas fontes, selecdo, levantamento de dados, analise e avaliacdo destes dados,
depoimentos da professora e, finalmente, apresentacdo, interpretacdo e conclusdes. Certeau
(1982) afirma que:

[...] em histdria, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em “documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira.
Esta nova distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela
consiste em produzir tais documentos, pelo simples fato de recopiar,
transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao mesmo tempo o seu
lugar e o seu estatuto. (CERTEAU 1982, p. 81).

Conduzi a investigacdo para a reconstrucdo desse processo histérico com uma anélise
sistematica acerca das proprias fontes, dos acontecimentos e dos processos do passado, a
partir do estudo de 14 cadernos da professora Lalita, da Escola SEMPRE de Rondondpolis,
procurando observar permanéncias e mudangas nas praticas pedagogicas ao longo de 14 anos
em um recorte entre os anos 2000 e 2013. Como afirma Le Goff (1996, p. 13), “a historia
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estdo intimamente conectados dois progressos essenciais: a definicdo de pontos de partida
cronoldgica [...] e a busca de uma periodizacdo, a criagdo de unidades iguais, mensuraveis, de
tempo: dia de vinte e quatro horas, século, etc.”

Os cadernos escolares sdo materiais historicos nos quais a interpretacdo € um
processo construido no decorrer das andlises, respeitando-se os critérios de selecdo dos
aspectos a serem analisados. Gondra e Vieira (2005) afirmam que “a reflex@o sobre as fontes
é ao mesmo tempo uma reflexdo sobre os limites ndo s6 das praticas institucionais, no que diz
respeito a localizacdo, conservacdo e divulgacdo de acervos, mas também das praticas
discursivas no ambito da historia.” (GONDRA; VIEIRA, 2005, p. 29-30). Os autores
reforcam essa ideia quando dizem que

[...] ao historiador compete, além de se informar sobre o que h& nos arquivos
e suas lacunas, fazer a leitura critica dos documentos. N&o se trata para ele,
assim o entendemos, de falar de tudo, determinar e articular tudo, mas
sofisticar sua andlise o suficiente, com o intuito de ao menos perceber de que
modo alguns aspectos, dos quais ndo tratam diretamente (seja pelo siléncio
das fontes, seja pelas suas opcdes), atuam sobre aqueles nos quais se fixa.
(GONDRA; VIEIRA, 2005, p. 29-30).

Apesar de encontrar possibilidade de se fazer histéria com uma infinidade de
situacdes, grande parte dessas fontes estd nos documentos escritos, porém, Febvre (1985)

afirma que

[...] a histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida, quando eles
existem; mas ela pode fazer-se sem documentos escritos, se ndo 0s houver.
Com tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para
fabricar o seu mel, a falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com
signos. Com paisagens e telhas. Com formas de cultivo e ervas daninhas.
Com eclipses da Lua e cangas de bois. Com exames de pedras por gedlogos,
analises de espadas de metal por quimicos. Numa palavra, com tudo aquilo
que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem, exprime
0 homem, significa a presenca, a atividade, 0s gostos e as maneiras de ser do
homem (FEBVRE, 1985, p. 249).

Nas Ultimas décadas do século XX, um grupo de historiadores, na Italia e na Franca,
sob uma nova perspectiva, desenvolveu uma nova maneira de fazer a Historia, visando reduzir
a escala de observacdo do historiador para observar os processos histéricos de forma mais
proxima da vida cotidiana, das redes de rela¢Ges interindividuais, dos detalhes e indicios que

muitas vezes passavam desapercebidos. Como afirma Ginzburg (1991):
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[..] essa nova forma de andlise ficou conhecida como "Micro-Historia", e
privilegiava a investigagdo intensiva das fontes. Carlo Ginzburg se referiu a este
novo modelo como um "paradigma indiciario™, mais proximo do modo de trabalho
dos investigadores criminais, dos psicanalistas, ou dos médicos que buscam
compreender a doenca através da analise intensiva dos sintomas por ela produzidos.
(GINSBURG, 1991, p.143-179).

Situo este trabalho na perspectiva da Nova Historia Cultural, pois a inovacao e a
implantacdo das fontes para a Histdria da Educacdo ocorreram por meio desta corrente
historiogréafica, como veremos no decorrer do trabalho.

No final dos anos 1980, o historiador britanico Peter Burke realizou uma conferéncia
no Brasil, na qual procurava determinar os mais recentes paradigmas da historiografia,
especialmente relacionados aos Annales, advindos da Franga que, segundo Burke (1997),

inicialmente era uma

revista internacional dedicada a histéria econbmica, [...] a revista foi
planejada, desde o seu inicio para ser algo mais do que uma outra revista
historica. Pretendia exercer uma lideranga intelectual nos campos da historia
social e econbmica. [...] seria o alto-falante de difusdo dos apelos dos
editores em favor de uma abordagem nova e interdisciplinar da historia.
(BURKE, 1997, p. 32-33).

Os Annales converteram-se em uma escola histérica e renovaram e ampliaram o
quadro das pesquisas historicas ao abrir o campo da Histéria para o estudo de atividades
humanas, até entdo, pouco investigadas, o que proporcionou o alargamento da nocdo de
documento historico: ela defende que tudo aquilo que se diz a respeito do homem, bem como

suas atividades, considera-se testemunho da vida humana. Segundo Burke (1997),

a necessidade de uma histéria mais abrangente e totalizante nascia do fato de
gue o homem se sentia como um ser cuja complexidade em sua maneira de
sentir, pensar e agir, ndo podia reduzir-se a um palido reflexo de jogos de
poder, ou de maneiras de sentir, pensar ou agir dos poderosos do momento.
Fazer uma outra historia [...], era portanto menos redescobrir o homem do
que, enfim, descobri-lo na plenitude de suas virtualidades, que se inscreviam
concretamente em suas realizagdes historicas. (BURKE, 1997, p. 07).

Contamos com duas linhas de pensamento da Ecole des Annales. Primeiramente, esta
linha pode ser compreendida como um movimento critico aos métodos empreendidos pelos
historiadores tradicionais franceses e, em outra perspectiva, como defensora da necessidade
de uma maior aproximagdo da Histéria com as demais Ciéncias Sociais, tais como a
Sociologia, a Economia, a Antropologia, a Politica, e a Geografia. Como afirma Braudel
(1989),
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minha concepcdo da historia, a que eu apliquei a Franca, é a concepgdo de
uma histoéria global, isto é, uma histéria enriquecida por todas as ciéncias
humanas. Nao se trata apenas de escolher uma e casar-se com ela, mas de
viver em concubinato com todas as ciéncias humanas. Talvez eu ndo tenha
escrito uma historia global da Franca, mas tentei fazé-lo. Meus sucessores
sdo mais sensatos que eu; eles desenvolvem principalmente uma histoéria das
mentalidades, historia representada de modo muito brilhante pelos
historiadores que tém vinte, trinta ou quarenta anos a mMenos que eu.
(BRAUDEL, 1989, p.132)

Tentando determinar como e de que forma surgiu essa nova historia, Burke recorre a
fase inicial dos Annales, com Bloch e Febvre, e sua oposicdo aos rankenianos,
posteriormente, chegando a Jacob Burckhardt e aos académicos do século XVIII que
pensavam a historia além da politica, considerando as maneiras de pensar de uma sociedade, o
chamado “espirito da época”. Burke foi influenciado pela obra de Jacques Le Goff, que
publicou uma coletanea em 1978 com o nome de “A Nova Histéria”. Como afirma Burke
(1997),

a expressdo foi popularizada pelo livro La nouvelle histoire (1978), editado
por Jacques le Goff e outros, mas ja havia sido reivindicada, anteriormente,
para os Annales. Braudel havia falado de uma histéria nova em sua aula

inaugural no College de France (1950). Febvre, por outro lado usara frases

como “uma outra historia” para descrever o que o grupo dos Annales tentava
fazer. (BURKE, 1997, p. 132).

Para Le Goff, essa denominacdo remetia essencialmente a uma continuidade da
historiografia francesa, na qual os annalistas ocupavam uma posic¢ao central, em pelo menos
trés geracOes de pesquisadores, oferecendo novas perspectivas metodoldgicas, tematicas e
problematizadoras — toda forma de historia nova seria uma tentativa de histéria total, sendo a
mais fecunda das perspectivas.

A denominacdo de Nova Historia Cultural, segundo Burke (2005),

pode ser entendida como sendo uma expressao, [...], as vezes utilizada para
os desenvolvimentos ocorridos nos anos 80, periodo em que a reacdo contra
0 paradigma tradicional tornou-se mundial, envolvendo historiadores do
Japdo, da india, da América Latina e de varios outros lugares. (BURKE,
2005, p.16-17).

Portanto, a partir da Nova Historia Cultural, o fazer historiografico ganha novas
implicagOes por defender novas maneiras e novas perspectivas de registrar a historia.
Recorri, também, a fim de obter mais informacGes e para complementagdes e

confrontacdo dos dados, ao uso da Histéria Oral como metodologia de pesquisa, sendo
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realizada em forma de entrevista com a professora, bem como de depoimentos da mesma e de
alguns alunos, uma vez que a historia oral complementa e esclarece dados contidos nas fontes
escritas da pesquisa.

A narrativa ¢ “uma forma artesanal de comunicacdo. Ela ndo estd interessada em
transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como uma informag¢do ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele” (BENJAMIN, 1994, p.
205).

Vemos, entdo, que podemos obter um grande suporte investigativo com a histéria oral,
sobre a qual Ginzburg (1989, p. 203) afirma que “mesmo os historiadores da Europa do inicio
da era moderna [...], que deixou uma enorme quantidade de testemunhos escritos, utilizavam
muitas vezes fontes orais, mais precisamente, registros escritos de producdes orais”. A
historia oral nos permite compreender a forma como o oficio de ensinar se configurou na vida
pessoal e profissional do professor a partir de seus depoimentos, e também nos permite a
utilizagdo de documentos escritos de forma comparativa. “Ainda que muitas vezes [...] os
documentos inexistem ou sdo raros a histdria oral acontece. [...] € importante ressaltar que se
pode assumi-la isoladamente e partir da analise das narrativas para a observacdo de aspectos

ndo revelados pela objetividade dos documentos escritos” (MEIHY, 2005, p. 28-29).

1.2 Cadernos escolares como fonte de pesquisa

Caderno tem origem na palavra latina quaterni, de quattuor, cujo significado é folhas
de papéis agrupadas protegidas por uma capa. Objetos constituidos desde sua origem, com
uma finalidade escolar, o caderno esta inserido no cotidiano da escola como afirma Grendel
(2009, p. 28), “como meio para uma producdo especifica, no caso escolar, mas sempre
apreendido na e a partir da sociedade”.

Neste trabalho, considerarei cadernos escolares todos aqueles que foram produzidos na
escola, independentemente de pertencer a alunos ou a professores.

Em processo de revisdo bibliografica notei que sdo rarissimos os estudos que se detém
nos cadernos de planejamento elaborados por professores, em especial na perspectiva
historica. Ao contrario, os cadernos escolares produzidos por alunos tém sido bem mais
tematizados. A seguir passo a apresentar uma sintese de estudos que contemplam os cadernos
escolares.

Segundo Mignot (2008), a relagéo entre ensino e cadernos escolares passou de objetos

escassos entre os alunos a materiais corriqueiros na sala de aula, desprovidos de
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questionamentos e reflexdes: os cadernos passaram a ser coadjuvantes do ensino, passando
por modificagdes quanto aos tamanhos, aos formatos e aos valores cobrados.

Santos (2002) aponta que o0s colégios aparecem no século XVI como um método
inovador da igreja catélica de conduzir e formar sujeitos para se integrarem a modernidade e
tornarem-se pessoas letradas, catdlicas e obedientes, lutando contra as revoltas protestantes.
Neste espaco, 0s cadernos passaram a ser usados, mas, em consequéncia do alto preco do
papel, apenas alunos, com boas condic¢des financeiras tinham acesso ao ensino da lingua
escrita.

De acordo com Hébrard (2001), é na metade do século XIX que os cadernos comegam
a preencher uma fracdo significativa do tempo e das atividades escolares. Santos (2002),
afirma que o caderno revela-se como um “precioso e fiel aliado a cimentar regras, produzir e
controlar novos comportamentos, estando eles mesmos sujeitos a permanentes ajustes e
transformagdes” (SANTOS, 2002, p. 26). Deste modo, Santos (2002) declara ser possivel
observar a correlagdo da escrita no caderno com o controle do tempo escolar.

Assim, o caderno “é o mais nitido comprovante ou documento, tanto da frequéncia
quanto da produtividade de cada aluno sobre determinado contetido escolar” (SANTOS, 2002,
p. 29). A autora explica que a mudanca do método individual para o coletivo — método
simultdneo — esta relacionada com os cadernos e com o quadro negro, considerando este o
ponto de referéncia durante as aulas.

Deste modo, o caderno escolar é uma fonte de pesquisa que possibilita uma analise
sobre 0 que se passa em sala de aula. Chartier (2007, p. 23) considera fascinante e enigmatica
essa fonte de investigacdo, mas revela a dificuldade que essas fontes apresentam ao interpreta-
las de forma articulada e comparativa. Até os dias atuais sdo raros os estudos relacionados aos

cadernos de planejamento, como afirma Lima, em sua dissertacdo de mestrado

mesmo com essa renovacdo das fontes para a historia da alfabetizacdo,ndo
foram ainda localizados estudos que utilizem cadernos de planejamento de
professoras alfabetizadoras — os Diérios de Classe — como documento para
analisar propostas de ensino e/ou atividades planejadas pelas alfabetizadoras
em suas aulas, visando ao ensino da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, 0
estudo desenvolvido nesta Dissertagdo € pioneiro. (LIMA, 2013. p.19).

Para Gvirtz (1999), o caderno é um suporte fisico de grande valor, pois contém o
registro das praticas de ensino em um dado tempo e lugar, bem como alguns frutos da
aprendizagem dos alunos revelando a estruturacédo, proposicao e sequenciacdo das praticas de

ensino. A autora atribui grande importancia aos cadernos escolares, afirmando que sdo um dos
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principais instrumentos dos afazeres escolares e que sua analise possibilita desvelar as
praticas discursivas escolares, por serem um campo de grande significado que possibilita
diferentes analises da vida escolar. A respeito da presenca historica desses materiais no
cotidiano escolar, Gvirtz (1999, p. 29) conclui que: “o caderno de classe ¢ um dos poucos
elementos da pratica escolar que tem sofrido um significativo processo de naturalizagdo”.

Os cadernos escolares sdo portadores de cultura escolar que possibilitam a
interrogacdo e analise de préaticas pedagogicas. Estes documentos consolidaram um territorio
proficuo para a pesquisa sobre como a cultura e os saberes se constroem no interior de
estruturas complexas como as escolas, e também como as pessoas absorvem uma cultura e
sdo, a0 mesmo tempo, produtoras de culturas. Segundo Julia (2001, p. 10), “poder-se-ia
descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar. Um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos”.

O reconhecimento das especificidades desse conjunto de normas sO se torna possivel
com a materialidade histérica que é vista como produtora de uma cultura prépria que acaba
estabelecendo relacdo com outras diversas culturas, que, conforme Julia (2001, p. 11), “por
cultura escolar é conveniente compreender também, quando € possivel, as culturas infantis
(no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o
afastamento que apresentam em relacdo as culturas familiares.”

Como se pode observar, as reflexdes dos autores acima citados contemplam o caderno
escolar utilizado pelos alunos. E, justamente, o conceito de cultura escolar que me permite
usar as pesquisas sobre cadernos escolares de alunos como suporte tedrico para uma pesquisa
sobre cadernos de planejamento de uma professora.

Foram encontrados dois estudos da Universidade de Pelotas-RS que se debrugaram
sobre Cadernos de Planejamento. No Rio Grande do Sul estes materiais sdo chamados
Diéarios, porém tém a mesma funcdo do material que nds, aqui no estado de Mato Grosso,
chamamos de Cadernos de Planejamento.

Um dos estudos encontrados foi a dissertacdo de Mestrado de Cicera Marcelina Vieira,
com o titulo “O uso de cartilhas no processo de alfabetizagdo: um estudo a partir de cadernos
de planejamento de uma professora (1983-2000)” , apresentada no ano de 2014. Este trabalho
teve por objetivo, como a autora mesmo descreve, “identificar e mapear quais livros
destinados ao ensino inicial da leitura e da escrita foram utilizados como apoio na prepara¢ao
das aulas, de uma professora alfabetizadora, que teve sua trajetdria profissional ligada a classe

unidocente da zona rural, de um municipio da regido sul do Rio Grande do Sul. Segundo a
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autora, “o corpus principal de andlise foi composto por vinte e trés cadernos de
planejamentos, correspondentes ao periodo de 1983-2000 e pertencentes a referida professora,
que na investigacdo foi denominada como A. O recorte temporal justifica-se pelo acesso as
fontes e por permitir uma analise longitudinal, possibilitando, desse modo, averiguar quais
livros para o ensino inicial da leitura e da escrita foram utilizados ao longo de dezessete anos”
Vieira (2014) explica que “a identificacdo desse conjunto de quatorze livros permitiu perceber
a utilizacdo e permanéncia de alguns titulos didaticos, que tém como principio uma leitura
artificializada, como também, uma gradacdo das dificuldades de aprendizagem, na qual as
licdes sdo organizadas do mais simples — as silabas canbnicas —, para as mais complexas —
encontros consonantais e digrafos”. Em relacdo a forma como esses livros eram utilizados, a
autora percebeu que “as atividades, na sua maioria, eram transcri¢bes ipsis litteris das
cartilhas identificadas e que, mesmos nos casos em que a professora realizava alguma
modificagéo, as atividades ainda continuavam seguindo o modelo ‘acartilhado’, demonstrando
que, apesar do debate em torno da alfabetizacdo provocada pelos estudos da Psicogénese da
Lingua Escrita, de Ferreiro & Teberosky (1999), e pelo conceito de letramento Soares (1998),
a pratica da professora continua embasada numa concep¢do associacionista de
aprendizagem”. (VIEIRA, 2014).

O outro trabalho encontrado é uma dissertacdo de Mestrado de Gisele Ramos Lima,
sob o titulo: “Uma anédlise dos exercicios com silabas em diérios de classe de professoras
alfabetizadoras (1973-2010)”, defendida no ano de 2013 que, como descreve a propria autora,
“apresenta uma andlise sobre os tipos e a recorréncia de atividades envolvendo silabas,
observados em 68 Diarios de Classe pertencentes a professoras alfabetizadoras no periodo
compreendido entre os anos de 1973 a 2010”. Esses Diarios pertencem ao acervo do Grupo de
Pesquisa HISALES, vinculado a Universidade Federal de Pelotas/Faculdade de Educacéo.
Segundo a autora, “o intuito da pesquisa é compreender por que razdo as atividades com
silabas séo recorrentes e se mantiveram ao longo do periodo de abrangéncia. Em relacdo aos
resultados encontrados, entre outras questdes observadas, foi possivel constatar a
predominancia dos ‘métodos tradicionais’ de alfabetizacdo nos planejamentos registrados nos
Diéarios. Em relacdo especificamente ao trabalho com silabas, as atividades mais recorrentes
trabalhadas pelas professoras alfabetizadoras foram aquelas que privilegiam a copia e a
memorizacao de tais estruturas. O estudo também mostrou que a divulgacao dos estudos da
Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985) parece ter tido pouca
influéncia nos planejamentos de grande parte dos Diarios pesquisados”. A autora explica que

“tais resultados apontam para a necessidade de que as atividades com silabas sejam
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repensadas e resignificadas, considerando os estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e
os demais estudos na area da alfabetizacdo que referenciam a escrita como um sistema
notacional e ndo como um cadigo a ser decifrado.” (LIMA, 2013).

Ora, espera-se que as atividades, mormente registradas/executadas pelos alunos,
tenham um nexo com o0s apontamentos registrados pelo professor para o preparo de suas
aulas. Desse modo, na especificidade do caderno de planejamento do professor também
encontraremos o registro de aspectos da cultura escolar.

Os cadernos de planejamento reunidos por esta pesquisa sdo diversificados quanto a
sua apresentacdo, no que diz respeito aos aspectos fisicos, porém, no momento em que iniciei
uma andlise sistematica em seus conteudos, folheando-os com a maxima atengdo e cheia de
expectativas, assim como a explorar um territério desconhecido, é que percebi 0 quanto um
caderno pode apresentar grandes especificidades e, por isso, nos proporcionar a oportunidade
de conhecer um pouco da prética pedagdgica de quem preenche, minuciosamente, aquelas
folhas.

Percebi, também, mesmo que isto ndo seja o foco da pesquisa, 0 quanto da
personalidade da professora que o produz fica explicita nesses registros, permitindo-me
conhecer algumas de suas caracteristicas, mesmo se ndo tivesse contato direto com ela.
Segundo Oliveira (2008, p. 131), nos cadernos “descobrimos marcas da singularidade de cada
um no uso desse artefato”.

Como afirma Chartier, (2007, p. 23), considerando que o caderno escolar €, a0 mesmo
tempo, uma fonte (ou objeto) de investigacdo “fascinante e enigmatica, dificil de tratar e de
interpretar, justamente por sua aparente banalidade”, tem-se tentado extrair deste material, de
forma articulada e comparativa, alguns elementos de analise. No decorrer das anélises, como
numa via de mado dupla, pois o tempo todo esta presente o vai e volta, é possivel verificar que,
a cada caderno analisado no sentido cronoldgico, muitas alteragdes véo surgindo de modo a
complementar o trabalho. Neste sentido, Gvirtz (1999, p. 29), afirma que “el cuaderno de
clase es uno de los pocos elementos de la practica escolar que ha sufrido un significativo
proceso de naturalizacion”. A autora destaca a relevancia do uso do caderno como fonte
importante de registro da cultura escolar, mais especificamente do que é realizado em sala de
aula.

Os cadernos de planejamento de professores que, muitas vezes, ao término do ano
letivo, ficam esquecidos e ignorados, ou, em raros casos, servem de apoio para o proximo
ano, sao fontes de cultura; eles sdo valiosos documentos, e ndo ha um caderno igual ao outro

em termos de conteddo. Sao estas ricas fontes historicas, que possibilitam aos historiadores
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obterem novas descobertas sobre a cultura escolar e para a historia da alfabetizacdo. Como
afirma Saviani (2006, p. 33), “as fontes sdo o ponto de origem, a base e o ponto de apoio para
a producdo historiografica que nos permitem atingir o conhecimento da historia da educacao
brasileira”.

Segundo Vifiao (2008, p. 15), os cadernos escolares sdo fontes tdo complexas como
qualquer outra fonte, as quais, had trés décadas, estdo presentes em trés campos
historiograficos relacionados e complementares: a histéria da infancia, a historia da cultura
escrita e a historia da educacdo. Portanto, estes cadernos, ainda pouco investigados, tornam-se
0 elo que possibilita a aproximacéo e a relagdo entre cultura e cultura escolar, por armazenar e
dar significado ao conte(ldo ministrado na institui¢cdo de ensino. Mignot (2008, p. 38) afirma
que “o caderno escolar ¢ considerado um documento, um meio ou suporte fisico através do
qual se pode visualizar certos conteudos [...], permitindo observar que conteddos se ensinam e
como se ensinam.” Na inten¢do de construir uma histéria com dados de cadernos, devemos

valorizar o que os cadernos tém de potencial como fonte de pesquisa, pois

[...] trata-se, portanto, da tentativa de significar e construir uma Histéria da
Educacdo através de uma historia cultural das praticas movida pelo interesse
de compreensdo e conversdo de objetos socialmente “insignificantes” em
objetos socialmente ‘“importantes” através de um relato histdrico
problematizado com uma operacdo historiografica. (CUNHA, 2007, p. 83).

Os cadernos servem de registros e estdo presentes em todas as etapas da vida escolar,
podendo ser considerados um dos materiais mais utilizados no processo de ensino e
aprendizagem.

Estes instrumentos facilitam a compreensdo de aspectos histéricos. Vifiao (2008)
afirma que estes documentos devem ser utilizados para oferecer informacdes sobre a realidade
de uma instituicdo de ensino e conhecer as atividades efetuadas. Para ele, os cadernos
escolares sdo fontes para a pesquisa do ensino, da aprendizagem e da propagacéo da cultura
escrita. Angulo (2008) e Kirchner (2009) ressaltam que os cadernos ndo sio neutros, podendo
servir para a propagacao de ideologias.

Para Mignot (2008, p. 22) “[...] nunca se deve perder de vista que, em Ultima anélise, o
caderno é um produto de cultura escolar, de uma forma determinada de organizar o trabalho
em sala de aula, de ensinar e de aprender, de introduzir os alunos no mundo dos saberes
académicos e dos ritmos, regras e pautas escolares”.

Como afirma Nunes (1990),
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[...] em primeiro lugar, ndo é possivel desconhecer a necessidade (social e
pessoal) de um acerto de contas com a Historiografia da Educacdo que
formou nossa geragéo e que toma o relato de determinados educadores como
testemunhos definitivos sobre os quais se apdia o0 sentido dos
acontecimentos estudados. Em segundo lugar, pela insatisfacdo com o0s
estereodtipos alimentados pelas analises correntes. Em terceiro lugar, pela
convicgdo de que a originalidade ndo se reporta apenas a temas inéditos e ou
periodos descobertos pela pesquisa, mas também as novas relacdes que
podem ser estabelecidas na revisdo de temas e ou periodos ja trabalhados. O
passado € inacabado, no sentido de que o futuro o utiliza de inimeras
maneiras. Dai a possibilidade, e para nds exigéncia, de que cada geracao
reescreva a ou as histérias daqueles que a antecederam. (NUNES, 1990, p.
37).

Os cadernos escolares sdo fontes documentais que geram informacgdes sobre o
cotidiano escolar e sobre o processo de ensino e de aprendizagem desenvolvido em sala de
aula.

Embora haja diferentes modelos e formas de uso, os cadernos sdo importantes
documentos que contribuem com a histéria da educacao, podendo trazer a riqueza de uma
historia arquivada entre as paginas que revelam marcas da aprendizagem dos alunos e das
praticas pedagogicas da professora, que representam o passado. Segundo Ginzburg (1989, p.
201), “representar e ilustrar o passado, as agdes dos homens ¢ tanto tarefa do historiador como
do romancista”. O autor ainda afirma que a Unica diferenga ¢ que o historiador encontra
dificuldades na recolha das provas, que “estdo muito longe de ser puramente literarias”.
Nestes cadernos podemos observar uma grande diversidade de formas e modos de producéo e
uso, mas, muitas vezes, sem dar a devida importancia, eles sdo abandonados no fundo da
gaveta, ocultando valiosas informacdes, que podem ser escassas, exigindo que o pesquisador
se debruce mais detalhadamente em busca de descobertas em suas fontes.

Tendo em vista os aspectos colocados nesta sintese, entendo que os cadernos de
planejamento encontrados sdo instrumentos que nos possibilitam compreender praticas do
passado que ainda se fazem presentes. Os modos de registro, os contetdos escritos, as
atividades elencadas e os materiais didaticos utilizados informam sobre concepcdes de
alfabetizacéo e intervencdes pedagogicas de um determinado periodo, em uma determinada
escola. Tudo isso estéa sintetizado nos cadernos de planejamento.

Em se tratando de planejamento, Menegolla e Sant’ Anna (2001, p. 46) consideram que
ndo h4 uma regra ou uma forma oficial de realiza-lo, mas sim varias estruturas e esquemas ou
modelos. Também ndo existe um modelo melhor do que o outro, 0 melhor € relativo a cada
professor, que escolhe aquele modelo que melhor atenda as necessidades daqueles que estdo

envolvidos, ou seja, alunos e professores e que seja funcional e dé bons resultados.
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Nem sempre o historiador que almeja pesquisar os documentos escolares obtém
sucesso nas buscas das fontes, como no caso destes cadernos que estou pesquisando, que sao
de propriedade da escola, pois, a cada inicio de ano, os professores recebem um caderno
comprado pela prépria escola para realizarem o planejamento. Ao encerrar 0 ano, estes
cadernos devem ser devolvidos a coordenadora, para que sejam arquivados e sirvam de
documentos. Apds cinco anos eles sdo, normalmente, incinerados ao final do ano letivo.
Muitos documentos, como os cadernos de planejamento dos professores sdo abandonados,
esquecidos, incinerados ou jogados no lixo. Diante dessas atitudes, dificilmente poderemos
fazer uso desses cadernos que poderiam servir de fontes histéricas que testemunham o vivido
dentro de uma instituicdo de ensino. Mignot e Cunha (2003, p. 09) esclarecem que “alguns
documentos sobre o fazer docente resultam da necessidade de testemunhar o vivido,
revelando desempenhos por vezes andnimos ou que, ao longo do tempo, cairam no
anonimato”. As autoras ainda afirmam que esses documentos “ganham importancia para a
compreenséo da cultura escolar e, especialmente, da cultura docente.”

Os cadernos de planejamento sdo ferramentas pedagdgicas, que foram, diariamente,
manuseadas. Eles revelam a realidade da escola em uma pluralidade de significacbes, nas
quais se pode captar objetivos politicos e sociais das préaticas pedagdgicas. “O interesse do
passado estd em esclarecer o presente; o passado € atingido a partir do presente, [...] a histéria
nao so6 deve permitir compreender o ‘presente pelo passado’, mas também compreender ‘o
passado pelo presente’” (LE GOFF, 1992, p. 13).

Os cadernos analisados, como ja havia mencionado anteriormente, sdo de uma
professora alfabetizadora que desenvolve seu trabalho focado na etapa inicial de construcéo
da leitura e escrita, portanto, me deparei com uma grande necessidade de ler sobre
alfabetizacdo, uma vez que sou formada em Letras, ndo pedagoga e nem alfabetizadora. Desse
modo, para que eu pudesse fazer uma analise sistematica das fontes, tive que estudar sobre
alfabetizacéo e, tudo o que se referia ao assunto, ndo passava despercebido aos meus olhos.
Senti que precisava conhecer o territério que estava prestes a pisar, e, no decorrer das minhas
leituras sobre alfabetizacgéo, fui registrando algumas informac6es importantes sobre o assunto,
as quais descrevo a seguir. Entre os autores pesquisados para fundamentar o estudo da
alfabetizacdo, destaco os trabalhos de Mortatti (2000; 2004), que faz uma retrospectiva
historica da alfabetizagé@o no Brasil.
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1.3 A alfabetizac&o no Brasil

Ao perceberem como o indice de analfabetismo no Brasil estava elevado, os
especialistas em educacdo voltaram o olhar e se propuseram a discutir sobre o melhor método
de alfabetizacéo, aquele com que a crianga aprendesse com mais facilidade e sem frustracdes,
pois este € um processo de grandes significados na vida do ser humano. Schettert (1985, p.
14) afirma que “este processo, entretanto, s6 ocorre quando a crianga tem a oportunidade de
conhecer a si mesma, suas necessidades e seu proprio mundo de forma clara e objetiva.”

Desde 0o movimento de renovacdo do ensino no Brasil®, profissionais de educacio
estdo preocupados em promover uma educacdo centrada no aluno e em suas necessidades,
mas, “entre as décadas de 50 a 70 do século passado floresceram no cenario pedagdgico
brasileiro muitas propostas de métodos alternativos de ensino, oriundas do movimento da
Escola Nova”. (FRADE; MACIEL, 2003, p. 232). Reafirmando isso, mas ja se referindo a
década de 1980, Mortatti (2000, p. 252-253) apresenta argumentos e fontes para evidenciar o
“fenomeno caracteristico [...] que se configura a partir da década de 1970, no movimento de
constitui¢do da alfabetizagdo como objeto de estudo”. Nesse periodo, tornou-se hegemonica a
ideia de que seria fundamental que a crianca fosse o ponto de referéncia da aprendizagem para
que ela possa conquistar, gradativamente, a leitura e a escrita, com maior seguranga.

Ao longo das décadas, varios métodos de alfabetizacdo foram adotados com o intuito
de melhorar a educacdo brasileira, dentre eles, o método de soletracdo ou alfabético ABC, um
livrinho que, como explica Carvalho (2007, p. 22), “foi utilizado no tempo em que a maior
parte da populagdo era analfabeta e eram poucas as exigéncias sociais em termos de leitura”.
Portanto, ndo havia o interesse de formar leitores, na perspectiva que temos hoje, pois bastava
decifrar palavras, sem necessidade de contextualizacéo.

Na primeira metade do século XX, intensificou-se a discussdo sobre o melhor método

para ensinar a ler, mediante a ocorréncia de fracasso escolar, o qual se relacionava na ocasiao

3 «A Escola Nova foi um movimento educacional que, por meio de propostas, procurou modernizar o ensino
trazendo para a escola as novas descobertas, nos ramos das varias ciéncias, acerca do ensino e da aprendizagem.
Segundo Lamego (1996), a Escola Nova propunha a “revisdo critica” dos meios tradicionais do ensino, a
inclusdo de fatores histéricos e culturais da vida social na formacdo educacional, a utilizagdo dos novos
conhecimentos da biologia e da psicologia, a transferéncia da responsabilidade da acdo educadora da familia e
da Igreja para a Escola, como forma de amenizar as diferencas sociais e culturais existentes entre os diversos
grupos e, juntamente com isso, a responsabilizacdo do Estado pela educacdo do individuo.” Disponivel em:
www.uems.br/eventos/semana2012.
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com o uso de métodos. A polarizacdo principal era entre os métodos de marcha sintética e 0s
métodos de marcha global.

O método sintético de silabacdo, que também circulou muito no Brasil, consiste no
mecanismo de codificar e decodificar e também ndo dava atencdo ao significado. Sobre este
método, afirma Carvalho (2007, p. 23) que ele “demonstra um apelo excessivo a memoria e
ndo a compreensao, pouca capacidade de motivar os alunos para a leitura e a escrita” e nao
desperta o interesse para a leitura, ou seja, 0 aluno conhece as letras e silabas, mas ndo sabe
junta-las.

J& nos métodos fonicos, que partem de palavras curtas, formadas apenas por dois sons
representados por duas letras, para depois formar palavras de trés letras ou mais, como explica
Carvalho (2007, p. 24), “a énfase ¢ ensinar a decodificar os sons da lingua, na leitura, e a
codifica-los, na escrita.” Quando aplica 0 método fonico, o professor privilegia a sonorizagdo
da lingua, os fonemas. O método da Abelhinha é exemplo de método fénico e, conforme
recomendacdes das suas autoras, ndo dizia 0 nome da letra para ndo cair na soletracdo e ndo
fazer a unido dos fonemas com todas as vogais. Segundo Carvalho, nesse caso, a alfabetizacdo
se faz por sintese ou fusdo dos sons para formar a palavra, € o método que utiliza figuras para
memorizar as palavras, como, por exemplo, A de abelha, | de indio. O método Casinha Feliz,
outro exemplar de método fonico, buscava facilitar a aprendizagem de novas combinacgdes de
letras por meio do jogo, propondo um ambiente em que houvesse espago para a criatividade e
a livre expressdo dos alunos, “mas recusava as estratégias de memorizacdo proprias da
soletragdo e silabagdo” (CARVALHO, 2007, p. 27).

O método global de contos é aplicado através da analise de historietas e frases para
chegar a palavras e silabas. Segundo Carvalho (2010), a histéria é apresentada por vezes
repetidas para que haja o reconhecimento global, depois fraciona-se o texto em frases, para
que a crianga aprenda a reconhecer globalmente. Apds esse processo, vem o reconhecimento
de sentencas repetidas para facilitar a memorizacdo e o reconhecimento das palavras e suas
divisdes silabicas.

Todos esses métodos tiveram 0s seus méritos, porém, nenhum deles possibilitava a
construcdo de sentido e a capacidade de levar o analfabeto a organizar reflexivamente seu
pensamento, tornando-se uma pessoa letrada e ndo somente alfabetizada. Como afirma Feil
(1987, p. 37) “a globalizagdo ¢ a uUnica via de aprendizagem. A crianga nao percebe fatos
isolados, e nem percebe a coisa em seus detalhes, mas na sua totalidade, por isso ndo concebe
uma educagdo dividida”. Considerando que a alfabetizacdo é uma das etapas mais importantes

na vida do ser humano, muitos passam por essa etapa sem obterem éxito, ou seja, Sao
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considerados analfabetos funcionais, aqueles que foram a escola, sabem ler e escrever, mas
ndo conseguem compreender a palavra escrita.

Hoje parece ser mais consensual que néo existe o melhor e o pior método. O melhor
que se pode fazer na alfabetizacdo é uma reinvencdo de todos os métodos, tornar a pratica
cada vez mais ludica e agradavel. Carvalho (2005) afirma que nenhum método tem sucesso
com todas as criangas. Para ter sucesso na alfabetizacdo é fundamental compreendermos que
0 método nada significa se ndo definirmos muito bem o0s nossos objetivos educacionais, a
partir de uma concepcdo do valor politico e técnico do que seja a apropriacdo da cultura
escrita pela crianca .

Por muito tempo acreditava-se que o problema estava no aluno, isto é, o aluno era o
unico responsavel por ser retido nos primeiros anos de escolarizacdo ou tornar-se um
analfabeto funcional. Kleiman (1995, p. 241) nega esta afirmacdo quando diz que “ao fazer
sentido pela fala, escrita e leitura, o sujeito assume uma certa identidade social,
materializando (e atualizando) relacGes de nomeacgédo e de poder inscritas na lingua”. Com o
passar dos anos, a alfabetizacdo ganhou um termo complementar, o qual deve ser
indissocidvel na pratica do professor alfabetizador: o letramento. Este consiste ndo somente
nas habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas no dominio dos conhecimentos que
possibilitam a utilizacdo das habilidades nas praticas de leitura e escrita, nas atividades
sociais.

Em “Educagdo e Letramento” (2004), Mortatti apresenta questdes para reflexdo
referentes ao estudo das relagcfes entre educacao e letramento no Brasil. Como vimos, é uma
espécie de mapa a orientar todos os interessados em contribuir para a efetiva conquista de
direitos basicos dos cidaddos brasileiros e para 0 adequado cumprimento do dever do Estado,
levando-nos a refletir sobre um grande problema que se estende desde o periodo colonial, a
alfabetizagdo. Podemos observar, por meio de pesquisas recentes realizadas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que, atualmente, no Brasil, ha cerca de 12,9
milhdes de analfabetos. Constatamos, porém, que existem pontos relevantes sobre um longo
processo histérico, que vem atravessado por intensas lutas politicas e ideoldgicas, visando
avancos na garantia do direito a alfabetizag&o.

O estudo de Mortatti nos possibilita compreender a evolugdo da alfabetizacdo no
Brasil desde o ano de 1500, quando os portugueses colonizaram o Brasil, a fim de obterem
riquezas para a metropole portuguesa e também para converter almas para a religido catdlica.

Nesse processo, em 1549, os padres da Companhia de Jesus criaram as “escolas de ler,
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escrever e contar” a fim de civilizar os indios, os quais eram considerados “papel em branco”
ou “tAbula rasa” onde se poderia escrever a palavra de Deus e 0 que mais se quisesse.

Em 1553, o Padre José de Anchieta iniciou a “transcri¢ado alfabética e a
gramaticaliza¢do” que se denominou “lingua geral” e foi utilizada no ensino e conversao dos
indios, tendo como foco de atencdo a crianca indigena, para que ela pudesse disseminar 0s
novos ensinamentos aos mais velhos e, também, servir de intérprete. Posteriormente, a
educacdo jesuitica acabou se destinando aos filhos dos colonizadores e dos senhores de
engenho, no entanto, tratava-se de aprender uma outra lingua e uma outra cultura, ficando
muito distante de tornarem-se letrados.

Mortatti (2004) relata que, com a proclamagdo da Republica, intensificou-se a
necessidade de intervencéo institucional na formacéo dos cidaddos por meio da educacéo e da
instru¢do primaria, com o objetivo de reverter o “atraso do Império” e fundar uma civilizacao
nos trépicos. Concomitantemente, intensificou- se, também, a necessidade de se implementar
0 processo de escolarizacao das praticas culturais da escrita e da leitura. Com isso, 0 estado de
Sdo Paulo organizou um modelo de ensino que se tornou modelar para outros estados
brasileiros.

No século XVIII, surgiu a palavra analfabeto e, como forma de puni¢do, 0 homem
analfabeto ndo podia votar, isso era encarado como uma forma de incentivo para que buscasse
alfabetizar-se.

Na década de 1890, explica Mortatti (2004), os métodos de soletracdo e silabacdo
foram duramente combatidos e entdo substituidos pelos métodos analiticos, adotando o uso da
caligrafia como meio para alcancar a finalidade da leitura. Percebemos que a publicacdo de
séries de livros de leitura foi um importante indicador, ja que, na cartilha, aprendia-se a ler
decifrando as letras e, nos livros seguintes, o aluno deveria caminhar da “leitura corrente”
para a “leitura silenciosa”.

A autora relata que, ao longo da década de 1920, outras reformas educacionais foram
sendo realizadas em diferentes estados brasileiros. Essas reformas testemunham a penetragéo,
no Brasil, do ideario da Escola Nova, que foi se configurando como estratégia politica cujo
alvo ndo era mais a “mera alfabetiza¢d0”, mas a verdadeira educa¢do “da inteligéncia, do
coracdo e das maos”, que deveria formar homens, orientar a inteligéncia e destilar o senso
comum. A escrita passou a ser entendida ndo mais como questdo exclusiva da caligrafia, mas
como um meio de comunicagéo e instrumento de linguagem. Seu ensino deveria ser orientado
adequadamente, a fim de despertar o interesse da crianga e proporcionar um aprendizado

eficiente e funcional. A leitura passou a ser entendida ndo mais como um “processo ou
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habilidade de interpretar o pensamento escrito de outrem”, mas como meio de ampliar as
experiéncias.

Nos anos 1980, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ampliaram o conceito de
alfabetizacdo com seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, afirmando que o
aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio de correspondéncias entre
fonemas e grafemas, entre a codificacdo e a decodificacdo, mas seria um processo que torna
possivel a construcdo e reconstrucdo de hipoOteses sobre a natureza, o dominio dos
conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita
e reconhecesse o funcionamento da lingua escrita desde seus primeiros contatos com a escrita.

Percebemos, por meio da leitura da obra de Mortatti (2004), que, na alfabetizacao,
podem ocorrer diferentes niveis de dominio das habilidades e conhecimentos envolvidos, mas
0 seu produto, saber ler e escrever, pode ser prefixado, conhecido e medido com certa
objetividade, mas ndo sem certa arbitrariedade. Por outro lado, o letramento envolve um
processo permanente, cujo produto final ndo se pode definir nem prefixar, impossibilitando,
como vimos, a distin¢cdo precisa entre analfabetismo e letramento e iletrado e letrado, do

ponto de vista tanto individual quanto social. Assim,

no que diz respeito as questdes da alfabetizacdo, o cenario educativo
brasileiro no inicio desse século XXI, pode ser descrito como um momento
de reconhecimento de uma série de impasses trazidos, fundamentalmente,
pela introducdo de novos aportes tedricos ou concepcdes sobre o processo de
alfabetizagdo. Vivemos, a partir de meados da década de 80 do século
passado, com a entrada da concepgéo psicogenética desenvolvida por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, uma radical mudanga de paradigma sobre
alfabetizacdo [...] o paradigma “construtivista” [...] deslocou o foco de
atencdo do campo dos processos de ensino do professor. (CARDOSO;
AMANCIO, 2006, p. 239).j

O paradigma construtivista provocou polémicas entre os professores, pois estes
ficaram inseguros quanto ao método que teriam que utilizar, o que gerou diavidas quanto a
forma como os alunos aprenderiam, porém, “as ideias construtivistas tiveram como meérito
colocar em xeque justamente essas concepgdes, chamando a atencdo para a construcdo do
conhecimento pelo sujeito da aprendizagem” (CARDOSO; AMANCIO, 2006, p. 241).

A apropriacdo da tecnologia da escrita € de extrema importancia para o processo de
alfabetizagcdo, mas, como afirma Soares (2003, p. 91), “ha uma preocupagdo que se estende
para além deste conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades necessarias para a préatica

de leitura ¢ escrita”. Para Ferreiro ‘“nenhuma pratica pedagogica € neutra. Todas estdo
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apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e 0 objeto dessa
aprendizagem”. (FERREIRO, 1985, p. 31).

Toma corpo, entdo, um fendmeno com novas ideias que nem sempre € compreendido
com clareza pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, sempre que um
novo fendmeno aparece, é preciso dar-lhe um nome. Surge, na lingua, uma nova palavra:
letramento, que, atualmente, faz parte do cotidiano da escola e da Educagdo. Segundo Vieira
(2014), a alfabetizacao diferencia-se do letramento, pois esta corresponde ao processo pelo
qual se adquire uma técnica de codificacdo — a escrita alfabética —, enquanto que, o letramento
seria 0 uso dessa tecnologia em variadas praticas sociais de leitura e de escrita.

Portanto, verificamos que alfabetizacdo e letramento sdo, hoje, conceitos e praticas
inter-relacionados e complementares entre si. Para Mortatti (2004), o conceito de letramento se

liga as fungbes da lingua escrita em sociedades letradas. Segundo esta autora,

letramento estd diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas funcdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas relacdes com os
outros e com o0 mundo em que vivem. (MORTATTI 2004, p. 98)

Desse modo, as ultimas décadas estdo vivenciando muitos debates sobre a pratica
alfabetizadora, com foco em praticas conscientes que promovam a reflexdo das funcdes
sociais da escrita, 0 que, depois de muitos estudos, denominou-se como letramento. Este é
definido como “estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2009, p. 47). Soares (2009) enfatiza
que alfabetizar letrando é fazer com que o individuo possa fazer o uso social da lingua escrita
de forma competente, e alerta que o alfabetizador deve procurar conhecer o quanto os alunos
tém de conhecimento sobre a escrita, e, entdo, partir da realidade desses alunos para iniciar
seu planejamento.

A prética pedagogica é o que o docente realiza numa institui¢cdo de ensino, visando o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, pensando estratégias que promovam um
trabalho que proporcione ao aluno o desenvolvimento de suas competéncias. Nesse sentido,

Perez (2003) afirma que

[...] as professoras, como sujeitos historicos que séo, constroem significados
sobre o viver-fazer da profissdo a partir de suas experiéncias de vida e em
situacBes de interagdo com os outros, tais significacdes estdo em permanente
processo de negociacéo e revisdo. (PEREZ, 2003, p. 21).
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Tardif (2002) e Perrenoud (1997) entendem que a pratica pedagdgica é uma atividade
complexa, pois esta acdo € desenvolvida pelo professor que necessita ter adquirido um
conjunto de saberes para orientar esta pratica. Conforme Tardif (2002), estes saberes sao
provenientes da formacdo profissional e dos conhecimentos que emergem da sociedade.
Garcia (2003) e Lacerda (2006) afirmam que conhecer a teoria € fundamental para a prética
pedagogica, porém, ndo é suficiente se ndo for incorporada as variadas situacdes surgidas
durante os processos de formacéo e a pratica docente que se renova e se aperfeicoa a cada dia,
pois estes conhecimentos é que irdo nortear o professor na realizacdo de seu planejamento e

na execucao do mesmo em sala de aula. Para Garcia (1998),

[...] a professora no exercicio da pratica docente é portadora de uma teoria
adquirida em seu curso de formacao inicial, teoria atualizada a cada dia, em
sua relagdo com as criancas em sala de aula e com suas colegas professoras
nas reunides pedagdgicas, nas experiéncias que vive dentro e fora das
escolas, nas leituras que faz, nos cursos de que participa, nas reflexdes que
produz. (GARCIA, 1998, p. 21).

O professor deve ser criativo e reflexivo, como sugere Alarcdo (2003), afirmando que
o professor reflexivo deve basear-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo,
que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias prontas.
Este profissional precisa ter sensibilidade para poder detectar eventuais particularidades em
seus alunos que podem fazer a diferenca e trazer qualidade ao seu trabalho.

A seguir veremos a introducdo da Educacdo Infantil no Brasil, pois esta pesquisa trata-
se de andlise das praticas pedagdgicas alfabetizadoras de uma professora de Educacdo
Infantil.

1.4 A Educagéo Infantil

No século XV, as criangas eram vistas como pequenos seres e todos acreditavam que
elas sO precisavam de protecdo, eram inseguros e totalmente dependentes dos adultos.

Gauthier e Tardif (2010, p. 18) afirmam que “a crianga era vista como a diversdo da
familia ou quando atingia uma idade que poderia ser capaz de ajudar seus pais nas lavouras,
trabalhavam com os adultos™. Esse tipo de tratamento para com as criancas refletia de maneira
negativa mais tarde, mais especificamente na adolescéncia, com jovens desocupados

mendigando, roubando e causando escandalos ou medo entre os habitantes. Ariés (1978)
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afirma que ndo existia o sentimento de familia, isso ndo quer dizer que ndo existiam relacdes
afetivas, mas a cultura da época era diferente.

No cenério brasileiro, ja no final do século XIX, com a Lei do Ventre Livre, e com a
Abolicdo da Escravatura, iniciou-se uma preocupacdo maior com as criancas filhas de
escravos que, até este momento, ficavam sob a responsabilidade dos senhores das fazendas, e,
depois, do Estado.

Devido a mudanca de foco da economia e também em decorréncia do progresso da
industria, veio a necessidade de méo de obra qualificada, ocorrendo o surgimento de escolas
para criangas pobres, resultando no éxodo rural e no aumento de populagéo nas cidades, com
perspectivas de receber mais trabalhadores. Em consequéncia dessas transformagoes
socioeconémicas e politicas, novas formas de organizacdo se configuraram. Essas novas
formas de organizacao passaram a atrair pessoas de variados lugares a fim de encontrarem um
lugar para trabalhar e, em decorréncia disso, precisavam de pessoas para cuidar de seus filhos.
Foi por meio do trabalho doméstico que diferentes classes sociais comegaram a conviver,
possibilitando as trocas de experiéncias culturais.

A Reforma protestante, a Contrarreforma cato6lica, o novo sentimento da infancia e o
problema urbano causado pelos jovens contribuiram para que a sociedade ampliasse a duragdo
da infancia. Aumentou a preocupacdo com a preparacdo dos filhos para a vida futura. As
familias com melhor poder aquisitivo colocavam seus filhos na escola, mas estes ndo
permaneciam por muito tempo.

Havia a preocupacdo com a infancia e esta fase da vida passou a ser vista como um
problema econdmico e politico. Na tentativa de solucionar tal problema, houve uma
mobilizacdo, em todo o mundo para que fossem definidas politicas publicas com foco na
infancia. Em meados do século XX, no Brasil, inaugurou-se o Servico de Assisténcia ao
Menor — SAM, que acolhia, em regime disciplinar, criancas que apresentavam desacordos
com a lei, porém, por conter acdes consideradas repressivas, 0 SAM foi extinto. A partir desse
momento, a infancia ganhou prioridade no campo politico e social e surgiram varios 6rgaos
de amparo a crianca, como o Departamento Nacional da Crianca, em 1940; Instituto Nacional
de Alimentacdo e Nutricdo, em 1972; Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM), 1941 e
Fundacao Nacional do Bem-estar do Menor (FUNABEM); Legido Brasileira de Assisténcia,
em 1942 e Projeto Casulo; Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia (UNICEF), em 1946;
Comité Brasil da Organizacdo Mundial de Educacéo Pré-Escolar em 1953; CNAE em 1955;
Organizacdo Mundial para Educacdo Pré-Escolar (OMEP), em 1969 e Coordenacdo de
Educacao Pré-escolar (COEPRE), em 1975.


http://www.ufrgs.br/e-psico/subjetivacao/tempo/infancia-ventre-livre.html
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Com a constituicdo de 1988, artigo 227, o governo federal lancou as bases para a criagéo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), outorgado em 1990, um conjunto de leis com o

objetivo de defender os direitos das criangas. A esse respeito, afirma Faria que

ndo foram as criangas nessa fase da vida que reclamaram seus direitos.
Foram adultos lGcidos que lutaram por elas, conquistando assim a
possibilidade do coletivo infantil, isto é, de a crianca ser educada na esfera
publica complementar a esfera privada da familia, por profissionais
diplomados distintos dos parentes, para a construcdo da sua cidadania; e de
conviver com a diversidade cultural brasileira, produzindo as culturas
infantis, entre elas e entre elas com os adultos. (FARIA, 2005, p. 04)

Pesquisas realizadas na década de 1980 comprovam que 0s seis primeiros anos de vida
sdo 0s que merecem mais atencdo, em se tratando de desenvolvimento humano, no que diz
respeito a formacdo da inteligéncia e da personalidade. Entretanto, a Educacdo ndo era
garantida a crianca brasileira menor de sete anos de idade até 1988. Até que, segundo Barros
(2008),

a Constituicdo atual reconheceu, pela primeira vez, a Educagdo Infantil
como um direito da crianga, opcdo da familia e dever do Estado. A partir dai,
a Educacéo Infantil no Brasil deixou de estar vinculada somente a politica de
assisténcia social passando entdo a integrar a politica nacional de educacéo.
(BARROS, 2008, p. 04).

O tempo dedicado a aprendizagem aumentou e houve uma ampliacdo no periodo de
ser crianga, assegurando seus direitos a liberdade, a protecdo, a salde, de receber mais
cuidados e atenc¢do, de receber educagdo em escolas publicas perto de casa e de ser respeitado
nos seus valores culturais e artisticos. Segundo Barros (2008),

[...] a educagdo e o cuidado na primeira infancia vém sendo tratados como
assuntos prioritarios de governo, organismos internacionais e organizagdes
da sociedade civil, por um nimero crescente de paises em todo o mundo. No
Brasil, a Educacgdo Infantil — isto é, o atendimento a criangas de zero a seis

anos em creches e pré-escolas — ¢ um direito assegurado pela Constituicdo
Federal (BARROS, 2008, p. 05).

A educacdo brasileira foi regida por uma pedagogia tradicional até os anos de 1960, e
essa tendéncia defendia como educacdo de qualidade aquela que tinha, como principal tarefa,
preparar os alunos para assumir seu papel na sociedade, como afirma Barros (2008),

[...] o artigo 22 da LDB que trata da educacdo basica expressa apenas duas
finalidades: a) fornecer ao aluno a formagdo comum indispensavel para o

exercicio da cidadania; b) fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Nesse contexto, a Educacdo Infantil, na qualidade de


http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constituição-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constituição-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constituição-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com/topicos/11693121/artigo-22-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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ramo da educacdo bésica, alberga, necessariamente, estas finalidades.
(BARROS, 2008, p. 06).

Ainda segundo Barros (2008),

a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE),que foi promulgado em
janeiro de 2001, era atender 60% das criangas de 4 a 6 anos e 30% das de 0 a
3 anos de idade, num periodo de cinco anos . Devendo chegar a 80% e 50%
em 2011. De acordo com a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios) de 1999, uma média de 9,2% das criancas de 0 a 3 anos e 52,1%
das criancas de 4 a 6 anos de idade frequentavam instituicbes de Educacgéo
Infantil. (BARRQOS, 2008, p. 06).

As criangas apresentam algumas caracteristicas que as diferenciam de um adulto. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998)
estabelece que:

cabe ao professor individualizar as situacdes de aprendizagem oferecidas as
criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais,
cognitivas assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais diferentes
assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor
deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda,
simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de cada
crianca. (BRASIL, 1998, p. 32).

Cada crianca traz a cultura da familia e da sociedade em que vive para dentro da
escola. Segundo Kuhlmann, (2003, p. 469),

Pode-se falar de Educagdo Infantil em um sentido bastante amplo,
envolvendo toda e qualquer forma de educagdo da crianga na familia, na
comunidade, na sociedade e na cultura em que viva. Mas ha outro
significado, mais preciso e limitado, consagrado na Constituicdo Federal de
1988, que se refere a modalidade especifica das instituicfes educacionais
para a crian¢a pequena, de 0 a 6 anos de idade. Essas instituigdes surgem
durante a primeira metade do século XIX, em vérios paises do continente
europeu, como parte de uma série de iniciativas reguladoras da vida social,
gue envolvem a crescente industrializagdo e urbanizagdo. (KUHLMANN,
2003, p. 469).

A crianca deve ser levada a serio, e, a cada fase da vida do ser humano, novas culturas
vao surgindo. Na infancia ocorrem os primeiros e mais importantes aprendizados que
influenciardo, inclusive, no carater e personalidade da crianca e que permitirdo a ela
desenvolver ou aumentar suas potencialidades.

Atualmente, no cenario nacional, hd uma dualidade bastante acirrada em relagdo a

educacdo infantil. A polarizagdo das discussdes pode ser sintetizada da seguinte maneira: ha
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um grupo que defende que a educacdo infantil tem como objetivo maior permitir que a crianga

se desenvolva brincando. Segundo Faria,

se a educacdo infantil se reduzir a educagédo das criangas de 4 e 5 anos, corre
0 risco de,nos moldes de hoje, ser antecipatdria, comportando-se apenas
como classe de alfabetizacdo e/ou preparatéria, comportando-se como pré-
alfabetizacdo. (FARIA, 2000, p. 16).

Abramowicz (2003) afirma que,

no Brasil, o0 atual processo de escolarizacdo das criancas pequenas de 4 a 6
anos, a0 mesmo tempo em que anuncia a decidida inser¢do da crianca na
cultura, o reconhecimento de sua cidadania como um sujeito de direitos,
pode vir a ser uma maneira de captura e de escolarizacdo precoce no sentido
da disciplinarizacdo, normalizacdo do corpo, das palavras e gestos, na
producdo de um determinado tipo de aprendiz trazendo, portanto, uma
rejeicdo a alteridade e as diferengas que as criangas anunciam, enquanto tais.
(ABRAMOWICZ, 2003, p. 16).

No limite, pesquisadores e professores que defendem esta concep¢do sugerem que
nada da cultura escrita seja trabalhado com a crianca, incentivando-a a se desenvolver nas
brincadeiras e arte. A critica atinge o que o grupo denomina de uma pedagogia antecipatéria e
preparatdria do ensino fundamental. Conforme Faria (2005),

[...] romper com uma educacdo infantil antecipatéria e preparatoria para a
escola obrigatéria ndo é facil, apesar das permanentes tentativas. Hoje as
pesquisas ddo continuidade aquelas primeiras pesquisas dos anos de 1970 e
sdo elas que subsidiam as politicas que pretendem superar o0 modelo escolar
na educacdo infantil. Na pratica docente, porém, ainda ndo é esta a
pedagogia predominante, em virtude da forte presenca seja da formacao para
0 magistério tradicional na educacdo pré-escolar, onde ha o predominio da
psicologia do desenvolvimento e do bhinbmio ensino/aprendizagem em
detrimento de outras vertentes nas pesquisas em psicologia e também em
pedagogia, histéria, arte, antropologia, sociologia, entre outras, que
investigam o que as criangas pequenas criam entre elas, o que desejam e o
que necessitam. Seja em virtude também da forte presenca da educacdo da
vida doméstica e/ou da area da enfermagem no cotidiano das creches.
(FARIA, 2005, p. 1026).

J& outro grupo acredita que a crianga nasce imersa na cultura escrita e, portanto, com
ela se preocupa, com o adulto chamando-lhe a atencdo ou n&o. Deste modo, junto com as
brincadeiras, elementos da cultura escrita sdo introduzidos de forma assistematica,
incentivando a crianca a trilhar o caminho da alfabetizacao.

Assim, a polémica sobre se deve ou ndo alfabetizar na educacdo infantil traz em seu

bojo diferentes concepcdes de crianca e de alfabetizacdo e também diferentes concepcdes de
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como a crianca aprende a ler e escrever. A teoria da psicogénese de Emilia Ferreiro e
colaboradores, entre outras, tem sido utilizada como mote para a defesa de que é possivel a
crianca lidar com aspectos da cultura escrita sem ser subtraida do lddico. Os estudos sobre
letramento infantil, igualmente, instrumentalizam as discussdes e praticas, dando, aos poucos,
maior clareza para o campo.

Aos poucos, o dilema brincar ou alfabetizar revela-se um falso dilema, ja que a
crianca pensa sobre a escrita, independentemente da vontade do adulto.

Os dados desta pesquisa, como veremos na analise, refletem essa discussao.

1.5 O planejamento como ferramenta de organizagio

Toda escola precisa estabelecer seus objetivos e ter bem claro o que uma instituicao
necessita para proporcionar um ensino de qualidade e adequado as necessidades dos alunos
que ali estudam, pois,

todo projeto supde ruptura com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortvel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em funcéo
de promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente.
Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de acdo
possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI apud VEIGA,
2001, p. 18).

Por isso, é necessario que haja conhecimento na area e uma selecdo cuidadosa e
criteriosa desses conhecimentos, bem como dos valores e métodos que a instituicdo propde
para a educacdo dos alunos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394 de 1996, a
proposta pedagogica € um documento de referéncia, € com base nesta proposta que a
comunidade escolar exerce sua autonomia financeira, administrativa e pedagdgica. Este
documento, também chamado de projeto pedagdgico, projeto politico-pedagogico ou projeto
educativo, pode ser comparado a "uma pequena Constituicao".

Para Andre (2001, p. 188), o projeto pedagdgico ndo € somente uma carta de
intencBes, nem apenas uma exigéncia de ordem administrativa, pois deve "“expressar a
reflexdo e o trabalho realizado em conjunto por todos os profissionais da escola, no sentido de
atender as diretrizes do sistema nacional de Educacdo, bem como as necessidades locais e

especificas da clientela da escola™; ele é "a concretizacdo da identidade da escola e do
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oferecimento de garantias para um ensino de qualidade™. Nem por isso ele deve ser encarado
como um conjunto de normas rigidas. Elaborar esse documento é uma oportunidade para a
escola escolher o curriculo e organizar o espago e 0 tempo de acordo com as necessidades de
ensino. Alem da LDB, a proposta pedagdgica deve considerar as orientacdes contidas nas
diretrizes curriculares elaboradas pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Segundo Vasconcellos (1995, p. 143), o projeto pedagodgico “€ um instrumento
tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de
uma forma refletida, consciente, sistematizada, organica e, o que ¢ essencial, participativa”.
Este € um documento que compreende “uma metodologia de trabalho que possibilita
ressignificar a acdo de todos os agentes da instituicao”.

O ideal é que este importante documento seja elaborado apds sérias reflexbes
coletivas, proporcionando oportunidade para que todas as pessoas envolvidas exponham seus
objetivos e interesses com base nos principios educativos e todos cheguem a um consenso.
Esta coletividade promove um trabalho prazeroso e consciente, aproxima os profissionais e
diminui as diferencas entre os grupos que compdem a escola. Segundo Libaneo (2001, p.
125), “o projeto pedagodgico deve ser compreendido como instrumento e processo de
organizacao da escola”, tendo em conta as caracteristicas do instituido e do instituinte. Um
dos desafios para chegar a um consenso nessa elaboracdo € manter a coeréncia entre a teoria e
a pratica. Manter a proposta pedagdgica e o planejamento escolar atualizados é imprescindivel
para um bom funcionamento de uma sala de aula; tanto um como 0 outro sdo processuais,
sendo que o planejamento pode ser flexivel, caso haja necessidade, e ambos devem correr em
paralelo com a construgdo do conhecimento. E preciso ficar atento para que os dois
documentos ndo se transformem em instrumentos engavetados, 0s quais ninguém consulta ,
voltando para eles somente quando o ano se finda. Essa burocratizacdo leva muitos

professores a considera-los como desnecessarios e inviaveis. Para Veiga (1998),

0 projeto pedagdgico ndo é um conjunto de planos e projetos de professores,
nem somente um documento que trata das diretrizes pedagdgicas da
instituicdo educativa, mas um produto especifico que reflete a realidade da
escola, situada em um contexto mais amplo que a influencia e que pode ser
por ela influenciado. Portanto, trata-se de um instrumento que permite
clarificar a a¢do educativa da instituicdo educacional em sua totalidade. O
projeto pedagodgico tem como propoésito a explicitacdo dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, dos objetivos, do tipo de organizacdo e das formas de
implementacdo e de avaliacdo institucional (VEIGA, 1998, p. 112-113).
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Isso ndo significa determinar uma forma apenas de planejar todas as disciplinas, a
avaliacdo continua dos erros e acertos é que vai permitir as melhores escolhas e é ai que 0s
profissionais vdo aprimorando suas praticas pedagogicas. Para planejar, é fundamental que
cada professor domine o contetdo de sua matéria, porém, se ele ndo escutar os alunos e nao
valorizar o que ja conhecem, de nada valerd o seu planejamento. O bom professor fica sempre
atento para perceber o que os alunos ja sabem e o que ainda ndo conhecem. O fato de saber o
que, como, quando e onde ensinar, possibilita ao professor propor atividades que fagcam
sentido para os estudantes daquela comunidade.

Para Veiga (2001), a concep¢do de um projeto pedagdgico deve apresentar

caracteristicas tais como:

a) ser processo participativo de decisdes;

b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacdo de trabalho
pedagdgico que desvele os conflitos e as contradi¢des;

c) explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade
entre os agentes educativos e no estimulo a participacao de todos no projeto
comum e coletivo;

d) conter opcBes explicitas na diregdo de superar problemas no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma realidade especifica;

e) explicitar o compromisso com a formacédo do cidadéo.

(VEIGA, 2001, p. 11).

A execucdo de um projeto pedagdgico de qualidade deve, segundo a mesma autora,
(2001):

a) nascer da propria realidade, tendo como suporte a explicitacdo das causas
dos problemas e das situa¢des nas quais tais problemas aparecem;

b) ser exequivel e prever as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento e a
avaliacdo;

c) ser uma acgéo articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola,
d) ser construido continuamente, pois com produto, € também processo.
(VEIGA, 2001, p. 11).

Planejar ndo € uma pratica somente dos dias atuais, ja que este instrumento de
organizacdo data da pedagogia do século XIX. O homem, quando percebeu que necessitava
de alguma estratégia para organizar, desde os afazeres diarios até 0s projetos mais
importantes, desde as a¢cBes mais comuns até as mais complexas e dificeis da vida, foi em
busca do planejamento. Segundo Menegolla e Sant’Anna, (2001, p. 15), “O planejar é uma
realidade que acompanhou a trajetoria historica da humanidade. O homem sempre sonhou,
pensou e imaginou algo na sua vida.” Entdo, 0 ato de planejar ganhou adeptos no mundo

inteiro, pois o planejamento n&o se restringe apenas a vida pessoal, sdo varios setores sociais e
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particulares que adotam a prética de planejar. Em se tratando de contexto escolar, isso ndo
acontece de forma diferente, embora, mesmo sentindo a necessidade de planejar, ha
profissionais que encontram resisténcia, por algum motivo, no ato de realizar seus
planejamentos. Moretto (2007, p. 100), afirma que “o planejamento no contexto escolar nao
parece ter a importancia que deveria ter”.

Gandin (2008), afirma que esta pratica de planejar agradou a muitos, proporcionando
melhores resultados, motivando outros setores da sociedade a adotarem tais praticas como,
por exemplo, o comércio, que estava em ascendéncia e precisava de organizacdo . Com isso, 0
planejamento se universalizou, passando a fazer parte de todos os setores, desde a dona de
casa até grandes estabelecimentos, inclusive a Educagdo. Nela, segundo Kuenzer (2003, p.
13), “o planejamento de educagdo também ¢ estabelecido a partir das regras ¢ relagdes da
producdo capitalista, herdando, portanto, as formas, os fins, as capacidades e os dominios do
capitalismo monopolista do Estado.” Menegolla e Sant’anna (2001) afirmam que o
planejamento “¢ um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece e
determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os
recursos e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades, metas e objetivos da
educagdo.” (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2001, p. 40).

Inicialmente, com o intuito de impedir que os professores interferissem no regime
politico da época, o planejamento era utilizado para controlar as acdes desses profissionais e
estes, por sua vez, mesmo que muitas vezes estivessem insatisfeitos com a situacdo, tentavam
ser fiéis aos planejamentos que chegavam prontos as suas maos, sendo uma situacdo comoda
para uns, mas frustrante para aqueles que tinham vontade de ousar e interferir no
planejamento, pois, afinal de contas, seriam eles que aplicariam o que estava planejado.
Atualmente, essa funcéo reguladora deu espaco para uma pratica mais democratica na qual 0s
professores podem desenvolver seu planejamento de acordo com o perfil da turma e tragar o
objetivo conforme a realidade em que estdo inseridos para organizar e subsidiar o trabalho

docente, como afirma Gandin (2008):

[...] hoje vivemos a segunda grande onda do planejamento. A primeira entra
em crise na década de 70. A década de 80, embora, na pratica, se apresente
como uma grande resisténcia ao planejamento, contém os mais efetivos anos
em termos da compreensdo da necessidade, do estudo, do esclarecimento e
da confirmacéo desta ferramenta. (GANDIN, 2008, p. 05).

Assim, como tudo o que é imposto de forma autoritaria ndo é bem aceito, na educacao

ndo foi diferente, pois muitos educadores desenvolveram uma resisténcia com relagdo a
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elaboracdo de planos, uma vez que estes eram impostos e, além do mais, supervisionados.
“Num regime politico de conten¢do, o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz
para o controle e ordenamento de todo o sistema educativo.” (KUENZER 2003, p. 41).

Desse modo, o regime politico contribuiu com a expansédo da préatica de planejar, mais
especificamente, influenciou o pensamento com relacdo a elaboracdo dos planos de aulas,
porém, outro aspecto que também exerceu influéncia foram as teorias da administracéo
escolar que defendiam o planejamento como sendo uma ferramenta indispensavel para
promover a organizacdo e também auxiliar as instituicfes escolares. O aumento da densidade
demografica levou as pessoas a sentirem necessidade de se organizar e essa necessidade se
intensificou com a evolucdo do mercado de trabalho. Gandin (2008) alerta para a necessidade
de compreender a real importancia do planejamento em todos os momentos, ndo apenas no
dia a dia da vida pessoal, mas, principalmente, no dia a dia na sala de aula.

Para Moretto (2007), planejar é organizar a¢des. Diante desta simples, mas importante
afirmacdo, devemos atribuir maior importancia ao ato de planejar e colocar em prética, até
mesmo no dia a dia da vida pessoal, visto que o planejamento vem a facilitar e organizar o
trabalho do professor em sala de aula, evitando a falta de disciplina e contribuindo com a
qualidade do ensino, pois “A educagdo, a escola e o ensino sdo os grandes meios que o
homem busca para poder realizar o seu projeto de vida. Portanto, cabe a escola e aos
professores o dever de planejar a sua acdo educativa para construir o seu bem viver.”
(MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2001, p. 11) Isso ndo quer dizer que o professor precisa
segui-lo na integra, o planejamento é um norteador, mas ndo uma regra rigida.

Gandin (2008, p. 01) aconselha que se utilize o planejamento como uma ferramenta
para dar eficiéncia a acdo humana, ja& Moretto (2007, p. 100) afirma que “ha, ainda, quem
pense que sua experiéncia como professor seja suficiente para ministrar suas aulas com
competéncia.” Este tipo de profissional ndo reconhece a importancia e a funcdo do
planejamento, chega na sala de aula, improvisa algum contetdo e nem mesmo respeita a
realidade e a heranca cultural daquela comunidade escolar na qual esta inserido, esquecendo

que

um minimo de intimidade com a realidade concreta das escolas é necessario
a formagdo do educador. Sem isso, abre-se a possibilidade de improvisagao
ou, 0 que ¢ pior, de experimentagdo para ver se “da certo” em termos do
encaminhamento do ensino. Até que o professor se situe criticamente no
contexto de sala de aula, os alunos passam a ser cobaias desse profissional.
(SILVA, 1991, p. 71 apud HYPOLITTO, 2008, p. 6).
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Na instituicdo escolar, o planejamento deve ser utilizado para promover um trabalho
organizado, e, para que isso seja possivel, é necessario que se compreenda alguns conceitos,
como: planejar, planejamento e planos, que, para Menegolla e Sant’Anna (2001, p. 38) “sdo
palavras sofisticadamente pedagdgicas e que ‘rolam’ de boca em boca, no dia-a-dia da vida

escolar”. Os autores ainda afirmam que o planejamento

é um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece
e determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e
determina todos 0s recursos e meios necessarios para a consecucdo de
grandes finalidades, metas e objetivos da educagdo.” (MENEGOLLA;
SANT’ANNA, 2001, p. 40).

Planejar é, portanto, imprescindivel para que uma instituicdo caminhe de forma

harmoniosa, organizada e para que alcance seus objetivos.

1.6 A interdisciplinaridade nas propostas curriculares

A interdisciplinaridade € uma ponte que promove a integracdo das disciplinas ou das
areas especificas do conhecimento. E o olhar e a atitude em varios &mbitos na préatica
pedagdgica. O trabalho interdisciplinar promove a interacdo entre o aluno, o professor e a
realidade em que vive, é um elo entre a compreensao das disciplinas nas diversas areas. A
respeito da integracdo das disciplinas BRASIL (1999) afirma que esta pratica promove “a
compreensdo das maltiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacao e negociacgao de
significados e registro sistematico dos resultados.” (BRASIL 1999, p.89).

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma
forma de conhecimento € em si mesma racional. Tenta, pois, o dialogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas.

O trabalho interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-
89).

A prética interdisciplinar ndo significa unir os contetdos de disciplinas diferentes
como afirma Fazenda (1993), no ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser uma “juncao de
conteudos, nem uma jun¢do de métodos, muito menos a juncao de disciplinas” (FAZENDA,

1993, p. 64). Para Luck, O movimento interdisciplinar tem o potencial de “[...] contribuir para
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superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para orientar a producdo de uma nova
ordem de conhecimento” (LUCK, 2010, p. 52).

Japiassu (1976), outro estudioso deste campo, referindo-se as ciéncias sociais, aponta
para a necessidade da interdisciplinaridade como “uma exigéncia interna dessas ciéncias,
como uma necessidade para uma melhor inteligéncia da realidade que elas nos fazem
conhecer” (JAPIASSU, 1976, p 29).

A interdisciplinaridade promove uma troca de conhecimentos entre os professores e
entre os alunos. Por isso deve haver uma integracdo entre tais profissionais para que o
trabalho interdisciplinar possa acontecer de maneira satisfatéria. A interdisciplinaridade,
entretanto, diz respeito mais a “intensidade das trocas entre os especialistas. Caracteriza-Se,
portanto, pelo grau de integracdo real das disciplinas, havendo uma integracdo conceitual-
metodologica” (JAPIASSU, 1976: 74). Japiassu refor¢a que

a caracteristica central da interdisciplinaridade consiste no fato de que ela
incorpora os resultados de vérias disciplinas, compara, julga e promove a
integracdo dos mesmos. Uma postura interdisciplinar dentro das ciéncias
levaria mais em consideracdo a importancia do individuo e das questdes
inerentes a sociedade enquanto formada e pesquisada por seres humanos
(JAPIASSU, 1976: 75).

Pombo (2003) afirma que ha uma necessidade de reorganizacdo das estruturas da
aprendizagem das ciéncias, devido a um alargamento do conceito de ciéncia, das formas de
aprender e de ensinar. A autora relata que esse alargamento é tdo profundo que muitas vezes é
dificil estabelecer a fronteira entre a ciéncia e a politica, a ciéncia e a economia, a ciéncia e a
vida das comunidades humanas, a ciéncia e a arte e outras. Ela afirma que a apreensédo do
mundo pelos sujeitos que aprendem sera maior se houver a interdisciplinaridade no trabalho
docente, relacionando as diferentes ciéncias.

No capitulo a seguir inicio as analises, apresentando uma breve sintese da trajetéria da
professora, sujeito desta pesquisa, a partir das informacdes retiradas de seus depoimentos.

Além disso, apresento um relato sobre A Escola SEMPRE, I6cus desta pesquisa.
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2 AHISTORIA DA ESCOLA SEMPRE E A TRAJETORIA DA PROFESSORA

Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico da Escola SEMPRE, elaborado no ano de
2014, verifiquei que a Escola de Educacdo Basica SEMPRE, em Rondondpolis, sendo uma
escola particular, mas com subsidios do Governo Federal e de um setor produtivo da
sociedade, possui as modalidades Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental até o 5° ano, que
funcionam nos turnos matutino e vespertino.

Em Rondondpolis, a Escola SEMPRE iniciou suas atividades com o objetivo de
oferecer servicos de qualidade ao alcance da sociedade, principalmente do setor produtivo que
ajuda em seu financiamento. A partir disso, veio desenvolvendo programas nas areas de
Educacdo, Saude, Cultura e Lazer. No ano de 1994, no SEMPRE Rondondpolis, havia uma
Unica sala de aula, sendo a mesma multisseriada, atendendo criancas de 03 a 06 anos, para
fins ltdicos e pedagdgicos.

Em 09 de junho de 1998, foi fundada a ent&o escola de Educacédo Infantil, com quatro
salas de aula, quatro profissionais do magistério, uma coordenadora de ensino e um diretor
regional. A Educacdo Infantil ja tinha o objetivo de propiciar a crianca condices de
ampliacdo de suas experiéncias e valorizacdo de seu saber, dando-lhe oportunidade de
compreender e transformar o mundo e suas relagées sociais de forma critica e criativa.

A partir de 2004, a Escola SEMPRE Rondondpolis, implantou, gradativamente, a
Educacdo Fundamental, atendendo alunos da 12 série até a 42 série, alterando a nomenclatura
para “ano” desde 2007, respeitando a Lei n® 11.274/2006, que institui o Ensino Fundamental
de nove anos de duragdo com a incluséo das criangas de seis anos de idade.

Atualmente, a instituicdo contempla as modalidades da Educacdo Infantil a da
Educacdo Fundamental nos turnos matutino e vespertino, atendendo alunos a partir dos 03

anos, sendo distribuidos conforme o quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Distribuicdo dos alunos

Grupo 1 03 anos Matutino e vespertino
Grupo 2 04 anos Matutino e vespertino
Grupo 3 05 anos Matutino e vespertino
1° Ano 06 anos Matutino e vespertino
2° Ano 07 anos Matutino e vespertino
3° Ano 08 anos Matutino e vespertino
4° Ano 09 anos Matutino e vespertino
5° Ano 10 anos Matutino e vespertino

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos pela pesquisa
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A Escola SEMPRE possui oito salas de aula, funcionando em dois turnos, sendo
quatro com banheiros internos e bebedouros, um laboratério de Ciéncias, um laboratério de
informética, uma brinquedoteca, uma biblioteca, um parquinho de areia, uma sala de
professores e uma quadra coberta. Conta com 15 profissionais da educacdo, uma secretaria,
dois auxiliares de secretaria, dois porteiros, dois auxiliares de patio e duas coordenadoras.

A Escola esta devidamente equipada para atender os projetos e atividades previstas ao
longo do ano letivo no planejamento do professor da Educagdo Infantil a Educacéo
Fundamental, do 1° ao 5° ano. De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da Escola
SEMPRE,

[...] os materiais e equipamentos enriquecem o trabalho e atendem as
diferencas individuais, facilitando no desempenho dos alunos, despertando o
interesse da turma, referente ao assunto que sera tratado, contribuindo para o
avango do aprendizado. O professor tem que se sentir livre para criar a sua
acdo pedagdgica; e que esta, por sua vez, ndo esteja pré-determinada pelo
material a ser utilizado, mas sim ao contrario, que suas propostas
determinem a escolha do material. (PPES, 2014, p. 23).

A duracdo dos turnos matutino e vespertino € de 04 (quatro) horas cada um. A
avaliacdo é processual e continua.

A Matriz Curricular € organizada de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
gue obtém, anualmente, a aprovacdo junto as Secretarias Municipal e Estadual de Educacéo.
A Matriz organiza e representa pedagogicamente os conhecimentos, de acordo com o
segmento educativo atendido. No caso da Educacgéo Infantil, inclui: ldentidade e Autonomia
(So6cio-emocional); Linguagens (Movimento e Expressdo Corporal, Artes, Musica, Leituras
de Imagens, de Textos e de Movimentos, Representacdo Simbdlica, Logico Matematico);
Natureza e Sociedade (Ciéncias Fisicas, Sociais e Bioldgicas). Tanto a Educacdo Infantil
guanto o Ensino Fundamental abordardo os temas transversais de forma contextualizada as
areas do conhecimento e articulados aos componentes curriculares. S&o eles: Etica, Satde,

Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.
Os instrumentos avaliativos da Educacdo Infantil sdo:

a) Atividades Individuais: aquelas realizadas em sala de aula. Essas atividades séo
planejadas, orientadas, acompanhadas e avaliadas diariamente pelo professor e

registradas, visando o avanco no desenvolvimento e aprendizado dos alunos;

b) Atividades em Grupos: sdo realizadas na sala de aula e nos demais espagos da

escola (parque, biblioteca, brinquedoteca, piscina, quadra, patio) nas situacdes que
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envolvam brincadeiras, jogos, leituras e escritas, visando ao respeito as regras

estabelecidas, cooperagéo, socializagéo, interesse e participacdo dos alunos.

c) Relatorios: a Avaliacdo — cognitiva, afetiva e motora — dos alunos, é feita
mediante relatorios, que sdo entregues bimestralmente aos pais. Os alunos da
Educacéo Infantil sdo avaliados por meio da observagéo direta do professor, bem
como através dos trabalhos manuais, acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, respeitando as faixas etarias para cada grupo. Os resultados de
aproveitamento escolar e frequéncia sdo comunicados aos responsaveis através de
Relatérios de Acompanhamento para a Educacdo Infantil e 1° ano do Ensino
Fundamental, e boletins para os demais anos. Os mesmos Sdo entregues

bimestralmente em reunides de pais e mestres marcadas para tal fim.

2.1 Aspectos contextuais da instituicio

Ao analisar a Proposta Pedagogica da Educacdo Infantil da Escola SEMPRE (PPES),
compreendi o motivo pelo qual a professora Lalita trabalhava como instrutora, pois, desde
1947, o SEMPRE presta atendimento as criancas, mas, no inicio, contava com o servi¢o de
assisténcia materno-infantil, e, alguns anos depois, na década de 50, passou a integrar as
atividades de Grupo, sendo divididas em Educacionais e Culturais.

Na ocasido, as expectativas da clientela no que se refere a escolarizacdo nao foram
atendidas, uma vez que as familias esperavam que as criancas estivessem na escola e fossem
alfabetizadas para o ingresso na Primeira Série, por esse motivo, houve registros relativos a

evasdo. Desse modo,

embora venha se desenvolvendo desde o inicio dos anos 90 uma prética de
trabalho com finalidades educativas, até por conta da pressao social exercida
sobre a Atividade para que seja uma “Pré-Escola”, o termo “Recreagdo”,
sugerindo lazer e descompromisso com uma ac¢do educativa, concorre para a
indefinicdo deste papel. (PPES, 2001, p. 07).

Os documentos normativos da Entidade definiam, de forma vaga e imprecisa, a

Atividade, da seguinte forma:

[...] operacBes destinadas a proporcionar o desenvolvimento integral da
crianca, incentivando sua socializagdo, criatividade e autodeterminacéo,
através da orientacdo pedagdgica. Compreende as realizagbes mais
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frequentes de jogos, passeios, artes plasticas, jardinagem e horticultura,
estorias e dramatizacGes. (PPES, 2001, p. 07).

Este documento normativo era “destituido da intencionalidade de trazer para o
cotidiano das criangas pequenas elementos culturais essenciais para a vida contemporanea na
sociedade brasileira” (PPES, 2001, p. 07), pois ndo havia relagdo com as areas da Lingua
Portuguesa, Movimento e Expressao corporal, Matematica, Ciéncias e Artes que “acreditamos
constituir-se a base estruturante das idéias transformadoras sobre o0 mundo em que vivem”.
(PPES, 2001, p. 07).

No ano de 2001, visando orientar todo processo educativo da Educacdo Infantil da
Escola SEMPRE, em uma perspectiva de formagéo da crianga de forma mais abrangente, a
equipe pedagdgica decidiu entdo, elaborar a proposta pedagogica deste estabelecimento de

ensino. Neste documento pude verificar que,

[...] identificados com essa premissa “[...] tal trabalho educativo esta voltado
para o desenvolvimento integral dos individuos, mediante a melhoria da
compreensdo do meio em que vivem, maior percepgdo de Si mesmos,
elevagdo sociocultural das suas condi¢fes de vida e desenvolvimento de
valores proprios de uma sociedade em mudanca, e que o facam participe
ativo desse processo”, [...] entendida enquanto meta pela perspectiva de
formagdo da crianca enquanto cidaddo critico, como processo socio-
interativo e construtivo, pela compreensdo da reciprocidade existente na
relacdo entre os homens e dos homens com o meio sociocultural orientamos
todo o processo educativo da Educacédo Infantil no SEMPRE. (PPES, 2001,
p.08).

2.2 Finalidades educativas da Escola SEMPRE

Um dos elementos primordiais da Educacédo Infantil é dar acesso ao universo letrado,
pois isso possibilita a crianga a insercdo nas praticas sociais.

Ferreiro (1992, p. 26) afirma que a crianga precisa ser vista Como um sujeito ativo “é
aquele que compara, ordena, categoriza, comprova, reformula, elabora hipétese, reorganiza
uma acao interiorizada ou efetiva.” A autora defende o construtivismo como sendo teoria
aplicada que ajuda a promover a compreensdo do percurso vivenciado pela crianca,
facilitando a compreensdo do processo de escrita. Esta linha construtivista esta citada nas

finalidades educativas da Escola SEMPRE quando diz que,

[...] tendo em vista a concepgdo de crianga enquanto ser histérico, na linha
construtivista 0 que se deve considerar sempre é 0 constante processo de
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transformacdo na construgdo do conhecimento pela crianga, seu ir e vir
incessante com o objeto a ser explorado/conhecido. (PPES, 2001, p. 08).

Ainda com a explicacdo da linha construtivista, vimos que “tudo aquilo que a crianga
sabe, que foi construido por ela, passa a fazer parte de um patrimdénio préprio, fruto de suas
condutas e ndo de algo depositado por outra pessoa” (DEHEINZELIN, 1994 apud PPES,
2001, p. 09).

Quanto a importéncia dispensada as interagdes sociais pela Escola SEMPRE,

verificamos que

[...] deve ser salientada a importancia das interacGes sociais que a crianga
estabelece com 0s outros, no caso seus amigos, pais, professores, etc. e cabe
a escola de Educacdo Infantil uma proposta pedagdgica consistente no
sentido se fomentar a transformacdo dos conhecimentos espontaneos em
cientificos, promovendo um trabalho onde as criancas desenvolvam
atividades em grupo, incitando discussdes acerca de suas impressdes sobre
os fatos, levantando hipéteses a partir de seus conhecimentos prévios e,
concomitantemente, se constituindo enquanto sujeito cooperativo. (PPES,
2001, p. 09).

A brincadeira era levada a sério pela instituicdo uma vez que

[...] concebe-se o brincar das criangas no cotidiano pedag6gico como algo
inerente ao interior do processo de construcdo do conhecimento, e ndo como
algo naturalizado e esvaziado de significado [...]. Compreende-se que a
crianca que vem para a escola € sujeito histérico, porque se constitui assim
num grupo, e sujeito cultural porque escreve e carrega marcas deste mesmo
grupo. (PPES, 2001, p. 09).

Percebe-se uma grande preocupacdo da Escola SEMPRE na formacao de seus alunos,

quanto a criticidade e autonomia, quando diz que

um dos objetivos primordiais da pratica pedagdgica reside na construcdo da
criticidade do sujeito de modo que se busque autonomia através de um olhar
proprio sobre a realidade sem, contudo, perder de vista a cooperatividade
(...)- Na fungdo de ser alguém que neste mundo constréi e transforma, fica
entdo explicita a necessidade de que o homem tem de deixar sua marca,
deixar suas pegadas nos caminhos por onde segue a humanidade. (PPES,
2001, p. 10).

Na citacdo abaixo, pode-se verificar o empenho desta escola para com o letramento, a

qual afirma que

compreende-se que o papel da Educacéo Infantil é dar acesso a este universo
letrado, proporcionando as criangas, desde seu ingresso, contato com 0s mais
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variados suportes de leitura e escrita. Uma vez que o ensino da leitura/
escrita é funcdo da escola, é preciso que se dé acesso a este se
comprometendo efetivamente com o processo de alfabetizacdo/letramento.
(PPES, 2001, p. 10).

2.3 O que a proposta pedagdgica da Escola SEMPRE diz sobre o planejamento

Diante dos cadernos de planejamento que utilizei como fontes de pesquisa, observei
que o ato de planejar, nesta escola, vai além de preparar atividades para preencher o tempo
das criancas. Diante da Proposta pedagdgica da Educacdo Infantil da Escola SEMPRE
(PPES), verifiquei que,

[...] na atual legislacéo brasileira, a Educagdo Infantil é apresentada como a
primeira etapa da educacdo basica, esta defende que a préatica pedagdgica
deve favorecer a construcdo do conhecimento das criancas de 0 a 6 anos de
idade. Planejar é ato inerente a existéncia humana desde os primérdios da
civilizagdo, estando diretamente relacionado a possibilidade de
transformacdo da natureza através da linguagem. E uma préatica comum na
vida do ser humano, pois esta instancia organizadora do futuro esta presente
em todos 0s momentos de nossas vidas, desde as coisas mais rotineiras como
uma ida ao supermercado até as mais determinantes como, por exemplo, o
nascimento de um filho. (PPES, 2001, p. 49).

A Proposta Pedagdgica da Escola SEMPRE defende ainda que

[...] todo planejamento nasce de um desejo de criar, de uma intencdo de
interagir, de criar possibilidades ou de uma necessidade de inovar,
acrescentar, na area da educacgéo, o planejamento se reveste em instrumento
fundamental para operacionalizacdo dos objetivos, no sentido de alcangar as
finalidades educativas e também possibilitar uma avaliacdo consistente e
comprometida com a realidade da a¢do pedagdgica. (PPES, 2001, p. 49).

O planejamento de ensino deve ser constituido de organizacdo e avaliagdo de
situagdes, propiciando condicBes para alunos construirem conhecimentos sobre contetidos e
valores que poderdo ser explorados num determinado periodo, “os conteudos referem-se aos
fatos e conceitos (0 que o aluno precisa saber), procedimentos (o0 que o aluno precisa saber
fazer), normas, valores e atitudes (o que o aluno precisa ser).” (PPES, 2001, p. 49).

O momento de realizar o planejamento é de grande significado para o professor, pois é

ali que se inicia a criacdo de possibilidades de uma aprendizagem significativa, uma vez que,

[...] neste contexto, o professor é essencialmente um planejador de
estratégias que possibilitem a mediacao entre o0 conhecimento espontaneo da
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crianga e o conhecimento cientifico. E necessario que o professor valorize o
ato de numa direcdo significativa e que vislumbre no planejamento seu mais
eficiente aliado, construindo-o em sua praxis, contemplando neste a sua
concepcdo da transmissdo/ construcdo de conhecimento. (PPES, 2001, p.
49).

Por mais que o planejamento seja rigorosamente organizado, ndo podemos descartar a
possibilidade de improvisacdo, sempre nos deparamos com Varias situaces inesperadas e,

conforme nos diz a proposta pedagdgica,

[...] considerando que um planejamento que reflita verdadeiramente o
dinamismo do cotidiano pedag6gico ndo pode ser compreendido
linearmente, de maneira que inviabilize a transgressdo da ordem dos
acontecimentos e mesmo o desvio das questdes a serem abordadas. Isto
porque, € impossivel controlar as variaveis do processo da aprendizagem, no
qual as mudangas podem e devem permitir ao professor transformar e
adequar o planejamento inicial. Por exemplo: o professor pode ter planejado
uma atividade, mas avalia que esta ndo mobiliza a turma naquele momento.
Considerando entdo que a construcdo do conhecimento ndo se da na
contramao dos anseios das criancas, o professor pode reformular aquilo que
planejara  inicialmente, tracando  atividades que  contemplem
concomitantemente o desejo da crianga e seu comprometimento de
construgao de conceitos. (PPES, 2001, p. 49).

O ato de planejar deve ser composto de racionalizacdo, organizacdo,
comprometimento e coordenacdo. O professor, ao planejar, deve articular a atividade escolar e
a problematica do contexto social e considerar 0 espago e 0s recursos existentes para que se
possa por em pratica, ja que “o planejamento tem muitas fungdes, contempla ndo apenas a
intencionalidade de tornar concreta a agdo pedagodgica, como ainda auxilia o professor na
organizacdo do espago e dos recursos materiais” (PPES, 2001, p. 49). A previsdo das
atividades possibilita que o material seja selecionado antecipadamente, garantindo melhor
alocacdo do tempo.

O ato de planejar ndo deve ser um ato solitario, deve sim, ser coletivo. O
planejamento precisa contar com o envolvimento e a participagdo do grupo de professores, de
alunos e da equipe técnica da escola, proporcionando momentos de estudos e discussdes entre
os envolvidos, “inegavelmente, o professor ¢ o agente organizador do processo, entretanto,
diante do proposito de tornar a pratica pedagdgica viva e diretamente relacionada com o
cotidiano da crianga, deve buscar efetivamente a participacdo de todos no planejamento
coletivo da turma” (PPES, 2001, p. 50).

Este exercicio de planejar ndo deve acontecer apenas uma vez na semana, pois, a cada

dia, novos desafios sdo vividos, exigindo que o professor reavalie o que planejou para o dia
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seguinte, “entendendo esta inser¢dao enquanto um exercicio diario de construcdo da
coletividade [...] ao iniciar cada dia de trabalho, o professor deve apresentar o planejamento as
criancas incentivando-as a se engajarem através de sugestdoes de outras atividades” (PPES,
2001, p. 50).

Reavaliar o planejamento e apresenté-lo aos alunos, “permite que a crianga estabeleca

com o espaco pedagdgico uma relacdo de pertencimento” (PPES, 2001, p. 50).

E no planejamento que se especificam os passos da atividade, como por
exemplo o uso do tempo, se ocorre a interdisciplinaridade, onde que o
professor deve centrar seu olhar para depois poder avaliar, ou seja, é no
planejamento que devem aparecer intengdes educativas claras. (PPES, 2001,
p. 50).

Quando a metodologia interdisciplinar é critério adotado pela escola, o tempo de

organizacao e elaboragdo do planejamento deve ser maior, ja que,

[...] tendo em vista nossa concepgéo de conhecimento em sua totalidade e o
proposito de adotar o enfoque interdisciplinar nas areas do conhecimento,
identificamos o planejamento como instrumento que garante, através do
registro, a visualizacdo da complexa integracdo dos objetivos, sendo assim,
lugar de reflexdo da praxis do professor permitindo um constante re-
significar desta. (PPES, 2001, p. 50).

O caderno de registros diarios também € recomendavel. Além do caderno de
planejamento, “devemos garantir um outro espaco de registro e reflexdo do trabalho, podendo
ser um caderno, ou uma pasta onde o professor anotard, ilustrara se quiser, inclusive com

fotos e desenhos, os dias vividos com seu grupo” (PPES, 2001, p. 49).

2.4 Sobre a professora

Lalita iniciou sua carreira profissional em 1995 na Escola D, em Rondondpolis, e ha
dezoito anos trabalha com alfabetizacdo. Iniciou seu trabalhno no SEMPRE no ano de 1998.
Segundo a professora declarou, em entrevista, “Sempre trabalhei com criangas de 4 ¢ 5 anos
no processo de alfabetizagdo e gosto muito deste trabalho”. (LALITA, 12 mai/2014). A
professora revela que o processo de alfabetizacdo ndo é facil porque a crianga depende muito
do professor para ensina-la.

Desde que iniciou seus estudos, a professora, que era apenas aluna na época, teve
acesso a muitos tipos de leitura e acredita que isso fez com que ela desse muita importancia

para essa pratica, desde antes de pensar em ser professora. Por isso ela investe no trabalho de
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contacdo de historia desde o inicio de sua carreira. Lalita ndo tinha formacdo em Pedagogia,
ela era graduada em Administracdo de Empresas e havia concluido o Magistério, entdo, a
partir do momento em que a instituicdo foi reconhecida como escola, a diretoria exigiu maior

formacéo. Diz a professora:

Comecei a fazer Pedagogia. N&o... Primeiro eu fiz especializagdo em Gestdo
Escolar, porgue eu ja tinha uma graduacdo em Administracdo de Empresas,
entdo eles falaram que se a especializacdo fosse na area de Educacdo ia
servir, mas ai, ndo adiantou, tive que fazer Pedagogia, por lei, precisava ser
pedagoga para trabalhar na Educacéo Infantil. (LALITA, 12 mai/2014).

No curso de magistério, realizado entre os anos de 1995 e 1997, a professora relatou:
“obtive uma base tedrica para trabalhar com Educacdo Infantil com estudos por meio das
obras de Magda Soares, Paulo Freire, Ana Teberosky, Lev Vygotsky e Jean Piaget”, pois “o
meu curso de magistério foi muito bom, a maioria das coisas que eu aprendi na faculdade, ja
tinha visto no Magistério” (LALITA, 12 mai/2014).

A professora realizou o Curso de Pedagogia na Faculdade Anhanguera de
Rondonopolis, Mato Grosso, tendo inicio em 2007 e concluindo em 2010.

Porém, ela relata, também, que “nenhuma dessas formagdes me ensinou a trabalhar
dessa forma que trabalhamos hoje. E s6 a pratica diaria e a troca de experiéncias que ajudam a
planejar com essa visdo interdisciplinar.” (LALITA, 12 mai/2014).

Alguns cursos foram oferecidos aos professores da Escola SEMPRE a fim de
proporcionar melhoria na préatica pedagdgica. Embora a professora tenha afirmado que €
somente a pratica diaria e a troca de experiéncias que ajudam a planejar interdisciplinarmente,
em uma de nossas conversas ela disse reconhecer a importancia dos cursos de capacita¢do na
mudanca da sua pratica pedagogica.

A seguir, apresento os temas dos cursos realizados pela professora:

e Disciplina;

e Regras e limites/Disciplina e indisciplina;

e Adolescéncia;

e Desenvolvimento Motor x Desenvolvimento Cognitivo;

e Auvaliacdo e mudancas no processo de avaliacdo da escola;

e Interdisciplinaridade;

e FEtica: Fundamentos na relagdo Professor x aluno;

¢ Regimento escolar;
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e Postura profissional,

¢ Indisciplina — Como se livrar dela;

e Principios e regras;

e Indisciplina como aliada;

e Bullying;

e A escola ontem e hoje;

e O professor empreendedor x professor tradicional (resisténcias as mudancas);
e Tecnicas de atratividade;

e Retencdo e captacdo de novos alunos;
¢ Relacdes interpessoais na escola;

e Auvaliacdo educacional,

e Recuperacao processual; e

e Tecnologia Educacional.

Esses cursos foram realizados na cidade de Cuiaba, Mato Grosso, e eram promovidos
pela equipe pedagdgica do SEMPRE. Esses eventos aconteciam, inicialmente, duas vezes ao
ano, com duracdo de cinco dias, nos meses de julho e janeiro. A partir de 2006, passaram a
acontecer apenas nos meses de janeiro.

Apds esta breve contextualizacdo da escola e do sujeito que produziu os Cadernos de
Planejamento, apresento no capitulo seguinte, as analises das fontes encontradas utilizando os
roteiros por mim elaborados e as descricbes dos mesmos (ver apéndices 1 e 2), nos quais 0S
dados apresentados sdo de partes dos cadernos que considerei mais significativos para a

realizacdo das andlises.
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3 O QUE REVELAM OS CADERNOS DE PLANEJAMENTO?

Apresento, neste capitulo, o trabalho de sistematizacdo das fontes encontradas,
considerando que o objetivo principal deste estudo é analisar 14 cadernos de planejamento,
abrangendo os anos de 2000 a 2013, de uma professora alfabetizadora, com vistas a
identificar permanéncias e mudangas nas praticas pedagogicas.

As analises foram feitas em categorias divididas da seguinte forma:

e Elementos paratextuais: As capas dos cadernos; Os cabecalhos; As paginas de

abertura; Os post-it da orientadora; e A carta encontrada.

e Estrutura organizacional dos planejamentos.

e Contacdo e/ou leitura de historias.

e Interdisciplinaridade como opcdo  metodologica:  “Passagem”  da
disciplinarizagdo para a interdisciplinaridade; Projetos desenvolvidos; Artes,
masica, teatro: de “mdos dadas” com outras disciplinas; Trabalho com tematicas
especificas e datas comemorativas; Brincadeiras; e Avaliacfes/anotacbes e
relatorios.

e Atividades de leitura e escrita: Atividades com letras; Atividades com silabas;
Atividades com palavras; e Atividades com textos.

e O trabalho com diferentes géneros textuais.

Segundo Chartier (2007), “Os cadernos escolares podem nos ajudar a entender o
funcionamento da escola de uma maneira diferente da veiculada pelos textos oficiais ou pelos
discursos pedagogicos” (CHARTIER, 2007, p.14). Tendo em vista esse pressuposto, dedico-
me a analisar os cadernos de planejamento da Professora Lalita, orientada pelo objetivo de
compreender a sua pratica alfabetizadora para além dos textos oficiais e dos discursos

pedagdgicos.

3.1 Elementos paratextuais

O paratexto aqui é compreendido como o conjunto de elementos verbais e graficos que
aparecem em torno do texto propriamente dito, informando o leitor e regulando sua leitura.
Em livros, nos atentamos para a capa, as ilustracbes, o prefacio e/ou pdsfacio, notas,

epigrafes, bibliografia, etc. No caso das fontes, ora em andlise, a atencdo voltou-se para as
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capas e suas ilustracdes, os cabecalhos, as paginas de abertura, as anotagdes e, até, para um
texto solto que fora guardado no interior de um dos cadernos.

3.1.1 As capas dos cadernos

Um primeiro passo é olhar a materialidade das fontes. Para tanto, apresento a figura 1

com as capas dos cadernos utilizados ao longo dos anos analisados.

Figura 1 — Capas dos cadernos de planejamentos da professora Lalita — Anos 2000 a 2013

S

Fonte: Arquivo da escola.

No decorrer de catorze anos (2000 a 2013), dez capas distintas de cadernos foram
utilizadas na escola.

No inicio, esses cadernos eram comprados nas papelarias da cidade, sendo que cada
professora recebia um caderno diferente. Os cadernos eram utilizados para o planejamento e
depois devolvidos para a escola. A partir de 2006, os cadernos passaram a ser confeccionados
em uma gréafica na cidade de Cuiaba, MT, com as capas personalizadas com o logotipo da
escola e entregues aos professores, que, apds sua utilizacdo, teriam que devolvé-los para que
fossem arquivados pela escola, na intencdo de servirem como documentacdo para qualquer
eventualidade burocrética.

Desse modo, os cadernos analisados apresentam mudangas e permanéncias no design

das capas. Observei que as capas destes cadernos foram mudando até o ano de 2005 e, a partir
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do ano de 2006, a encomenda para uma gréfica, de um tipo apenas, garantiu a personalizacdo
com o logotipo do SEMPRE para todas as professoras. Ainda assim, o design dos cadernos
foi mudando, porém, esses continuaram sempre sendo personalizados. As medidas dos
cadernos sempre foram as mesmas, sendo no tamanho de 203mm x 280mm. Os cadernos dos
anos de 2000, 2007, 2008, 2009 e 2010 foram utilizados durante um semestre e os demais

foram utilizados durante um ano.

3.1.2 Os cabecalhos

Em algumas paginas do caderno de 2002, havia cabecalhos da seguinte forma: “Centro
Parque de Rondondpolis”, em nenhum local percebi a denominag¢dao “Escola”, entdo,
perguntei o motivo pelo qual vinham daquela forma. A professora explicou: “é porque ainda
ndo era escola, até no nosso uniforme estava escrito assim, por causa da recreacdo, tanto é
que, N0 meu registro, eu ndo era professora, eu era instrutora”. (LALITA, mar/2014). Ao
analisar os demais cadernos, percebi mudancas na forma de se escrever o cabecalho. Vejamos
abaixo:

e SEMPRE- Administracdo Regional em Mato Grosso (Ano 2000);

e SEMPRE - Centro Parque de Rondondpolis (Anos 2001 e 2002);

e Centro Parque de Rondondpolis — Educacao Infantil (Anos 2003 e 2004);

e Escola de Educacéo Infantil e Educacdo Fundamental de | a IV — SEMPRE Escola

Rondondpolis (Anos 2005, 2006, 2008, 2009 e 2010);
e Escola de Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental SEMPRE Escola (Ano
2007);

e Escola de Educagdo Basica SEMPRE Escola (Anos 2011, 2012 e 2013).

Percebe-se que as formas de se escrever os cabecalhos foram sendo modificadas. Em
alguns anos h& repetigdes. Isso se deve, segundo a professora, ao processo de mudanga de
categorias e de documentacGes da escola, conforme também vimos no histérico anteriormente

sintetizado.

3.1.3 As paginas de abertura

As péaginas de abertura dos cadernos variam de acordo com 0s anos, como, por
exemplo: no caderno do ano de 2000 ha um namero de celular e nomes de 17 criangas com

anotacdes de “pg 6,00” na frente de cada nome; nos anos de 2001 e 2002, h& informacbes
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pessoais da professora e um calendario do ano correspondente; nos ano de 2003, 2004, 2005,
2006 e 2009, hd uma relacdo de nomes dos alunos dos periodos matutino e vespertino; nos
cadernos dos anos de 2007 e 2013, ha um cronograma de atividades semanais dos grupos 1, 2,
3 e Primeiro Ano. Nos cadernos do ano de 2008 ha um planejamento do dia 18/08/08. Nos
cadernos de 2010 e 2012 h& um horario de Educacdo Fisica dos periodos matutino e
vespertino. No caderno de 2010 h4, também, uma relacdo de nomes dos alunos e a seguinte
frase para reflexdo “Dentre o que realizo, quais s3o as atividades que planejo com a intengédo
de promover a colaboragdo, integracao e ajuda mutua entre os meus alunos?”.

Percebe-se que ndo havia critérios para as informacfes contidas nas paginas de
abertura, sendo que, a cada ano, a professora utilizava esta primeira pagina para fins
diferentes. Portanto, ndo houve permanéncia na forma de se organizar as paginas de abertura.

Embora eu tenha utilizado, para analise, os cadernos entre os anos de 2000 a 2013, na
série de graficos, que veremos a seguir, ndo estdo constando os anos de 2000, 2007, 2008,
2009 e 2010. Isso se explica pelo fato de eu ter encontrado os cadernos destes anos utilizados
no periodo de apenas um semestre e 0s demais que constam nos graficos foram utilizados no

periodo de um ano. Vejamos os graficos:

3.1.4 Os post-it da orientadora

Em vérias folhas dos cadernos, ha anotacGes feitas pela orientadora que escrevia em
post-it e anexava aos planejamentos. O grafico 1 a seguir que foi elaborado de acordo com o

roteiro de analise no apéndice 1 , mostra a quantidade de post-it encontrados nos cadernos.

Gréfico 1 — Quantidade de post-it com observacgdes da orientadora

2013
2012
2011
2006
2005
2004
2003
2002
2001

Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.
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Percebe-se, no gréafico 1, que a préatica de colar os post-its com as observagdes da
orientadora teve inicio em 2005, com um total de sete unidades, ano em que encontrei 0 maior
numero destes, um total de sete post-its, havendo uma reducéo nos anos seguintes, chegando a
2013 com uma quantidade reduzida de trés post-its , aproximadamente 50% do total
encontrado em 2005. Obviamente, por serem colados e facilmente retirados, nada garante que
estes numeros representem a totalidade daquela pratica.

Diante disso, perguntei a professora se aquilo contribuia com sua préatica pedagogica e
ela me disse: “Nossa, muito, porque, as vezes eu estou planejando com uma viséo e, ai, a
outra pessoa olhando, pode estar vendo de outra maneira e dando sugestBes, né? Ou se ndo
concorda com aquilo, isso também ajuda muito, muito mesmo.” (LALITA, 12 mai/2014).

O contetido das observagdes nos post-its varia entre lembretes, sugestdes e elogios ao
trabalho. Apresento, a sequir, as figuras 2 e 3, que sdo cdpias de duas paginas dos cadernos

onde aparecem 0s post-its colados pela orientadora.

Figura 2 — Observacdes da orientadora escritas em post-it (a)

Fonte: Caderno de planejamento/ano 2009.
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Figura 3 — ObservacOes da orientadora escritas em post-it (b)

Fonte: Caderno de planejamento/ano 2012

As figuras 2 e 3 mostram folhas dos cadernos de planejamento de 2009 e 2012, da
professora Lalita, onde aparecem observacdes feitas pela coordenadora. Observamos isso
através do post-it amarelo presente nas laterais das folhas. Essa pratica da coordenadora,
segundo a professora Lalita, “dava muita seguranca para trabalhar, pois o que a cordenadora
estava de acordo a gente aplicava, mas algumas coisas que ela ndo concordava, ela interferia e
ficava melhor” (LALITA, 12 mai/2014).

No item a seguir veremos uma carta escrita pela professora Lalita para uma de suas

coodenadoras. Percebe-se que foi nessa época que iniciaram-se importantes diferencas.

3.1.5 A carta encontrada

No caderno do ano de 2003, encontrei uma carta escrita e digitada pela professora
Lalita, datada em 05 de dezembro de 2002. Ao ler esta carta imaginei que, ali, naquele
momento da profissdo da professora, poderiam estar ocorrendo algumas alteragdes. Observeli
que havia revelacfes de aspectos importantes de possiveis mudancgas, as quais busco em
minha pesquisa, ou seja, tais revela¢fes poderiam ajudar-me a atingir 0 meu objetivo com este
trabalho, que é o de verificar mudancas e permanéncias na pratica da professora. Neste

momento lembrei-me das palavras de Ginzburg (1989), quando diz que

[...] palavras vagas, que imediatamente davam lugar ao reconhecimento,
frouxamente velado de que a histéria tinha ficado atrds daquilo que um tal
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proposito podia pretender, atrds daquilo que os materiais, procurados ou
observados com um propdsito mais vasto ou mais filoséfico, poderiam dar...
Dai a exportacdo ao futuro historiador de vasculhar em documentos de toda
a espécie, fazendo que se tornem documentos também certos escritos cujos
autores estavam longe de imaginar que punham no papel documentos para a
posteridade. (GINZBURG, 1989, p. 193).

Na carta, a professora revela que houve momentos de ansiedade, davidas e desespero
quanto a forma de trabalhar na Escola SEMPRE. Entretanto, pondera que 0S cursos que a
escola proporcionou aos professores ajudaram a aperfeigoar seus trabalhos.

Vejamos, a sequir, a carta professora Lalita na integra (figura 4):

Figura 4 — Carta da professora Lalita a coordenadora do departamento do SEMPRE Nacional/ano
2002

Fonte: Caderno de planejamento. Ano/2003.

Ao ler esta carta, muitas perguntas suscitaram minha mente e, como ndo poderia obter
respostas sozinha, solicitei outro depoimento da professora, mas, agora, com 0s cadernos em
méaos, a fim de obter maiores esclarecimentos. Iniciei pelo caderno de 2003, no qual estava a
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carta, e fiz algumas indagacOes a respeito desta fonte, pois, como disse, percebi que, naquele
momento, j& estavam acontecendo algumas mudancgas em sua pratica. Perguntei o que havia

mudado até aquele momento e entdo ela me disse:

[] 0 que mudou na minha prética pedagogica foi em um dos aspectos que
mais encontrei dificuldade e tive resisténcia em adaptar, fazer o
planejamento interdisciplinar. Eu ndo conseguia encontrar objetivos para a
realizacdo das atividades. Ndo conseguia fazer a liga¢do entre uma disciplina
e outra. Quando eu lia um livro, ndo conseguia ver o gue hoje vejo, como,
por exemplo, se estou contando uma historia onde aparece onga, ja faco a
correlagcdo com as Ciéncias, com a Linguagem, etc. (LALITA, 30 mai/2014).

Percebe-se que, naquele ano de 2003, iniciou-se um investimento no trabalho
interdisciplinar, uma grande mudanca que, de acordo com o relato da professora, foram
necessarios alguns anos de persisténcia e orientagdes para que ela pudesse internalizar,
acreditar e colocar em pratica essa forma de planejar, visando, assim, o desenvolvimento
integral do aluno.

Considerando que o espaco na sala de aula deve ser organizado de forma que a crianca
possa criar, imaginar e construir, objetivando o desenvolvimento integral de cada crianca,
como afirma Gandini (1999, p. 150), “o espago reflete a cultura das pessoas que nele vivem
de muitas formas e, em um exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas dessa
influéncia cultural”, eu quis saber como era o espaco da sala de aula. Anteriormente e em seu

relato, a professora esclareceu-me que:

Antes, cada um tinha o seu material, os méveis eram levantados (altos), a
gente que pegava as pastas, entregava as pastas pras criancas. Nada
acessivel! Entdo, a crianca ficava dependente, tudo a gente que tinha que
pegar. Ai, depois, a partir dessa época que ela veio, que nés comecamos a
colocar nomes nas pastas e cada crianga tinha que identificar seu nome, ai,
ndo conseguia, entdo a crianca ia la, pegava a ficha com o nome dela e
procurava a pasta e encontrava. A disposicao das mesas sempre foi igual, as
criancas sentavam de quatro em quatro, mas, antes, ndo havia ambientes,
isso na sala de aula, né? Entdo, ambientes de leitura, de jogos, depois fomos
deixando estantes de livros onde os alunos alcangavam, jogos, entdo, ai, as
mudangas foram acontecendo a partir dessa época. (LALITA, 30 mai/2014).

Esté claro que, neste ano de 2003, houve mudancas também na forma de organizagéo
da sala de aula. Como revelou a professora, antes tudo ficava inacessivel aos alunos,
deixando-os sem liberdade e sem autonomia para pegarem seus materiais. Ap0s a orientacdo

da coordenadora, para quem a professora escreveu a carta acima, tudo ficou mais acessivel ao
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aluno, com estantes para livros, prateleiras baixas para guardar os jogos e as pastas dos
alunos, na intengdo de promover um ambiente que proporcionasse mais autonomia e incentivo
ao aluno. Percebe-se, portanto, que as orienta¢fes das coordenadoras contribuiram muito no
processo de mudangas.

A partir das andlises dos cadernos, pedi para a professora Lalita me relatar sobre o

aumento da quantidade de alunos nestes 14 anos. Ela declarou:

Eram 22, s6 que eram 18, né. Depois aumentou para vinte e, depois, para
vinte e dois. NGs ndo tinhamos muito ndo, agora que, depois, em 2011, foi
gue comecou a colocar 24 alunos. O trabalho aumentou um pouco, mas,
como eu ja tinha experiéncia e o aumento foi gradual, entdo, ndo senti
dificuldade de adaptar. (LALITA, 30 mai/2014).

A seguir apresento as alteracBes que ocorreram nha estrutura organizacional dos

planejamentos.

3.2 Estrutura organizacional dos planejamentos

A partir deste momento, volto meu olhar para o texto propriamente dito, aqui
representado pelos registros dos planejamentos da professora, tematizando a estrutura deste
género textual e o conteudo, em diferentes aspectos.

Figura 5 — Estrutura organizacional do planejamento do ano 2001.

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2001.
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Figura 6 — Estrutura organizacional do planejamento do ano 2005

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2005

Observa-se que, também ao longo desse tempo, varias alteracdes foram acontecendo
na organizacdo dos planejamentos. Alguns itens foram mantidos, outros foram excluidos e
outros, ainda, acrescentados. O quadro 2, abaixo, estd organizado de forma a perceber as
alteracbes quanto a hora em que as atividades eram previstas para acontecer, a area
disciplinar, objetivos, atividades, recursos, nome das atividades, orientacdo e socializacdo do
contetido, contetdos, orientacdes pedagdgicas, avaliacdo e rotina diaria.
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Quadro 2 — Organizacao dos planejamentos diarios

ESTRUTURA DOS o |d | ™|t oo ~|lo oo | |m
o o O 1© | (d [d [
PLANEJAMENTOS SRISRRRRRIRRRIRRR
Hora X
Area X
Objetivos X X X | X X| X| X | X| X
Atividades X | X X
Recursos XX | X| XX X
Nome da atividade XX X | X X[ X X|X]|X|X
Orientacéo e socializagdo do XX X | X| X X | X X| X | X| X
conteddo
Conteudos XX X | X X[ X|X]|X]|X| X
Orientacdes pedagdgicas X | XX | X| X | X| X|X]|X|X]X|X
Avaliacao diaria X | X X | X X| X
Rotina diaria X

Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita — anos 2000 a 2013. Elaborado pela autora.

Ao analisar o quadro correspondente a organizacdo dos planejamentos, que foram
estabelecidos pela coordenacdo da escola, percebe-se que houve alteragdes em todos 0s anos
nos quesitos que constituiram o planejamento, pois ora a professora acrescentava, ora criava,
ora excluia itens. Se compararmos 0s anos de 2000 com o ano 2005, podemos observar que
nenhum item daquele ano foi conservado neste mais recente. Os itens mais utilizados durante
estes 14 anos foram: objetivos, OSC (orientacdo e socializacdo do contedo), o nome das
atividades, os contetdos, as orientacOes pedagogicas.

As avaliacOes diarias passaram a ser registradas nos cadernos a partir do ano de 2006
e, também, apenas nesse ano houve anotacgdes da rotina.

Os cadernos analisados sdo dos anos 2000 a 2013, porém, para a elaboracdo de todos
os graficos utilizei os cadernos dos anos 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2011, 2012 e
2013, pelo motivo de que estes cadernos foram utilizados no periodo de um ano e 0s demais,
dos anos 2000, 2007, 2008, 2009 e 2010 foram utilizados em um semestre. A seguir, veremos
detalhes sobre os cadernos.

Os cadernos nos fazem perceber que a professora Lalita realizava os planejamentos

semanalmente e, como me relatou, por ndo adotar nenhum material didatico pronto para os
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alunos, como livros ou apostilas, ela contava com o auxilio dos livros didaticos e, a partir do
ano 2007, quando a escola disponibilizou trés computadores para os professores, Lalita
comegou a fazer uso dessa tecnologia, na elaboragdo das atividades. Diz a professora: “somos
constantes pesquisadoras, precisamos de horas de pesquisas para fazer o planejamento de uma
semana.” (LALITA, 12 maio/2014). Depois de alguns anos de experiéncia, suas atividades
passaram a ser elaboradas de forma interdisciplinar.

3.3 Contacdo e/ou leitura de historias

As andlises dos cadernos condizem com o que a professora Lalita relatou por vérias
vezes. Em todos os dias do planejamento havia contacdo de historias e ela confirmou, em um
de seus relatos, que sempre comecava a aula com uma roda de conversa, informal ou formal,
dependendo da necessidade, explicava sobre a atividade do dia e os combinados dos direitos e

deveres, falando da rotina do dia, e, em seguida, iniciava a contac&o de histdrias.

Grafico 2 — Momentos de contagdo de histdrias realizados pela professora
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Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.

O gréfico 2 revela que, desde o 2000, a professora Lalita contava e lia historias para
0s seus alunos. Em 2001 alcangou um total de 110 historias contadas, porém, essa pratica foi
se intensificando gradativamente, alcangando, em 2013, um aumento de mais de 100%, se
comparado ao ano dois mil, alcangando um total de 236 historias. Percebe-se mais um detalhe
importante que vai ao encontro do meu objetivo, que é de observar mudancas e permanéncias

na pratica da professora: houve a permanéncia desse tipo de atividade, mas a mudanca foi no
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aumento da quantidade da mesma , no decorrer dos anos, evidenciando o valor atribuido a
literatura oral e escrita.

De acordo com anotacdes nos cadernos de planejamento, Lalita também
proporcionava momentos de leitura, disponibilizando livros, fantoches, incentivava
dramatizacOes, leituras compartilhadas. Segundo ela, “nunca utilizei cartilhas para
alfabetizar”.

Essa préatica de contacdo de historia foi se intensificando a medida que o letramento foi
ganhando mais espaco na escola. Percebo isso quando comparo essa atividade com aquelas
com textos que a professora preparava, que também foram aumentando e as atividades com
letras e silabas foram diminuindo.

Nesse momento foi possivel perceber a op¢do da professora pela alfabetizacdo com
vistas ao letramento que, como vimos anteriormente, ¢ definido como “estado ou condigdo de
guem nado apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (SOARES, 2009, p. 47). Soares (2009) enfatiza que alfabetizar letrando ¢ fazer com
que o individuo possa fazer o uso social da lingua escrita de forma competente, e alerta que o
alfabetizador deve procurar conhecer o quanto os alunos tém de conhecimento sobre a escrita,
e, entdo, partir da realidade desses alunos para iniciar seu planejamento.

A professora revela que os alunos gostam muito de historias dramatizadas e com
fantoches, contadas por ela ou pelos proprios alunos, todavia, ndo podem ser histdrias
extensas, pois, conforme a professora explica, o tempo de concentracdo de uma crianca de
cinco anos é pequeno e, assim, se a historia for demorada, os alunos se dispersam, mas, se 0S
alunos estiverem interagindo com a leitura, o tempo pode se estender. Os cadernos de
planejamento revelam que a professora sempre explorava o texto perguntando nomes dos
personagens, mostrando as gravuras, atentando para o lugar onde acontece a histéria, as
vestimentas, as cores, 0s objetos, dando oportunidade para eles manusearem os livros que ja
ficavam ao alcance deles, etc. Ou seja, a professora trabalhava com aspectos relacionados ao
letramento.

Nos cadernos havia anota¢Ges quanto a forma de organizar os alunos. Para realizar as
atividades, os alunos sempre sentavam em grupo de quatro criancas. A professora me
informou que, as vezes ela exigia que conservassem o mesmo grupo do dia anterior, em outras
ocasides, as criangas podiam escolher seus companheiros de grupo para uma determinada
atividade. A professora acredita que, em grupo, ha uma troca de conhecimentos muito
produtiva, mesmo na interferéncia que um aluno faz na atividade do outro, por exemplo, pode

estar havendo aprendizagem.
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Depois de um processo de adaptacdes as orientagdes das coordenadoras e muito
estudo, a professora, definitivamente, passou a planejar de forma interdisciplinar. Vejamos

esse processo de mudanca.

3.4 Interdisciplinaridade como opc¢édo metodoldgica

3.4.1 “Passagem” da disciplinarizacdo para a interdisciplinaridade

A proposta pedag6gica da Escola SEMPRE defende que a metodologia
interdisciplinar é critério adotado pela escola, como na citagdo abaixo:

[...] tendo em vista nossa concepgdo de conhecimento em sua totalidade e o
proposito de adotar o enfoque interdisciplinar nas areas do conhecimento,
identificamos o planejamento como instrumento que garante, através do
registro, a visualizagdo da complexa integracdo dos objetivos, sendo assim,
lugar de reflexdo da praxis do professor permitindo um constante re-
significar desta. (PPES, 2001, p. 50).

Em que pese que o PPES é do ano 2001, nos anos de 2000 a 2004, ndo ha indicios de
atividades interdisciplinares nas fontes estudadas. A professora revelou que, no inicio de sua
carreira, ndo conseguia compreender como uma disciplina poderia ter relagdo com a outra, por
esse motivo, o planejamento era feito por disciplina.

No entanto, observando os cadernos a partir de 2004, e atendendo a um dos meus
objetivos especificos, o de descrever as principais metodologias utilizadas nas praticas de
alfabetizacdo, nota-se que este tipo de atividade comeca a ganhar forca, revelando-se, nos
anos seguintes, a principal op¢do metodologica da professora e da escola. O grafico abaixo

mostra a quantidade de atividades interdisciplinares realizadas durante o periodo analisado:
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Gréfico 3 — Quantidade atividades interdisciplinares planejadas durante os anos
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Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.

O grafico 3 mostra que, de 2001 a 2004, ndo havia atividades interdisciplinares. A
partir de 2005 iniciaram-se as atividades interdisciplinares com um total de 46, apresentando
algumas oscilagdes na quantidade até 2013, quando alcancou um total de 56 tarefas
interdisciplinares ou seja, um aumento de aproximadamente 23% comparado a 2005. A partir
de 2005 houve o inicio do trabalho de forma interdisciplinar e observa-se uma mudanca na
guantidade dessas tarefas, apresentando um aumento significativo no decorrer dos anos
analisados. Pois, como vimos anteriormente, Brasil (1999) afirma que o trabalho
interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atencdo de mais de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-89).

Veja abaixo exemplos de atividades interdisciplinares, de um projeto sobre Candido
Portinari, que condizem com o que diz Japiassu ( 1976) quando afirma que “seria 0 mesmo
que estudar um objeto de diferentes angulos” (JAPIASSU, 1976: 73). As atividades a seguir
demonstram que a professora Lalita trabalhou o tema Candido Portinari em diferentes

“angulos”.



Figura 7 — Atividade do projeto “Candido Portinari” (a)

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2013

Figura 8 — Atividade do projeto “Candido Portinari” (b)

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2013
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Figura 9 — Atividade do projeto “Candido Portinari” (C)

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2013

As atividades das figuras 7 a 9 retratam o trabalho interdisciplinar da professora, ja
que, no mesmo projeto, foram trabalhadas atividades de Matematica, Portugués e Artes.

No decorrer de sua carreira, a professora passou a compreender a
interdisciplinaridade, e isso fica claro quando relata que “hoje, ndo consigo me ver planejando
de outra forma, por exemplo, quando conto uma histéria sobre animais ja vou fazendo a
ligagdo com o Portugués, com a Matematica, com as Ciéncias...” (LALITA, 12 maio/2014).

Analisando os cadernos de 2000 a 2013, percebi que, a cada ano, o planejamento foi
ficando mais organizado. Constatei, também, diante das observagdes escritas no caderno, que
a cada ano houve mais flexibilidade, alterando as atividades, algumas vezes improvisadas.
Segundo Padilha (2001, p. 30), 0 “planejamento é um processo de busca de equilibrio entre
meios e fins, entre recursos e objetivos, que visa o melhor funcionamento de empresas,
instituicdes, setores de trabalho, organiza¢des grupais e outras atividades humanas.”

Perguntei a professora se essa mudanca na forma de planejar se devia ao fato de ela
comecar a fazer o uso da proposta pedagdgica da escola para nortear o seu trabalho,
recebendo como resposta:
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Entdo, eu me lembro que a gente estava conversando aquele dia, que aqui
ndo era reconhecido como escola e que ndo tinha uma proposta pedagogica.
E comecou a ter uma proposta pedagdgica, comecou em 2000. Na época
desse caderno aqui, amarelinho. Nessa época, tanto é que nds ficamos até
receosos, também, com o que ia ser, né? Porque nods faziamos o
planejamento, mas nossa linha de planejamento, assim... a gente pegava
alguns livros didaticos, né? SO que nos faziamos sem uma base, sem ter a
proposta. Agora me lembrei, a proposta pedagdgica existe, é... desde 98, mas
assim..., em 98, quando eu entrei, tinha a proposta, mas a gente ndo era... em
exemplo, assim... fiel & ela. Era uma coisa mais ou menos assim: a gente
usava mais a pratica que tinha. Aham, mas que pratica era essa? Das outras
escolas, alguma coisa, né? Ai, depois que elas comecaram a vir do Rio de
Janeiro e comegamos a fazer curso em Cuiaba... Porque a gente achava um
bicho de sete cabecas, a gente achava que ndo ia dar conta. Porque vocé
montar projeto, vocé montar planejamento, vocé criar, por exemplo. Porgque
a gente ndo tem livro, cartilha para seguir, ai, a gente j& estava acostumado
no qué? Com livros, né? As coisas prontas. Entdo, nds tinhamos que trazer o
planejamento, criar o planejamento. Né, entdo, assim... ndo era uma coisa
facil, n6s tinhamos que saber o que que era a necessidade do aluno, o que
que o aluno necessitava, sabe... era 0 nome, as letras, nimeros, jogos, né.
Entdo, assim... n6s ficAvamos perdidas, né, como que nos iriamos fazer
aquilo? Entdo, comecamos a estudar a proposta pedagégica e fomos
melhorando a nossa prética e foi ficando mais fécil trabalhar com projetos,
nos apoiando na proposta pedagogica da escola. (LALITA, 12 mai/2014).

O ato de planejar ¢ fundamental no processo educativo, ja que é através dele que
voltamos o olhar para acfes diarias, a fim de obter os resultados programados e desejados. A
estrutura dos planejamentos pode variar de uma instituicdo para outra, dependendo da
concepcdo da escola. Portanto, os educadores precisam cada vez mais estar seguros ao
realizarem o planejamento, e ter conhecimento da sua importancia, visando um aumento na
qualidade de sua préatica pedagogica. Segundo Silva (2003, p. 11), faz-se necessario, ao
educador, “na intencdo de alcangar o desenvolvimento esperado dos seus alunos, buscar
estratégias passiveis de acompanhar o desenvolvimento das criangas em suas singularidades
[...] visando uma mediacdo segura, eficaz e desafiadora as novas descobertas”. Nesta mesma
linha de raciocinio, Libaneo (1992, p. 221) afirma que o planejamento escolar “é um processo
de racionalizacdo, organizacédo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar
e a problematica do contexto social”.

Diante dessas reflexdes, resolvi perguntar a professora sobre um detalhe dos cadernos,
porque, até 2012, ela colocava os objetivos e a metodologia diariamente, e, em 2013, colocava
dessa forma somente nas segundas-feiras e colava as atividades em dias separados. Ela disse
que “foi por questdo de praticidade apenas, para nado ficar repetitivo” e que “o dia que eu ia
fazer uma atividade, que era diaria, mas com outros objetivos, como ir ao parque e fazer uma

pescaria de numeros 14, ai, eu colocava o objetivo daquela aula.” (LALITA, 12 mai/2014).
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No caderno de 2005, que era manuscrito, percebi uma mudanca de letra, a partir do
inicio do quarto bimestre e quis saber o porqué dessa mudanca, foi quando a professora
explicou que ela havia entrado de licenga maternidade e s6 retornou no ano seguinte, entdo, a
letra diferente pertence a professora que a substituiu.

Ao ler a Proposta Pedagdgica da Educagdo Infantil, no que diz respeito ao
planejamento, percebi a importancia que se deu para a flexibilidade que se deve ter com o
planejamento, ou seja, a capacidade de improvisar quando necessario, ou de mudar tudo ou
alterar algo. Procurei saber se Lalita sempre respeitou essa flexibilidade ou o aluno tinha que
“engolir aquilo”, o que estava planejado, a qualquer custo, ou se a professora ficava em
apuros quando acabava alguma atividade e ndo tinha mais nada para apresentar. Lalita me

respondeu que

[...] no comeco eu ficava meio perdida, passava alguns apuros, mas, como
falei anteriormente, com a préatica vocé vai ficando mais segura e isso nos
possibilita improvisar, criar atividades ou até mesmo mudar todo o
planejamento do dia para aproveitar algum assunto que esta despertando o
interesse dos alunos naquele momento, ndo podemos perder oportunidades.
(LALITA, 12 mai/2014).

Um fato que observei foi que a mesma coordenadora, aquela que recebeu a carta da
professora Lalita, e propds as mudancas na forma de planejar, € uma das responsaveis pela
elaboracdo da Proposta Pedagdgica da educagdo infantil. Pude compreender, com essa
observacao, que as mudancas que ocorreram, sendo a passagem da disciplinarizacdo para a
interdisciplinaridade, a flexibilidade no planejamento, o aumento de tarefas e de leituras foi
em decorréncia das interferéncias das coordenadoras e do estudo da proposta pedagogica, isso
ajudou a professora a encontrar significado e colocar em préatica as novas propostas para a

educacéo infantil.

3.4.2 Projetos desenvolvidos

Vale expor aqui uma reflexdo sobre realizacdo de projetos na Educacdo Infantil e a
articulacdo dessa escolha metodoldgica na agdo do profissional da educagdo na Educacao

Infantil. Hernandez (1998) afirma que

[...] os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e
aprendizagem vinculado a uma concepg¢do da escolaridade em que se d&
importancia ndo s6 a aquisi¢do de estratégias cognitivas de ordem superior,
mas também ao papel do estudante como responsavel por sua propria
aprendizagem. Significa enfrentar o planejamento e a solugdo de problemas
reais e oferece a possibilidade de investigar um tema partindo de um enfoque
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relacional que vincula idéias-chave e metodologias de diferentes disciplinas.
(HERNANDEZ, 1998, p. 89).

S&o constantes os desafios que os profissionais da educacao infantil encontram no dia
a dia. Estes profissionais devem tratar com compromisso e seriedade o0 contexto em que
vivem os seus alunos. Segundo Leite (1996, p. 8), “a Pedagogia de Projetos visa a re-
significacdo desse espaco escolar, transformando-o em num espaco vivo de interacdes, aberto
ao real e as suas multiplas dimensdes. O trabalho com projetos traz uma nova perspectiva para
entendermos o processo de ensino-aprendizagem.”

No curriculo da educacdo infantil, os projetos estdo inseridos para que, do ponto de
vista pedagdgico, as criangas sejam estimuladas a fazerem suas escolhas, contribuindo,
também, para trabalharem a sua autoestima, e, desse modo, elas comegcam a confiar mais em
si mesmas e na sua capacidade de realizar e criar, despertando o seu interesse pelo
aprendizado.

Encontrei anotagdes sobre alguns projetos desenvolvidos pela professora, com excecéao
dos cadernos de 2001, 2002 e 2004, em todos 0s outros anos percebe-se que a professora
trabalhou com uma média de dois projetos anuais. Penso que a professora possa ter trabalhado
com projetos em 2004 também, porque foi neste ano que ela relatou que comegou a trabalhar
com projetos. Acredito que, neste ano, os projetos eram elaborados em um material a parte,
pois ndo ha informacdes a esse respeito no caderno de 2004.

No quadro 3, a seguir, podemos observar 0s temas dos projetos trabalhados em cada

ano.

Quadro 3 — Projetos trabalhados

O d|N|M|T O |O© -0 (D |O |1|N M
PROJETOS TRABALHADOS 2EEBEBEIEIEIEBIEEIEEIEIE
AN AN AN [N NN AN AN AN [N NN NN
Conhecendo Monteiro Lobato X
Eu e o outro — Universo a ser X
descoberto
Terra e agua X
Bichos de casa X
Frutas X X
Géneros textuais X
Alimentos X X
Tréansito X X X| X| X| X| X
Candido Portinari X X| X| X| X| X| X| X| X
Mato Grosso: TradicOes, fauna e flora X

Fonte: Cadernos de planejamento anos 2000 a 2013. Elaborado pela autora.
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Vérios aspectos devem ser considerados ao se escolher esta modalidade de
organizacdo para desenvolver uma agdo com os alunos. O mais importante é o sentido que se
pretende atribuir as aprendizagens. Os projetos devem reunir inimeras condic¢des favoraveis e
gerar a construcdo de conhecimento significativo, dotado de sentido, profundidade e interesse
por parte dos alunos. Escolher o tema é o primeiro passo para se elaborar um projeto.

E comum o professor afirmar que baseia a sua pratica em uma abordagem
democratica, que o tema € escolhido com os alunos, mas, muitas vezes ndo é assim que
acontece. Ao analisarmos o planejamento e suas escolhas, vemos que alguns projetos se
repetem por varios anos deixando evidéncias de que as decisdes que prevaleceram foram as
da professora Lalita, ao contrario do que os documentos normativos trazem, como vimos

anteriormente e repito nas citacdes abaixo:

[...] todo planejamento nasce de um desejo de criar, de uma intencdo de
interagir, de criar possibilidades ou de uma necessidade de inovar,
acrescentar, na area da educacdo, o planejamento se reveste em instrumento
fundamental para operacionalizacdo dos objetivos, no sentido de alcancar as
finalidades educativas e também possibilitar uma avaliacdo consistente e
comprometida com a realidade da acdo pedagogica. (PPES, 2001, p. 49).

[...] considerando que um planejamento que reflita verdadeiramente o
dinamismo do cotidiano pedag6gico ndo pode ser compreendido
linearmente, de maneira que inviabilize a transgressdo da ordem dos
acontecimentos e mesmo o desvio das questfes a serem abordadas. Isto
porque, é impossivel controlar as variaveis do processo da aprendizagem, no
gual as mudancas podem e devem permitir ao professor transformar e
adequar o planejamento inicial. Por exemplo: o professor pode ter planejado
uma atividade, mas avalia que esta ndo mobiliza a turma naquele momento.
Considerando entdo que a construcdo do conhecimento ndo se da na
contram@o dos anseios das criancas, o professor pode reformular aquilo que
planejard inicialmente, tracando  atividades que  contemplem
concomitantemente o desejo da crianga e seu comprometimento de
construgdo de conceitos. (PPES, 2001, p. 49).

Certifiquei me que, por varias vezes, ndo houve uma abordagem democratica na
escolha dos projetos. Isso se confirmou na fala da professora Lalita quando relatou que muitos
projetos sdo previamente escolhidos pela equipe pedagdgica nas capacitagdes de professores
gue todos os anos, no més de janeiro, acontecem em Cuiaba. Isso evidencia que é longo o
processo que vai da disciplinarizacdo ao trabalho interdisciplinar, em sua plenitude. No
entanto, ha indicios que a Escola SEMPRE iniciou este processo ha algum tempo.

Escolhido de forma democratica ou ndo, o projeto Monteiro Lobato foi desenvolvido

com leituras de obras, linha do tempo da vida do autor, quadro de registros, passeio a
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biblioteca com foco nas obras do autor, videos, fotos da época, confeccdo de livros, desenhos,
confeccao de bonecos, brincadeiras, desenhos livres e producéo de texto.

O projeto Candido Portinari desenvolvia-se por meio de roda de historia da vida e das
obras de Candido Portinari, jogo da memoria e quebra cabeca com gravuras de obras de
Candido Portinari, observacao de livros sobre o pintor e das reprodugdes das obras, producéo
de palavras com o alfabeto movel, reproducdo de telas do pintor, textos e palavras
relacionadas a vida de Candido Portinari. Como a escola possui réplicas de quadros de varios
artistas, os de Candido Portinari ficavam expostos em um cavalete, na sala de aula. O
apéndice Il mostra fragmentos de um projeto sobre Candido Portinari com atividades do
caderno de planejamento da professora Lalita e de caderno de um ex-aluno.

A figura 10, a seguir, mostra uma atividade de um ex-aluno desenvolvida no projeto
“Candido Portinari”. Nesta atividade, o caderno revela que os alunos assistiram
video/documentério sobre a histéria de Candido Portinari, e, apds o término do video,
sentaram em roda e conversaram sobre a vida e as obras do artista. Podemos observar um
post-it com observac@es positivas da coordenadora a respeito do projeto ( ver apéndice I11).

Ja, a figura 11 mostra uma atividade realizada pelo mesmo ex-aluno, durante a qual foi
feita uma observacdo da obra de Candido Portinari e, depois, uma transposi¢cdo da mesma

para o papel.

Figura 10 — Atividade do projeto Candido Portinari (d)

T
653 sem wtervencts T

Re-leitura do quadro

RONDA INFANTIL

AS obras artisticans também retratam a cultura de wurml
povo, Portinari retratou a brincadeira de roda

Procure observar as res s personagens e os elementod
da obra transpondo-os para papel

-

Fonte: Caderno de aluno. Arquivo pessoal. Ano 2005.
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A figura 11, abaixo, mostra uma atividade de acrdstico com o nome “Portinari”.

Figura 11 — Atividade do projeto Candido Portinari ()

Fonte: Caderno de aluno. Arquivo pessoal. Ano 2005.

O projeto do ano de 2008, cujo nome era “Historia da vida e obras de Candido
Portinari”, ndo apresentava justificativa e teve como objetivos: “Realizar a leitura sobre a
vida e as obras do artista, estabelecer a relagédo entre as telas do pintor, estimular a curiosidade
realizando pesquisa sobre a vida do pintor.”

Os conteudos trabalhados foram: Leitura e correspondéncia letra/som, quebra-cabeca,

reproducéo de telas, producgéo escrita.

De acordo com o planejamento, percebe-se que o Transito era trabalhado por meio de
palestras, desenhos, teatro de fantoche e, havia uma mini cidade que era construida na quadra
da escola, com as miniaturas dos sinais de transito, faixas de pedestres, semaforos, etc. Neste
dia, os alunos levavam a bicicleta e eram treinados a obedecer as normas do transito.

Nesta atividade, no caderno do ano 2006, ha a seguinte observacdo feita pela
professora ‘“desenvolver a linguagem e a escrita”, porém ndo estd especificado como

aconteceu esta atividade. De acordo com a proposta pedagdgica da Escola SEMPRE,

[...] atualmente, uma das formas possiveis de se organizar o trabalho
pedagdgico é através de projetos. Por definigdo, os projetos sdo processos de
elaboracéo coletiva das criangas com o professor, com 0 compromisso
constante da constru¢do compartilhada dos conhecimentos, envolvendo
discussoes, interacdo e socializacdo com aluno de outras classes, com 0s
pais, outros profissionais da escola e até com a comunidade mais ampla.
(PPES, 2001, p. 48, grifo meu).
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O projeto do ano de 2000, cujo titulo era “Conhecendo Monteiro Lobato”, teve

duracdo de um més e a justificativa era a seguinte:

[...] vivemos em um mundo letrado. Em todos os lugares que vamos ou
passamos, convivemos com letras, palavras, textos e outros. Por tudo isso é
gue temos certeza de que devemos proporcionar aos nossos alunos uma
leitura compreensiva de tais simbolos. Pensando nisso é que procuramos
estimular em nossas criancas a leitura e o prazer de ler. Assim, pensamos
que ‘conhecendo Monteiro Lobato’ seria um projeto que viria a0 encontro
dos nossos anseios, pois ele foi 0 autor que mais escreveu livros infantis em
todo o mundo. (CADERNO DE PLANEJAMENTO, 2000).

Os conteudos trabalhados neste projeto foram: textos, leitura, produgdo escrita,
expressao oral, biografia, fontes de informacdes, releitura de telas.

O projeto do ano de 2013, denominado “Mato Grosso: tradi¢cdes, fauna e flora”, teve
um tempo previsto de trés semanas, também ndo apresentava justificativa, e os objetivos

tragados foram os seguintes:

realizar pesquisa, experiéncia e experimentacdo, ampliar o vocabulério a
partir de sua relacdo com o contexto social e ambiental, levar o aluno a
perceber que o principio da cidadania estd embutido em pequenos detalhes
do dia-a-dia, compreender a importancia de preservar as plantas e 0s
animais, aproximar a crianca da natureza. (CADERNO DE
PLANEJAMENTO, 2013).

As atividades realizadas neste projeto foram:

- confeccionar peixes de dobradura;

- pesquisar sobre o assunto;

- fazer correspondéncia letra/som com o sistema convencional da escrita;

- realizar experimentacéo a partir da observacdo direta e indireta;

- trabalhar o género receita, brincar de pescaria na areia e produzir cartazes.

Foram utilizados como recursos: Livros, revistas, videos, DVD, fotos, tinta, papel,
pincel e aquario. Houve atividade avaliativa por meio de exposicdo oral e degustacdo da
receita de bolo de milho.

Conversando com a professora Lalita, nos corredores da escola, ela me explicou que
as mudancas ocorridas na quantidade de projetos trabalhados aconteceram pelo fato de que,
como no inicio havia apenas um tema, juntas, as professoras e a coordenadora decidiram que
era pouco, e essa quantidade foi aumentando, e, em 2007, foram trabalhados cinco projetos

diferentes. Entretanto, essa experiéncia ndo foi aprovada por perceber-se que, com menos
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projetos, pode haver um aprofundamento maior sobre o assunto. Quando ha muitos projetos,
acaba ndo dando tempo para explorar o tema.

3.4.3. Arte, musica, teatro: de “maos dadas” com outras disciplinas

Conforme consta nos cadernos, a professora se empenhava também no trabalho com
Arte, pois, em uma de nossas conversas informais ela me disse que acredita que a Arte € outra
area do conhecimento humano e a articulacdo do fazer artistico deve ser incentivada com a
contextualizagéo e a leitura de obras. Como afirma Barbosa (1998, p. 17), “em nossa vida
diéria, estamos rodeados por imagens impostas pela midia... Como resultado de nossa
incapacidade de ler essas imagens, nos aprendemos por meio delas, inconscientemente”. O
autor ainda completa que “a educagao deveria prestar atengao ao discurso visual. Ensinar a
gramatica visual e sua sintaxe através da arte e tornar as criangas conscientes da producéao
humana de alta qualidade é uma forma de prepara-las para compreender e avaliar todo tipo de
imagem” (BARBOSA, 1998, p. 17). Sempre que eu passava em frente a sala de aula da
professora Lalita, percebia alguns cavaletes com réplicas das obras de Candido Portinari com
atividades de releitura das obras, realizadas pelos alunos.

O contato da crianga com as obras de arte € muito importante para a sua vida, quando
isso acontece, “percebe-se que elas adquirem novos repertérios e sdo capazes de fazer
relacGes com suas préprias experiéncias. E, ainda, se elas também sdo encorajadas a observar,
tocar, conversar ¢ refletir’” (FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 49). Isso nos remete & concepcao de
Barbosa (2009, p. 39) quando afirma que “a metodologia de analise deve ser de escolha do
professor e do fruidor, o importante é que obras de arte sejam analisadas para que se aprenda
a ler a imagem e avalia-la; esta leitura é enriquecida pela informagdo acerca do contexto
histdrico, social, antropoldgico etc. (BARBOSA, 2009, p. 39).

Veremos, abaixo, duas atividades interdisciplinares, realizadas por um aluno da

professora Lalita em 2005.
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Figura 12 — Atividade interdisciplinar envolvendo Artes e Matematica. Ano 2005.

Fonte: Caderno de ex-aluno da professora Lalita. Arquivo pessoal. Ano 2005

A figura 12 mostra uma atividade com uma das telas do pintor Candido Portinari
denominada “Roda Infantil”. Nesta aula, conforme o caderno de 2005 revela, os alunos
analisaram a réplica da tela exposta na sala de aula em um cavalete, contaram a quantidade de
criancas da roda da sala, a quantidade de criancas da tela e fizeram comparacdo, de
quantidade. A figura 13, por sua vez, expde uma atividade interdisciplinar de Arte e

Matematica, realizada por um aluno.

Figura 13 — Atividade interdisciplinar de ex-aluno envolvendo Artes e Matematica.

Fonte: Caderno de ex-aluno. Arquivo pessoal. Ano 2005.
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Dentre as diversas atividades que verifiquei nos cadernos, a que mais se repetiu foi o
projeto “Candido Portinari”, que, desde o ano 2005, a professora realizava com os alunos.
Esse projeto me despertou a curiosidade e quis saber por que a professora trabalhava somente

com este artista. Ela me disse que,

[...] no inicio, nos trabalhdvamos varios, ai, 0 que nds percebemos? Que
seria muito melhor a crianga conhecer bem, um, né, do que, as vezes, vocé,
tipo assim, trabalhei hoje e a crianca nem vai lembrar, ai vou e trabalho
outro artista, como Monet, por exemplo, conto a histéria, mostro gravuras e
o0 aluno ndo absorve nada. Entdo, nds, da Educacdo Infantil, decidimos que
cada professora iria trabalhar um artista, no ano, porque, dai, a crianca vai
conhecer melhor, entdo, uma pegou Portinari, outra Claude Monet, outra
Tarsila. [...] assim, a cada ano que passa, a crianga tem aquele embasamento
mais forte, tanto é que, até hoje, alguns chegam de alguma viagem e contam
gue foram a museus, ou que reconheceram réplicas das telas de artistas em
algum local, é muito interessante! (LALITA, 30 mai/2014).

Perguntei como acontecia este trabalho, qual era a metodologia e a professora relatou
que na escola ha cavaletes que eram utilizados para expor os quadros das réplicas do artista,
que ficavam expostos o tempo que durasse o0 projeto. Primeiramente, a professora contava a
biografia do artista aos alunos, proporcionava momentos de andlise das telas, trabalhos com
textos e palavras relacionadas ao artista, pedia para os alunos desenharem a tela que mais
gostassem. Quando os alunos iam ao laboratorio de informatica, inaugurado em 2012,

também pesquisavam sobre o artista, com o auxilio do professor do laboratério.

Figura 14 — Reproducdo de tela e técnica utilizada pelo artista Candido Portinari
Atividades de aluno, ano 2005.

A descoberta do talento de Portinari

Mas fazendas de cofé, ainda pequeno Portinari alisava a
terra com a mdo e desenhava com um pedago de gravetdl
figuras diversas

Apés vivenciar no parque, assim como Portinar:
Reanlize com areio, cola e um graveto ©
atividade.

mesmo Nna

Fonte: Caderno de aluno. Arquivo pessoal da mae do aluno.
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O quadro 4, adiante, foi elaborado conforme as anotacbes nos cadernos de
planejamento e retrata as formas como a professora Lalita trabalhou a area de Artes, ao logo
dos anos analisados. Observa-se um gradativo investimento nesta area, a partir de diferentes

atividades que foram se somando:

Quadro 4 — Como a Arte foi trabalhada

FORIMACOD slglgiglglglglslglglglglelg

TRABALHOU ARTE RIRIRIRIRIRIRIRIRIRIRIRIRIR
Desenhar sobre a histéria contada pela X X X X X[ X[ X[ X[ X[ X[ X| X| X
professora
Confeccionar lembrancinhas para o | X X[ X| X[ X[ X| X| X| X| X
dia dos pais e das maes
Realizar leituras sobre a vida e as X| X| X| X| X| X| X| X| X
obras dos grandes pintores
Realizar anélise de gravuras de obras X| X| X| X| X| X| X| X| X
dos grandes pintores
Observar caracteristicas de diferentes X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
objetos como: formas, cores, tamanhos
Desenhos espontaneos X| X| X| X| X]| X| X| X| X]| X| X| X| X| X
Esculturas X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Dobradura X| X| X X| X| X| X| X| X| X| X

Fonte: Cadernos de planejamento — A nos 2000 a 2013.

Ao analisarmos o quadro 4, acima, que foi organizado com os dados dos cadernos de
planejamento, podemos perceber como o trabalho com a Arte foi passando por modificacdes,
pois, no ano 2000, as atividades desta disciplina resumiam-se em confeccionar lembrancinhas
e desenhar espontaneamente.

Nos anos 2001 e 2002, ja ndo se confeccionava lembrancinhas e, além dos desenhos
espontaneos, os alunos faziam desenhos sobre as histdrias contadas pela professora.

Em 2003, trés diferentes tipos de atividades eram realizadas: desenhos sobre a histéria
contada pela professora, desenhos espontaneos e as dobraduras, que iniciaram neste ano.

No ano de 2004, houve novamente um acréscimo na diversidade das atividades nas

aulas de Artes, como desenhos sobre a histéria contada pela professora, observar
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caracteristicas de diferentes objetos (formas, cores, tamanhos), atividade que iniciou neste
ano; desenhos esponténeos, dobraduras e esculturas, que também iniciou neste ano.

No ano de 2005, muitas atividades foram acrescentadas, permanecendo assim até
2013, sendo elas: desenhar sobre a historia contada pela professora, sobre o que aconteceu no
final de semana, confeccionar lembrancinhas para o dia dos pais e das mées, realizar leituras
sobre a vida e as obras dos grandes pintores, realizar anélise de gravuras de obras dos grandes
pintores, observar caracteristicas de diferentes objetos como: formas, cores, tamanhos;
desenhos espontaneos, fazer esculturas e dobraduras.

O gréfico 4, abaixo, mostra a quantidade de tarefas de Arte planejadas pela professora
num recorte de nove anos. Podemos observar um aumento gradativo ao longo desses anos. No

ano 2000, houve 60 tarefas anuais, chegando a 2013, temos um total de 78 tarefas anuais.

Gréfico 4 — Quantidade de atividades de Arte planejadas durante os anos
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

As atividades de Arte também aumentaram no decorrer dos anos, enquanto no ano
2001 havia um total de 59 atividades, em 2013 esse numero foi elevado para 77 atividades ou
seja, aproximadamente 12% a mais se comparado a 2001. Em um momento de
informalidade, perguntei & professora 0 motivo que a levou a retomar algumas atividades,
conservar e acrescentar outras, ao que ela me respondeu o seguinte: “a gente vai vendo o que
deu certo, olhando nos cadernos passados, participando de cursos, fazendo leituras, e, entdo, a
nossa pratica vai melhorando, né?” (LALITA, 30 mai/2014).
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A professora também desenvolveu atividade de teatro com as crian¢as na Educacéo

Infantil. Quanto a essa atividade Reverbel (1997) afirma que:

0 ensino do teatro € fundamental, pois, através dos jogos de imitagéo e
criagdo, a crianga é estimulada a descobrir gradualmente a si propria, ao
outro e ao mundo que a rodeia. E ao longo do caminho das descobertas vai
se desenvolvendo concomitantemente a aprendizagem da arte e das demais
disciplinas. (REVERBEL, 1997, p. 25).

Figura 15 — Alunos e professoras. Preparacdo para uma peca de teatro. Ano 2004.

Fonte: Acervo da escola

A figura 16 refere-se a uma peca de teatro cujo tema era “As Joaninhas”, da autora
Mary Franca. H& anotacdes no caderno de 2004, de que este teatro foi o fechamento de um
projeto sobre insetos que a professora realizou com os alunos, no ano de 2007.

Ficou nitido que a forma de trabalhar Arte também ganhou uma nova metodologia,
pois, no inicio, trabalhar Arte resumia-se em desenhar, pintar e representar. Em 2005, além de
continuar com a atividades anteriores, iniciou-se um trabalho de conhecimento de pintores

famosos, suas artes e técnicas. Essa mudanca se estendeu até 2013.
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3.4.4 Trabalho com tematicas especificas e datas comemorativas

No quadro 5, apresentado em seguida, aparecem os trabalhos envolvendo algumas

tematicas especificas e as datas comemorativas e desenvolvidos ao longo do periodo entre
2000 e 2013.

Quadro 5 — Trabalhos com temaéticas especificas e datas comemorativas

Trabalhos com tematicas especificas |[S |2 (| (Q|F (18858182292
e datas comemorativas. R|RKRKIRK|KR|KR|KRKIKRIK|IK]|KR
Natureza X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X|X
Animais X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X|X
Dia dos Pais X
Bandeira do Brasil X
Dia da arvore X
Meio de transporte X| X
Dia das criangas X
Dia dos professores X
Proclamacéo da Republica X
Alimentacéo X| X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Fonte: Cadernos de planejamento. Anos 2000 a 2013. Elaborado pela autora.

Ao analisar os cadernos de planejamento, pude entender como a professora trabalhou
todos esses temas. “Natureza” foi trabalhado desde o ano 2000 até 2013, sempre iniciando
com um passeio no Horto Florestal da cidade, ocasido em que as criancas levavam lanche,
faziam piquenique, observavam as plantas, os animais, o solo, sempre com a professora
explicando sobre os aspectos de cada material observado. Quando voltavam para a escola,
conversavam sobre o assunto, que era retomado no dia seguinte, com desenhos sobre o Horto,
escrita no quadro pela professora sobre os aspectos la observados, acompanhamento da
germinacdo de sementes de feijdo, relato das fases de desenvolvimento da planta, etc. O
mesmo era realizado com os animais, além de confec¢des de méscaras de animais, listagem
dos animais domesticos e selvagens.

O tema “Dia dos Pais” era trabalhado com a escrita dos nomes dos pais, descri¢cdo dos
mesmaos, confeccdo de cartdes, lembrancinhas e cartinhas para os pais.
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Para trabalhar o tema “Bandeira do Brasil”, eram exploradas as cores e seus
significados na bandeira; desenhos da bandeira do Brasil, colagem, formas geométricas,
mosaicos, palavras e frases.

O “Dia da arvore” nao era trabalhado somente no dia 21 de setembro. A professora
Lalita explicou que os alunos devem ter a consciéncia de que todos os dias séo da arvore, ou
seja, elas devem ser lembradas e respeitadas todos os dias. Como atividade, os alunos
identificavam as partes da arvore, 0s tipos de arvores e a importancia das arvores, por meio de
relatos e desenhos.

Para trabalhar os meios de transporte, os alunos realizavam atividades de recorte
colagens, desenhos, escritas.

O “Dia das Criancas” era lembrado, porém, a professora dizia aos alunos, como no
trabalho no “Dia da arvore”, que todos os dias eram das criancas, os alunos confeccionavam
brinquedos com residuos reciclaveis, faziam brincadeiras, passeio na sorveteria, pinturas no
rosto. Perguntei a professora o porqué da diferenca da quantidade de temas abordados entre 0s
anos analisados e ela relatou que estes temas eram permanentes e eram discutidos oralmente
sempre gue surgisse uma oportunidade. Ela diz: “todos os dias € dia da arvore, todos os dias €
dia dos pais, etc., ndo € apenas em uma época do ano que merecem respeito, mas sempre”.

Desde o primeiro dia de aula, em todos os anos, os alunos realizaram atividades com
fichas que a professora confeccionava com o nome de cada aluno. Esta atividade tinha como
objetivo estabelecer relacdo de situacdes de leitura e escrita. Nas orientacdes pedagogicas que
aparecem nos cadernos, pude perceber que a professora apresentava as fichas com 0s nomes
para as criancas e pedia que cada uma identificasse a sua ficha e os alunos, com as folhas de
sulfite em mé&os, tentavam escrever seus nomes enquanto a professora observava o
desenvolvimento de cada um. O nome dessa atividade era “Escrita significativa do nome”.

Através da andlise do quadro acima foi possivel perceber que as atividades que
permaneceram desde o ano 2000, quando a professora Lalita iniciou como instrutora de
recreacdo no SEMPRE, até o ano 2013, como professora da Educacgéo Infantil, foram: leitura
de livros, escrita do préprio nome, identificagdo de data no calendario, visita a feira de livros,
recorte e colagens, alfabeto maével e utilizacdo de diferentes portadores de texto.

Posso afirmar que as brincadeiras, apesar de serem inerentes ao desenvolvimento
infantil e sempre valorizadas pela professora, passaram a ser usadas de forma mais intensa
como importante ferramenta no processo de aquisicdo da leitura e escrita. E 0 que veremos a

sequir.
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3.4.5 As brincadeiras como prética pedagdgica

Os cadernos de planejamento revelam que a professora proporcionava momentos de
brincadeiras para seus alunos tais como: jogos de rimas, amarelinhas de nameros e de letras,
jogos de palavras, adivinhas, pula corda do alfabeto, coelho sai da toca das palavras. Esta
prética condiz com a teoria da psicogénese de Emilia Ferreiro e colaboradores, como vimos
anteriormente, que tem sido utilizada como mote para a defesa de que é possivel a crianga
lidar com aspectos da cultura escrita sem ser subtraida do Iudico. No caderno de 2005, ha
varias atividades cujos objetivos sdo “construir o conceito de sequéncia das narrativas orais”
e, no critério contelido, esta escrito “prazer na participagdo de situagdes de leitura e escrita no
uso expressivo da linguagem oral”.

Esta pratica da professora Lalita de ensinar a ler e escrever ao mesmo tempo, condiz
com as conclusdes de Jolibert (1994, p.14-15), quando afirma que “o aprendizado da leitura e
da escrita deve ocorrer em situagdes reais, onde estas tenham uma funcéo social concreta, e
que a tarefa do aprendiz seja basicamente a de buscar o sentido do texto”. A autora acredita
gue devemos nos tornar leitores a medida que aprendemos a ler, e assim também deve ser
com a escrita.

Lalita relata que, no inicio da carreira, ficava presa somente aos contetdos didaticos
da grade curricular, sem perceber realmente o que os alunos precisavam para se desenvolver,
mas as falas dos alunos levaram-na a refletir e criar objetivos de acordo com a realidade deles.
Desse modo, as dificuldades que os alunos apresentavam no processo de aprendizagem foram
diminuindo.

A maior dificuldade de Lalita ao trabalhar com seus alunos era fazer com que eles
percebessem seus erros na escrita, sem prejudicar o seu desenvolvimento. Segundo ela, todos
0s contedos sdo importantes nessa etapa inicial do processo de aquisi¢do da leitura e escrita.
A crianga passa por varias fases durante este processo, através daquilo que ela escreve e 1€, “o
mais dificil & fazer o aluno perceber seus erros na escrita sem prejudicar no seu
desenvolvimento, pois temos que ter cuidado ao corrigi-lo, pois, de repente, aquilo que ele
escreveu pode nao estar dentro das normas, mas para aquela fase esta certo” (LALITA, 12
mai/2014).

Ao ser interrogada quanto aos alunos que demoravam mais a aprender a ler e a
escrever, a que atribui essa demora e como procurava resolver essa questdo, a professora

relatou que “esta demora é muito relativa a cada crianga, sendo assim, fagco um trabalho
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diferenciado com atividades diferenciadas, trabalhando separadamente e respeitando sempre a
fase em que o aluno se encontra.” (LALITA, 12 mai/2014).

Lalita relata que quando o aluno demora para aprender, ela trabalha a alfabetizacdo
com muitas brincadeiras, pois acredita que a forma ludica desperta na crianca o interesse de
aprender, e isso acontece de forma prazerosa, ela revela que muitas criangas aprendem e se
alfabetizam por meio de brincadeiras. Abaixo, apresento uma pégina do planejamento do dia
16/06/12, onde aparecem brincadeiras de bingo para trabalhar ndmeros e a brincadeira

denominada “Mestre mandou” para trabalhar os niimeros e as letras com os alunos.

Figura 16 — Jogos e brincadeiras

Fonte: caderno de planejamento. Ano 2012.

O grafico 5, logo abaixo, demonstra o uso de jogos e brincadeiras voltados para a
alfabetizacéo.

Gréafico 5 — Quantidade de jogos e brincadeiras voltadas para a alfabetizagdo
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Fonte: cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.
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Percebe-se, no grafico 5, que houve uma reducdo de 175 jogos e brincadeiras para 80,
ou seja, 55% a menos de jogos e brincadeiras em 2013. Diante dessa mudanca, ha evidéncias
de que, quanto mais aumentavam o0s numeros de atividades escritas, mais diminuiam as
atividades com jogos e brincadeiras. Essa mudanca se deve ao fato da mudanca de categoria
da instituicdo, pois o cabegalho, em 2000, era “Centro Parque de Rondondpolis”, se referia a
brincadeiras. Em 2001, houve a juncdo “Centro Parque de Rondonépolis — Educacao
Infantil”, dando a entender que ali estavam acontecendo mudancas na forma de trabalhar com
as criancas, ou seja, comecgava um investimento na alfabetizacdo. E em 2003, a escola ganhou
uma nova categoria que foi “Escola de Educacgdo Infantil e Educa¢do Fundamental de [ a IV —
SEMPRE Escola Rondonopolis”. Portanto, as brincadeiras, que antes aconteciam sem o
compromisso de contribuir com o processo de aquisicdo da leitura e escrita, deram lugar,
mesmo que ndo totalmente, a um nimero pouco maior de atividades que contribuiram para
alcangar os objetivos. Isso ndo quer dizer que ndo houve mais brincadeiras, mas as
brincadeiras passaram a ser com foco na alfabetizacgéo, ou seja, aprender brincando.

A figura 18, a seguir, ilustra um momento de alfabetizacdo ludica, por meio do uso do
alfabeto movel. Ja a figura 19 mostra uma atividade de Matematica com a brincadeira de

Amarelinha.

Figura 17 — Momento ludico de alfabetizacdo: criangas montando palavras com o alfabeto movel

Fonte: Acervo da escola. Ano 2012.
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Figura 18 — Brincadeira de Amarelinha para trabalhar a Matematica

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2005

3.4.6 AvaliagOes/anotacdes e relatorios

As avaliacdes eram realizadas através de registros diarios, sobre o desenvolvimento do
aluno e concluidas com relatérios que sdo entregues aos pais, em um dia especifico de reunido
de pais e mestres. No gréfico 6 encontram-se as quantidades de avaliagdes diarias que foram

localizadas nos cadernos.

Gréafico 6 — Quantidade de avaliagdes diarias encontradas nos cadernos
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Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.



97

O grafico 6 revela que, em 2005, a professora iniciou a pratica de realizar avaliacdo
diéria no final do dia. No caderno de 2005 foram encontradas 189 avalia¢Ges; no de 2006, 198
avaliacOes; e no de 2011, localizamos somente 6 avaliacdes, havendo uma reducdo de 90%
das avaliacOes até o ano 2011 e 100% até 2013.. Nos anos de 2012 e 2013, ndo ha anotacdes
de avaliacdo. Portanto, ndo houve permanéncia da pratica de se realizar as avaliacdes nos
cadernos de planejamento, pratica essa que foi extinta no ano de 2012.

A avaliagdo é um processo que faz parte do nosso cotidiano. A todo o momento, 0s
alunos sdo avaliados. No espaco escolar, ela tem um papel importante para o processo do
aluno. “O olhar avaliativo do professor, nA Escola SEMPRE, é continuo. Por meio de
relatérios e reunides, estas avaliagbes sdo registradas, arquivadas e também levadas ao
conhecimento dos pais.” (LALITA, 30 mai/2014).

Conforme observei, por meio de andlises dos cadernos, nos anos de 2000, 2001, 2003,
2005, 2011 e 2013, a professora ndo anotava a avaliacdo no caderno de planejamento, porém,
nestes anos, as avaliacGes eram realizadas no caderno de campo, que era um caderno pequeno
com 0s nomes dos alunos, contendo anotacdes diarias de cada um. As avaliagcBes presentes
nos cadernos de planejamento, de uma forma mais generalizada, eram registradas do modo

como mostram as figuras 20 e 21.

Figura 19 — Avaliacdo diaria feita no caderno de planejamento pela professora (a)
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Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2009.
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Figura 20 — Avaliacgdo diéria feita no caderno de planejamento pela professora (b)

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2009.

No caderno de campo havia 0os nomes dos alunos, um nome em cada folha, com a
avaliacdo especifica de cada aluno, que, segundo relato da professora, acontecia da seguinte

forma:

Data (na folha com o0 nome do aluno) Observacg6es: O aluno Jodo Lucas ndo
conseguiu interpretar a historia contada e pediu para uma colega desenhar
para ele. Conseguir relacionar som e escrita. O aluno sentiu sono e pediu
para ir com a mée, mas depois de uma conversa ele se motivou e realizou
todas as atividades. (LALITA, 30 mai/2014).

Data (na folha com o nome da aluna): Ana Carolina avangou na
representacdo grafica e identificou a quantidade, utilizando os nameros
correspondentes, porém, ndo se relacionou bem com os colegas no parque.
(LALITA, 30 mai/2014).

Mesmo com as diferentes formas de registrar as avaliacdes diarias, quando a Proposta
Pedagdgica comegou a vigorar, as avaliacbes eram realizadas pela professora como, por
exemplo, a Avaliagdo Formativa, que “visa coletar informag¢des a respeito do
desenvolvimento global do educando no que se refere a sua socializagdo e aprendizagem,
compativeis com os objetivos programados no bimestre.” (PPES, 2001, p. 51). A professora
avaliava de forma continua e sistematica os aspectos referentes as atitudes, comportamentos,
producbes dos alunos e evolugdes, e, no final do dia, as avaliagbes eram registradas como
objeto constante de reflexdo, acdo e diagnosticos.

No PPES encontra-se que “A periodicidade de sua formalizacdo era bimestral,

considerando as producbes dos alunos, o didlogo estabelecido com os pais, educadores e
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funciondrios, com o objetivo de realizar um diagnostico real do educando” (PPES, 2001, p.
52). Ao final de cada etapa, os relatorios eram entregues de forma individual para os pais. De
acordo com as analises realizadas nas atividades dos alunos, encontrei trés tipos diferentes de
relatérios. Estes documentos foram ficando mais elaborados e detalhados, proporcionando
mais informagdes sobre as criangas aos pais, uma vez que estes eram entregues aos
responsaveis pelas criancas, todo final de bimestre.

Até os seis anos de idade, os alunos ndo precisam ter notas ou conceitos, eles estdo
livres do boletim. Os relatdrios dos alunos, preferencialmente escritos pela prépria professora
da sala, sdo os documentos onde séo registradas as informagfes sobre 0s progressos e as
dificuldades dos seus alunos e, posteriormente, entregues aos pais. Para elaborar esse
relatorio, ndo existe um modelo padrdo, cada escola estabelece o0 modelo mais adequado.
Porém, os relatorios de trés irmdos, de idades diferentes, que eu encontrei nas pastas dos
alunos onde haviam os materiais cedidos pelas suas mades, apresentaram alteracdes na
estrutura. Acredito que, com o passar dos anos, a equipe pedagdgica foi adequando este
instrumento para atingir seus objetivos. O relatério de nimero 1, do ano de 2005, e o de
numero 2, de 2008 (figuras 21 e 22, abaixo) sdo apenas descritivos, contendo uma
abrangéncia geral do desenvolvimento dos alunos. Ja no relatério de nimero 3 (figura 24), do
ano de 2012, havia uma ficha de acompanhamento, com varias especificacfes, anexada ao

relatorio.

Figura 21 — Relatorio de aluno. Ano 2005 Figura 22 — Relatorio de aluno. Ano 2008

Fonte: Arquivo pessoal da mée do aluno. Fonte: Arquivo pessoal da mée do aluno.



Figura 23— Relatdrio de aluno. Ano 2012

Fonte: Arquivo pessoal da mée do aluno.
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Em entrevista, a professora me informou que “as avaliagdes eram feitas com cuidado,
para que ndo houvesse comparagdes, e com consciéncia da relagcdo entre 0 meu trabalho e o
desenvolvimento dos alunos, eu anotava todos os detalhes para que eu conseguisse mostrar
para os pais a realidade escolar de seus filhos, através dos relatorios.” (LALITA, 30

mai/2014). Segundo a proposta pedagdgica da Escola SEMPRE,

a busca de uma avaliacéo constante de seu planejamento e o confronto deste
com as atividades, explicita uma avaliacdo primeira, havendo a necessidade
de um registro do dia-a-dia com as criancas, que pode ser feito num caderno
de relatério. Ressaltamos que este registro além de proporcionar uma
avaliacdo, faz com que os dias com as criangas nao se percam, deixando viva
a histéria do grupo, a qual deve ser lida de tempos em tempos para as
criangas. (PPES, 2001, p. 53).

Ao olharmos para as figuras 21, 22 e 23 dos relatdrios acima, podemos garantir que
houve mudancas na forma de se elaborar os relatorios. Penso que isso ocorreu na intencéo de
levar ao conhecimento dos pais 0 maximo de informagdes sobre os seus filhos. Os relatorios
de 2005 e de 2008, mostrados nas figuras 21 e 22, eram muito sucintos; quando 0s pais
compareciam as reunides de entrega dos mesmos, eles tinham a oportunidade de se inteirar
sobre o andamento dos filhos, mas, quando ndo compareciam, retiravam o relatorio na
secretaria da escola e, ao 1é-lo, muitas duvidas ainda ficavam sem esclarecer. Com o relatério
mais detalhado, como o de 2012 (figura 23), os pais, mesmo ndo participando das reunides,

conseguiam compreender melhor como estava sendo o processo do seu filho na escola.

3.5 Atividades de leitura e escrita

Um dos dados mais emblematicos encontrados nas fontes foi a forte intensificacdo das
atividades envolvendo a leitura e escrita ocorrida ao longo dos anos, e em poucos anos.

Aqui se percebe a decisdo da escola em iniciar o processo de alfabetizacdo ainda na
educacdo infantil. Como vimos na fundamentacao teorica, tal op¢do ndo é consensual nas
discussbes sobre o papel da educacdo infantil no cenario brasileiro. Muito pelo contrario,
trata-se de opcao tensionada e ndo hegemonica.

Assim, os dados indicam que, junto com as brincadeiras, elementos da cultura escrita
sdo introduzidos, de forma sistemética, incentivando a crianca a trilhar o caminho da
alfabetizacdo. Essa opgdo se dad num contexto de brincadeira, apontando para 0 que vimos,

anteriormente, com Martins Filho,
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na educacdo infantil, as préaticas pedagdgicas precisam realizar uma conexao
entre o processo de alfabetizacdo das criancas e 0 mundo real, construir uma
concepcdo de ensinar a ler e a escrever no proprio contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, inserindo as criangas em um contexto amplo,
rico, fecundo e permeado de maltiplas linguagens, as quais automaticamente
as levarao a linguagem escrita. (MARTINS FILHO, 2014. Contetdo on-line)

Nos cadernos de planejamento, nota-se um aumento de atividades de leitura e escrita
de um ano para o outro e, ainda, como as atividades ficaram mais elaboradas.
A figura 25, a seguir, ilustra uma atividade de interpretacdo de figuras e escrita

presente nos cadernos de planejamento da professora.

Figura 24 — Atividade de interpretacdo de figuras e escrita

Fonte: Caderno de planejamento da professora Lalita. Ano/2013.

Os graficos apresentados na proxima secdo mostram a quantidade de atividades

preparadas para trabalhar as letras, as silabas, as palavras e os textos.
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3.5.1. Atividades com letras

O gréafico 7, apresentado em seguida, mostra que, nos anos de 2001, 2002 e 2003,
havia poucas atividades com letras, uma média de quatro atividades anuais, obtendo uma alta
no decorrer dos anos, alcangando, assim, uma média de setenta atividades com letras no ano
de 2013.

Desse modo, € clara a mudanca de foco no intuito pedagdgico da escola e na pratica da
professora: do brincar sem compromisso com o processo de alfabetiza¢do ao “brincar” com as

letras.

Gréafico 7 — Atividades com letras
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Fonte: cadernos de planejamento. Elaborado pela autora

A passagem de 4 para 70 atividades com letras anuais indica um aumento percentual
de aproximadamente 180%, indicando um trabalho voltado para os conteddos da

alfabetizacéo.

3.5.2 Atividades com silabas

O grafico 8, abaixo, indica que nos trés primeiros anos havia, em média, cinco

atividades com silabas e essa realidade foi mudando, profundamente.
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Gréfico 8 — Atividades com silabas
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Fonte: cadernos de planejamento. Elaborado pela autora.

Como vemos no gréafico 8, as atividades com silabas foram aumentando, chegando a
uma média de quarenta e cinco, um acréscimo de aproximadamente 48% de atividades até
2006.

Por outro lado, nos anos seguintes, houve uma queda destas atividades, alcancando um
total de doze atividades com silabas, uma reducdo de 30%. Houve a permanéncia do trabalho
com silabas até 2013, porém, em ordem decrescente. Acredito que essa inconstancia na
quantidade das atividades com silabas ocorreu pelo fato de que, como a escola estava em
processo de mudanca, passando de recreacdo para alfabetizacdo e, como foi declarado pela
professora, as atividade foram se intensificando, porém, a medida em que as atividades com
palavras e com textos foram sendo introduzidas com mais énfase, as atividades com silabas
foram diminuindo. Nos anos em que houve um grande numero de atividades com silabas,
podemos perceber que a professora fazia uso também de métodos tradicionais de

alfabetizacdo, como descreve Lima,

no que se refere ao método de ensino de leitura e de escrita adotado, ou seja,
os indicios apontam para o uso recorrente dos denominados “métodos
tradicionais” de alfabetizacdo. Esses métodos tém como pressuposto que o
ensino e aprendizagem da lingua escrita estdo vinculados & memorizagéo e a
codificacdo e decodificacdo de grafemas e fonemas. (LIMA, 2013. p. 50).

3.5.3 Atividades com palavras

Atividades usando palavras é uma forma de se trabalhar com os alunos na fase de

alfabetizacdo. Desde o inicio, a professora utilizava esse tipo de atividade, porém, a
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quantidade desse tipo que era um total de 23 (6%) de atividades foi se alterando,
demonstrando um aumento significativo em 2004 e 2005, (17%) e uma queda nos anos
seguintes (12%). Vejamos o grafico 9, abaixo, que mostra as mudangas quanto a quantidade

das atividades de palavras.

Gréfico 9 — Atividades com palavras
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Fonte: cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.

O gréfico 9 revela que, desde o inicio, houve atividades com palavras, deixando claro
que a professora utilizava, preponderantemente, aspectos do método silabico que, como vimos
anteriormente, aposta no reconhecimento do mecanismo de codificar e decodificar sem dar
muita importancia ao significado a palavra. Houve um acréscimo de aproximadamente 100%
comparando os anos 2001 com 2005 e, na sequéncia, uma reducdo de 25%. As figuras a
seguir mostram exemplos destas atividades.

As figuras 25 e 26 expdem uma atividade com silabas e palavras, aplicada pela
professora no ano de 2006.
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Figura 25 — Atividade com silabas e palavras

Fonte: caderno de planejamento. Ano 2006.

Figura 26 — Atividade com palavras

Fonte: caderno de planejamento. Ano 2013
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Sobre este método, afirma Carvalho (2007, p. 23) que ele “demonstra um apelo
excessivo a memoria e ndo a compreensdo, pouca capacidade de motivar os alunos para a
leitura e a escrita” ¢ ndo desperta o interesse para a leitura, ou seja, 0 aluno conhece as letras e
silabas, mas ndo sabe junta-las.

A quantidade dessas atividades foi sendo elevada no decorrer dos anos até 2005,
havendo uma queda nessa quantidade em 2006, retomando um crescimento em 2011,
chegando a 2013 com um total de 42 atividades anuais com palavras. Houve uma mudanca
nas atividades com palavras, isso fica evidente ao percebermos que as atividades aumentaram
no decorrer dos anos, mas depois diminuiram. Mais a frente aparecerd a opgdo por um
trabalho mais vigoroso com o texto, fato que, provavelmente, justifica essa flutuacdo no uso

de atividades com palavras.

3.5.4 Atividades com textos

Apresento, abaixo, o grafico 10, para representar a diferenca no aumento da

quantidade de textos que foi se dando no decorrer dos anos.

Gréfico 10 — Atividades com textos
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Fonte: cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.

Comparando o grafico 9 (que trata das atividades com palavras) com o gréfico 10
(que trata de atividades com textos), podemos perceber uma opc¢do pelo uso do texto, pois, a
medida que o trabalho com textos foi aumentando, o trabalho com palavras foi diminuindo.

Provavelmente, isso se deve a importancia que foi sendo atribuida ao letramento que, segundo
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Colello “[...] mais do que o mero dominio do coédigo alfabético, mais do que estar
alfabetizado, importa saber o que o sujeito pode fazer com o conhecimento sobre a
lingua.[...]” (COLELLO, 2010, p.85).

O grafico 10 revela que, desde o inicio, a professora trabalhava com textos. Mas houve
uma diferenca no aumento da quantidade de atividades relacionadas aos textos, que foi se
dando no decorrer dos anos, um aumento expressivo quase inacreditavel de 350%. Segundo a
professora, isso ocorreu devido ao estimulo recebido por parte das coordenadoras, para que
houvesse um investimento maior no letramento.

Embora as atividades com textos fossem se intensificando a partir de 2005, as
atividades com palavras ainda eram em maior quantidade. Em 2006, houve uma quantidade
maior de atividades com textos, quando comparadas as de palavras. No ano de 2011, ocorreu
a mesma quantidade de atividades com textos e com palavras, justamente 0 ano em que
decresce 0 nimero de atividades com silabas. Em 2012, as atividades com palavras
superaram as atividades com textos e, em 2013, houve uma equiparacdo entre as duas formas
de atividades.

Isso indica que palavras e textos tém status semelhantes na op¢do metodoldgica da
professora para o trabalho com o ensino da lingua materna.

Percebe-se uma mudanga nos trabalhos com o0s textos que, nos primeiros anos,
existiam numa quantidade menor e foram aumentando a cada ano.

Com base nas entrevistas que realizei com a professora, quando ela diz: “entdo,
comegamos a estudar a proposta pedagogica e fomos melhorando a nossa pratica e foi ficando mais
facil trabalhar com projetos, nos apoiando na Proposta Pedagogica da escola” e ainda explica “ai,
depois que elas comegaram a vir do Rio de Janeiro e comegamos a fazer curso em Cuiaba” (LALITA,
12 mai/2014), foi possivel concluir que esse aumento se deve aos estudos da Proposta
Pedagogica e o consequente amadurecimento da equipe que, aos poucos foi conseguindo
transferir para a pratica, com auxilio das coordenadoras do Rio e Janeiro que passaram a
visitar a escola.

No entanto, para além do movimento interno da escola, pode-se supor que as
discussbes da area de alfabetizaco exerceram influéncia nas decisdes da escola. E bem neste
periodo que as demandas por processos de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
ultrapassam o ambito da academia, se espraiando sobre as politicas publicas e, em
consequéncia, sobre as praticas pedagdgicas.

Foi nesse momento, e com a conjugacdo desses fatores, que a quantidade de tarefas

envolvendo a leitura e escrita aumentou, bem como passaram a ser interdisciplinares, tendo
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como resultado que o trabalho com textos foi ganhando espaco no planejamento, abrindo
portas para o letramento, que permaneceu em ascendéncia até o ano de 2013, referente ao
ultimo caderno analisado.

Considero o trabalho com textos emblematico do letramento por este representar a
possibilidade de a crianca vivenciar praticas reais e significativas de leitura e escrita. Se o
letramento pressupde conhecimentos e habilidades do sujeito, no sentido de viver com
plenitude préaticas sociais de leitura e escrita, 0 texto materializa essas diferentes praticas.
Portanto, conhecer os textos, de diferentes géneros, aprender a identifica-los e produzi-los, é

do d&mbito do letramento.

Figura 27 — Atividade com letras e palavras
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Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2006.
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Figura 28 — Atividade com texto (a)

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2006.

Figura 29 — Atividade com texto (b

Fonte: caderno de aluno. Ano 2005. Arquivo pessoal da mée do aluno



111

Como percebi, para além da variedade e incremento de atividades, que algo mudou em
relacdo a quantidade de tarefas, perguntei a professora a razéo pela qual ela havia aumentado

a quantidade de tarefas. Eis a sua explicacao:

Na época da recreacdo, nds jogavamos muito, assim... eram muitas
brincadeiras livres e ai, conforme fomos mudando nossa forma de trabalhar,
percebemos que os alunos tinham necessidade de mais tarefas, parece que, a
cada ano que passa, ele vém exigindo mais da gente. No inicio eu podia dar
apenas de duas a trés atividades escritas diariamente, mas a gente sentia que
eles queriam mais e, entdo, fomos aumentando, e hoje nds damos atividades
até na sexta, que antigamente n6s ndo davamos, era sO brincadeira.
(LALITA, 30 mai/2014).

O gréaficoll mostra a quantidade de tarefas de Matematica planejadas pela professora,

num recorte de nove anos.

Gréfico 11 — Quantidade de atividades de Matematica planejadas durante 0s anos
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Fonte: cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.

Podemos observar um aumento gradativo ao longo desses anos. No ano 2000 houve 10
tarefas anuais chegando a 2013 com um total de 96 tarefas anuais. Houve uma mudanca, com
0 movimento crescente das/de tarefas de Matemética. Trata-se de aumento radical,
impressionante, de a professora proporcionar, em 2013, nove vezes mais atividades de
Matematica do que propunha em 2001.

Aqui, mais uma vez se confirma a opcao pela alfabetizacdo na pré-escola feita pela
Escola SEMPRE.
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A atividade ilustrada pela figura 30, na proxima pégina, esta na folha do dia 09/04/12.
Abaixo da atividade proposta, estdo as anotacGes do dia. Neste dia, as criangas foram ao
parque fazer a mesma atividade na pratica.

Figura 30 — Atividade de Matematica

Fonte: Caderno de planejamento. Ano 2012,

Gréfico 12 — Quantidade de atividades de Portugués planejadas durante os anos
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Fonte: cadernos de planejamento da professora Lalita. Elaborado pela autora.
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O gréfico 12 mostra a quantidade de tarefas de Portugués planejadas pela professora.
Podemos observar um aumento gradativo ao longo desse periodo. No ano 2001, houve 18
tarefas anuais, chegando a 2013 com um total de 102 tarefas anuais. Isso significa que,
praticamente, houve um aumento de 5 vezes nas tarefas de 2013, comparativamente ao que
havia em 2001. Houve, portanto, uma mudanca significativa, refletida pela curva ascendente

no numero de atividades de Portugués que foram propostas.

A figura 31, abaixo, registra um exemplo de atividade de Portugués desenvolvida.

Figura 31 — Atividade de Portugués

Fonte: Caderno de planejamento. Atividade do dia 02/06/05.

Esse aumento na quantidade de tarefas, segundo a professora, foi para suprir a
necessidade das criancas, considerando que, as vezes, em um dia, a professora planejava uma

atividade e imaginava seria suficiente, entéo,

[...] eu fazia contagdo de historia, fazia listagem de palavras, reproducgéo de
texto tal..., ai, aquilo ali, rapidinho acabava, e ai, 0 que eu faco? Quando
vocé é professora hd muito tempo, vocé ainda tem experiéncia e consegue
jogar um bingo, alguma coisa assim. Ai, foi onde nds sentimos necessidade
de aumentar o numero de atividades para os alunos. (LALITA, 30
mai/2014).

Diante das analises, percebi que, além de ser uma necessidade dos alunos, esse

aumento na quantidade de tarefas, se deu em funcdo de um fator ainda mais relevante, isto é, a
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mudanga nos pressupostos da Educacdo Infantil do SEMPRE, pois, como j& havia dito, no
inicio era uma instituicdo com fins recreativos e, quando passou a constituir-se como escola
de Educacdo Infantil, novas propostas de trabalho voltadas para a alfabetizacdo foram
surgindo, no aumento de tarefas, deixando claro que a professora optou por alfabetizar seus

alunos.

3.6 O trabalho com diferentes géneros textuais

Inicio este tdpico trazendo, no quadro 7, a seguir, 0 géneros textuais orais e escritos

localizados nos cadernos de planejamento da professora Lalita.

Quadro 6 — Géneros textuais orais e escritos encontrados nos cadernos de planejamento

S anamacs . |EHBEHBEEEEEEE]E
Conto de fadas X X | XX X| XXX X X[ X| X[ X|X
Parlendas X X | XX X| XXX X X[ X| X[ X]|X
Poesias X X| X[ X X| X[ X]| X| X|X] X| X|X]|X
Musicas X[ X[ X[ X| X|X| X|X|X|X|X]|X]|X|X
Teatro X X| X[ X X| X[ X]| X| X|X] X| X|X]|X
Calendario X X| X[ X X| X[ X]| X| X[ X] X]| X|X]|X
Histéria em quadrinhos X | X| X X| X| X[ X|X]|X|X]|X]|X|X]|X
Regras de jogo X | X| X | X| X| X[ X|X]|X|X]|X]|X|X]|X
Fabulas X X[ X[ X| X|X| X|X|X|X|X]|X]|X|X
Biografias X X| X | X| X| X[ X]| X X
Relato de experiéncias X| X X| X| X X|X
Palestras X| X| X[ X| X| X
Receitas X[ X| X X| X| X| X| X|X]| X|X| X

Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita anos 2000 a 2013. Elaborado pela autora.

Desde o primeiro caderno analisado, o do ano 2000, percebe-se a importancia que a
professora dava optando por trabalhar os géneros textuais, tanto orais quanto escritos. Diante
das analises dos cadernos dos anos seguintes, isso fica evidente, e, de acordo com o0 meu
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objetivo, que € o de verificar mudancas e permanéncias nas praticas pedagogicas, constatamos
que, nesta categoria, houve mudanca, pois percebemos um crescimento gradativo na
diversidade de géneros trabalhados e um empenho maior para explora-los.

Os cadernos revelam que, no inicio, a professora pedia somente para que 0s alunos
ilustrassem as historias ou fizessem uma interpretacdo oral das mesmas. Aos poucos, embora
os desenhos tenham sido mantidos, os textos foram sendo mais explorados, com atividades
escritas, representacfes teatrais, caca-palavras, e isto foi acontecendo de forma
interdisciplinar. As poesias eram interpretadas e declamadas pelos alunos; as receitas eram
realizadas e degustadas; as apresentacGes teatrais aconteciam anualmente, com espetaculos
abertos aos pais; as palestras eram realizadas por profissionais da area de acordo com o
projeto, como, por exemplo, nutricionistas, policiais, etc.

No decorrer dos anos, de acordo com os cadernos de planejamento, muitos géneros
textuais foram sendo acrescentados para trabalhar com os alunos. Vejamos, a seguir, 0S
géneros textuais trabalhados em cada ano:

e Ano 2000 — fabula, masica, biografia, histdrias em quadrinhos e poesias.

e Ano 2001 — carta, video de filmes, acrostico, fabulas, musica, a biografia, historias

em quadrinhos e poesias.

e Ano 2002 — carta, video de filmes, acrostico, fabula, mdsica.

e Ano 2003 - receita, carta, video de filmes, acrostico, fabula, musica, cruzadinha,

lista.

e Ano 2004 — receita, video de filmes, acréstico, fabula, musica, cruzadinhas, listas.

e Ano 2005 — receita, video de filmes, acrostico, fabulas, musicas, cruzadinhas, listas,

charadas, cartéo.

e Ano 2006 — cartaz, receita, video de filmes, acréstico, fabula, musica, cruzadinhas,

listas, charadas, cartéo e poesia.

e Ano 2007 — cartaz, receita, video de filmes, acrostico, fabula, muasicas, cruzadinhas,

listas, charadas, cartéo e poesia.

e Ano 2008 — cartaz, video de filmes, acréstico, fabula, musica, cruzadinha, lista,

cartdo e poesia.

e Ano 2009 — video de filmes, acrdstico, fabula, musica, cruzadinhas, listas, cartdo e

poesia.

e Ano 2010 - video de filmes, acréstico, fabula, madsica, cruzadinha, lista, cartdo e

poesia.
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e Ano 2011 — entrevista, biografia, poesias, receita, video de filmes, acrostico, fabula,
mausica, cruzadinhas, lista e poesia.

e Ano 2012 - entrevista, biografia, poesias, video de filmes, acrostico, fabula,
masica, cruzadinhas, listas e poesia.

e Ano 2013 — entrevista, biografia, poesia, video de filmes, acrdstico, fabula, musica,
cruzadinhas, listas, receita e poesia.

O gréfico 13, a seguir, foi elaborado a partir das analises dos cadernos, conforme

foram sendo introduzidos os géneros textuais nos planejamentos, no decorrer dos anos.

Gréfico 13 — Quantidade de géneros textuais trabalhados
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Fonte: Cadernos de planejamento da professora Lalita.

Percebe-se que, desde 0 ano 2000, a professora trabalhava com géneros textuais. Neste
ano, observei um total de oito géneros. Porém, a quantidade de géneros trabalhados teve uma
queda nos anos de 2002 e de 2004, voltando a ter um aumento de aproximadamente de 25%
em 2006, permanecendo com a mesma quantidade nos anos de 2006, 2011 e 2013, com um
total de 11 géneros trabalhados.

Essas atividades se repetiram nos anos seguintes, até 2013. De acordo com Marcuschi
(2008b, p. 187), “os géneros ndo surgem naturalmente, mas se CONstroem na interacao
comunicativa e sao fendmenos sociointerativos”. Bakhtin (1997), afirma que os géneros nos
ensinam a moldar nossa fala e que, se ndo fossem 0s géneros e se ndo 0s dominassemos, a
comunicacdo verbal seria quase impossivel. A professora, ao ser interrogada sobre o seu
trabalho com géneros textuais, declarou que:
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[...] sempre trabalhamos com textos, desde a época da recreacdo, mas com
uma abrangéncia diferente, as criangas ndo tinham muito acesso aos textos,
eram mais textos contados oralmente. Apds 2005, esse texto passou a ser
melhor explorado, cada aluno recebia o seu, circulava as letras, as palavras,
recontava, ilustrava, representava, etc. (LALITA, 30 mai/2014).

A atividade a seguir (figura 32), pertence ao caderno do ano de 2005, e apresentou aos

alunos um texto da escritora Cecilia Meirelles, “Uma palmada bem dada”.

Figura 32 — Atividade de poesia colada no caderno de aluno

Fonte: Caderno de aluno de cinco anos do Grupo 11 /2005. Arquivo pessoal da mée do aluno.

Esta foi uma atividade de leitura, interpretacdo de texto e identificacdo de palavras,
que aconteceu no ano de 2005. A biografia de alguns autores era trabalhada pelos alunos, por
meio de pesquisas..

Os objetivos desta aula, de acordo com o caderno de planejamento, eram: trabalhar o
género textual “receita”; apresentar as frutas para os alunos e trabalhar com as palavras. A

professora explicou que,

Nesta atividade [...] eu perguntei para os alunos sobre as frutas que
conheciam e as que mais gostavam. Eles citaram varias frutas, como maga,
pera, uva, laranja, apenas uma crianga disse abacate. Neste momento, uma
outra crianga perguntou o que era abacate, entdo, resolvi trabalhar uma
receita que tivesse abacate. Fui ao mercado e comprei abacate, trouxe para
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eles experimentarem. A maioria deles gostou. No outro dia, fomos trabalhar
a receita: escrevi no quadro os ingredientes e fizemos a receita para
experimentar. Depois que todos provaram, fizeram atividades com o género
textual “receita”. (LALITA, 30 mai/2014).

Conforme observei no caderno de planejamento e de acordo com relatos orais da
professora, refere-se a uma receita de tapioca que a professora Lalita estava fazendo com os
alunos, pois estava proximo a festa junina, que ocorre todos 0s meses de junho na escola e, na
ocasido, os alunos iam dangar uma musica que tinha como tema “a tapioca”. A professora
relatou que, antes de comecarem os ensaios da danca da festa junina, ela trabalhou a receita da
tapioca interdisciplinarmente, explorando contetdos como quantidade, tempo, interpretacdo
de texto, formacéo de palavras, etc.

Ao analisar o caderno de planejamento de 2013, ndo encontrei essas atividades, e a
professora me explicou que houve uma alteracdo no planejamento nesse dia e ela ndo a
registrou no caderno.

Outro género trabalhado foi o calendério, vejamos abaixo uma figura (figura 36) que

retrata uma aluna fazendo anotagdes no calendario.

Figura 33 — Aluna desenhando no calendario o que aconteceu no seu final de semana

Fonte: Acervo da escola. Ano 2009.

A figura 33 mostra uma prética que, conforme anota¢des nos cadernos, a professora
pedia, todos os dias, para um aluno desenhar como foi o seu dia anterior, ou algo que o

representasse. Desta forma, afirma a professora, “eles vao compreendendo como funciona o
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calendario, identificando os nomes dos dias da semana, 0s nimeros, a quantidade de dias,
etc.”
A variedade de textos trabalhados de 2000 a 2013 foi aumentando significativamente.
Ha quatro motivos que, acredito, tenham contribuido muito para o acréscimo no
trabalho com géneros textuais:

1. a intervengdo das coordenadoras, nas visitas de acompanhamento, orientando a

pratica pedagogica da equipe, seguindo a Proposta Pedagogica;

2. aparticipacao da professora nos cursos de capacitacdo para professores;

3. aincluséo do ensino fundamental na escola;

4. o fendmeno letramento, que trouxe novas ideias para o ensino da lingua.

Atribuo esta quarta mudanca a forma de se alfabetizar letrando, discussdo que
também perpassa a educacdo das criancas pequenas. Como vimos anteriormente, no cenario
nacional atual, hd uma dualidade bastante acirrada em relacdo aos objetivos da educacédo
infantil.

No entanto, ao que tudo indica, o dilema brincar ou alfabetizar foi superado e ja ndo
se coloca para a Escola SEMPRE.

A seqguir, apresento as consideragdes finais deste trabalho, evidenciando o percurso da
pesquisa e 0s principais achados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessas consideracdes finais proponho-me a apresentar uma retrospectiva dos achados
por meio das analises dos cadernos. A pergunta que direcionou 0 meu estudo foi: O que
revelam os cadernos escolares de uma professora de Educacdo Infantil, em termos de
permanéncias e mudancas nas praticas de alfabetizacdo? Assim, o objetivo principal deste
estudo foi analisar 14 cadernos de planejamento, de 2000 a 2013, de uma professora
alfabetizadora, com vistas a identificar permanéncias e mudancas nas praticas pedagogicas.

De posse das fontes, as categorias eleitas para as analises foram: a) Os elementos
paratextuais; b) Estrutura Organizacional dos planejamentos; ¢) Contacdo e/ou leitura de
historias; d) Interdisciplinaridade como opcao metodoldgica; e) Atividades de leitura e escrita;
e f) Trabalho com diferentes géneros textuais. Esclareco que cada categoria possui
subcategorias que as compdem e explicam.

Percebe-se, claramente, que, no inicio de suas atividades, a Escola SEMPRE
priorizava as atividades de lazer e brincadeiras. Gradativamente, foi rompendo este status e
transformou-se numa escola com projeto pedagdgico, investindo nas atividades de
alfabetizacdo que foram caminhando para a perspectiva do letramento.

Diante das categorias estabelecidas para analises, pudemos verificar que, no decorrer
de catorze anos, de 2000 a 2013, foram utilizadas dez capas distintas de cadernos. Ao analisar
os cadernos, verifiqguei mudancas na forma de se escrever o cabecalho, passando de
Administracdo Regional, para “Educagdo Infantil”, e, em 2005, o “Ensino Fundamental”. 1sso
se deve, segundo a professora e fontes documentais consultadas, ao processo de mudanca de
categorias e de documentages da escola.

As paginas de abertura dos cadernos variaram de acordo com os anos, demonstrando
que ndo havia critérios para as informagdes nelas contidas, pois, a cada ano, a professora
utilizava esta primeira pagina dos cadernos para fins diferentes, portanto, ndo houve
permanéncia na forma de se organizar as paginas de abertura.

Houve mudangas na préatica de colar os post-its com as observacdes da orientadora,
gue se iniciou em 2005, ano em que encontrei 0 maior nimero destes, um total de sete,
havendo uma reducdo nos anos seguintes, chegando a 2013 com uma quantidade reduzida de
trés post-its. A professora revelou que aquilo contribuia com a pratica pedagogica.

A carta escrita e digitada pela professora Lalita, que eu encontrei no caderno de 2003,
me fez concluir que, naquele momento da vida profissional da professora, poderia estar

ocorrendo algumas alteracdes, pois observei que havia revelagdes de aspectos importantes das
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mudangas ocorridas, como: 0 aumento na quantidade de tarefas, as atividades
interdisciplinares e a organizacao dos planejamentos.

Em se tratando da estrutura do planejamento, varias alteracdes foram acontecendo:
alguns itens foram mantidos, outros foram excluidos e outros, ainda, acrescentados.

Houve mudancas na forma de organizacdo dos planejamentos. Até 2012, a professora
colocava os objetivos e a metodologia diariamente nos cadernos, e, em 2013, colocava esses
itens somente nas segundas-feiras e colava as atividades em dias separados. Percebe-se que a
equipe pedagdgica estava em processo de adaptacdes, procurando uma forma de estruturar e
planejamento que contemplasse todas as fases da educagdo infantil e, também, para que
ficasse o mais organizado possivel.

Os cadernos nos permitiram perceber que a professora Lalita realizava o0s
planejamentos semanalmente e que ela ndo adotava nenhum material didatico pronto para 0s
alunos, ela contava com o auxilio dos livros didaticos que havia na escola para esse fim,
préatica essa que permaneceu desde o ano 2000 ao ano de 2013. Vejo que esta frequéncia
semanal foi a melhor forma encontrada pela professora para realizar o planejamento, tendo
em vista que, em uma semana, € possivel perceber alguns avancos da turma e verificar se
seria necessario retroceder ou avangar nas atividades na semana seguinte.

Em todos os dias do planejamento havia anotagdes de contacdo e/ou leitura de
historias. Conforme consta no caderno, a professora utilizava alguns géneros textuais no
inicio, havendo um aumento significativo na introducdo do trabalho com géneros textuais nos
anos seguintes. Ha evidéncias de que a professora também proporcionava momentos de
leituras, disponibilizando livros, fantoches, incentivando dramatizages, leituras
compartilhadas. Os cadernos revelam que os alunos também construiam seus materiais de
alfabetizacdo, o que se evidencia quando, nas paginas, aparecem recortes e colagens de
palavras para formar palavras.

H& quatro motivos que, acredito, tenham contribuido muito para o acréscimo no
trabalho com géneros textuais. O primeiro motivo foi a intervencdo das coordenadoras, nas
visitas de acompanhamento, orientando a pratica pedagdgica da equipe, seguindo a Proposta
Pedagdgica; o segundo motivo foi a participagdo da professora nos cursos de capacitacdo para
professores; o terceiro motivo, foi por causa da inclusdo do ensino fundamental na escola e o
quarto motivo foi devido ao fendbmeno com novas ideias que surgiu na lingua, uma nova
palavra: letramento. Este se da no bojo de intensas discussGes que perpassam, inclusive, as

propostas para a Educacgéo infantil.



122

A passagem da disciplinarizacdo para a interdisciplinaridade revela-se de forma clara,
apontando para uma op¢do metodoldgica da escola, apropriada pela professora. Assim, depois
de alguns anos de experiéncia da professora, e ap0Os realizar cursos e receber apoio
pedagdgico, as atividades passaram a ser elaboradas de forma interdisciplinar, pois, nos
cadernos dos primeiros anos analisados, ndo havia indicios de atividades interdisciplinares.
No entanto, a partir de 2004, este tipo de atividade comeca a ganhar forca, revelando-se, nos
anos seguintes, a principal op¢do metodoldgica da professora e da escola. Percebi que, a cada
ano, o planejamento foi ficando mais organizado e, diante das observacdes em anexo, escritas
no caderno, com o passar dos anos, houve mais flexibilidade na forma de colocar em prética o
planejamento, alterando as atividades, algumas vezes improvisadas. Os cadernos nos
permitiram perceber que a professora trabalhou com uma média de dois projetos anuais.
Penso que a professora possa ter trabalhado com projetos nos outros anos também, porém néo
ha informacdes a esse respeito nos cadernos de tais anos. A professora Lalita relatou que
muitos projetos eram previamente escolhidos pela equipe pedagdgica nas capacitacdes de
professores que, todos 0s anos, no més de janeiro, acontecem em Cuiaba, e que ela também
escolhia outros temas para serem trabalhados.

No inicio da carreira, conforme relato da professora, ela ficava presa somente aos
contetidos didaticos da grade curricular, sem perceber realmente o que os alunos precisavam
para se desenvolver, mas as falas dos alunos levaram-na a refletir e criar objetivos de acordo
com a realidade deles. Desse modo, as dificuldades que os alunos apresentavam no processo
de aprendizagem foram diminuindo.

A professora se empenhava também no trabalho com Arte, envolvendo os grandes
pintores, musicas e teatro, trabalhos estes que aconteciam, na maioria das vezes, de forma
interdisciplinar, voltados para o letramento.

Na quantidade de brincadeiras, também houve sensiveis alteracbes. Embora tenha
permanecido esta prética, ficou evidente a reducdo na quantidade das mesmas, sendo possivel
notar que, conforme aumentava a quantidade de tarefas relativas aos contetdos escolares,
diminuia a quantidade de brincadeiras.

As avaliagOes eram realizadas atraves de registros diarios sobre o desenvolvimento do
aluno e concluidas com relatorios, entregues aos pais, em um dia especifico de reunido de pais
e mestres, porém, conforme observei por meio de analises dos cadernos, houve mudanga
nessa pratica, pois, nos anos de 2000, 2001, 2003, 2005, 2011 e 2013 a professora ndo

anotava a avaliacdo no caderno de planejamento.
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De acordo com as analises realizadas nas atividades dos alunos, encontrei trés tipos
diferentes de relatorios. Estes documentos foram ficando mais elaborados e detalhados,
proporcionando mais informacBes sobre as criancas aos pais, uma vez que estes eram
entregues aos responsaveis, pelas professoras, todo final de bimestre. Os relatdrios de trés
irmdos de idades diferentes, que eu encontrei nas pastas dos alunos, apresentaram alteracdes
na estrutura. Acredito que, com o passar dos anos, a equipe pedagogica foi adequando os
relatorios de forma que as informacdes sobre os alunos chegassem aos pais de maneira mais
completa.

H4 indicios, também, nos cadernos de planejamento, de que as atividades ficaram mais
elaboradas, com o passar do tempo. Mais que isso, houve a grande mudancga por meio da
opcao pela alfabetizacdo propriamente dita. Assim, no inicio havia poucas atividades com
letras, ocorrendo um aumento dessas atividades no decorrer dos anos. Houve um crescimento
nas atividades para se trabalhar as letras e uma queda das atividades com silabas. Desde o
inicio, houve atividades com palavras e esse numero foi sendo elevado ao longo dos anos,
havendo uma queda nessa quantidade em 2006, retomando um crescimento em 2011,
chegando a 2013 com um total de 42 atividades anuais com palavras.

As atividades com textos foram aumentando, porém, com palavras ainda eram em
maior quantidade. Em 2006 houve uma quantidade maior de atividades com textos
comparadas as de palavras. No ano de 2011, houve a mesma quantidade de atividades com
texto e com palavras. Em 2012 as atividades com palavras superaram as atividades com texto
e, em 2013, houve uma equiparacdo entre as duas formas de atividades.

Os cadernos de planejamento revelam que a professora sempre explorava o texto,
perguntando nomes dos personagens, mostrando as gravuras, atentando para o lugar onde
acontece a histdria, as vestimentas, as cores e 0s objetos, dando oportunidade para as criancas
manusearem os livros, que ja ficavam ao seu alcance, etc. Ou seja, esta claro que a professora
trabalhava com aspectos relacionados ao letramento. Fica evidente que o conceito de
letramento foi chegando na escola e mudando a pratica pedagdgica no momento que houve
um investimento maior no trabalho com os géneros textuais.

Nos cadernos havia anotacBes quanto & forma de organizar os alunos, e houve
permanéncia nesta forma de organizacdo, sendo que, para realizar as atividades, desde o ano
2000, os alunos sentavam em grupos de quatro criangas.

Dito isso, penso que o0s objetivos especificos que eu pretendia atingir com esta
pesquisa foram alcangados quando percebi as metodologias e as estratégias utilizadas pela

professora, as quais estdo descritas acima, e, apesar de eu ndo ter encontrado, nos cadernos de
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planejamento, referéncias de autores que serviram como base para as influéncias teoricas
sobre o processo de ensino da lingua materna, a professora revelou que, no curso de
Magistério, estudou as obras de Magda Soares e Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Ana
Teberosky, Lev Vygotsky e Jean Piaget e adotava 0s ensinamentos desses renomados autores
no trabalho com a Educacéo Infantil.

Diante das andlises dos cadernos fica evidente que houve um crescimento gradativo na
diversidade de géneros trabalhados e um empenho maior para explorar estes géneros,
deixando a hipotese que houve a introducdo do letramento na sala de aula e um investimento
gradativo nessa maneira de alfabetizar.

Um dos dados mais emblematicos encontrados nas fontes foi a forte intensificacdo das
atividades de leitura e escrita ocorrida ao longo dos anos, e em poucos anos. Muito
provavelmente, os estudos sobre letramento e sobre alfabetizacdo com textos, somados a uma
maior capacidade profissional da professora e a orientacdo curricular da escola s&o
responsaveis por tantas alteracdes. Nota-se, por um lado, o fraco trabalho com letras e silabas
nos anos 2001 a 2003, somado a quase inexisténcia de trabalho com texto. Por outro lado,
vemos 0 aumento significativo deste trabalho especifico com a lingua e a introducdo do
estudo do texto, a partir de 2005. Preponderam, ainda, quase em todos os anos, as atividades
com palavras, evidenciando a preocupagdo com a sistematizacdo do sistema de escrita
alfabética.

Foi perceptivel que a forma de trabalhar com a alfabetizacdo foi se modificando a cada
ano, abrindo espaco para a insercdo do letramento, que ganhou forcas, paulatinamente, com o
enriquecimento do trabalho interdisciplinar com 0s géneros textuais que a professora
realizava.

Finalmente, respondendo & minha pergunta, observo que constatei diversas mudangas
nas praticas pedagdgicas da professora Lalita. De um ano para o outro, dentro do periodo de
2000 a 2013, muitas modificacfes aconteceram nas categorias que me propus a analisar. As
capas dos cadernos sdo diferentes; os cabecalhos ganharam novas formas de se escrever por
causa das mudancas de categoria da instituicdo; a cada ano as paginas de abertura eram
utilizadas para fins diferentes; os post-it que a orientadora colava nos cadernos diminuiram; os
itens que serviam para organizar o planejamento foram se modificando a cada ano; as tarefas,
que antes eram preparadas por disciplina, passararam a ser interdisciplinares; iniciou-se, a
partir de 2003, um empenho maior nos trabalhos com projetos; o trabalho com Arte, que antes
resumia-se em desenhos e confec¢do de lembrancinhas, ganhou novos interesses, como a

musica, 0 teatro e projetos sobre Candido Portinari; as brincadeiras, embora tenham
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continuado com frequéncia, cairam em quantidade para dar lugar as atividades em sala de
aula, porém, muitas vezes, utilizando o ludico para realiza-las; as avaliacGes didrias,
realizadas nos cadernos, permaneceram de 2004 a 2011, deixando de aparecer nos cadernos
de 2012 e 2013; as atividades de leitura ganharam qualidade, valorizando e investindo no
letramento e os géneros textuais foram se ampliando, a cada ano, em termos de quantidade e
de qualidade.

Diante desses resultados, acredito que alcancei o objetivo principal deste trabalho, que
era o de analisar catorze cadernos de planejamento, de 2000 a 2013, de uma professora da
Educacdo Infantil, com vistas a identificar permanéncias e mudangas nas praticas
pedagogicas.

Confirma-se aqui o valor das fontes encontradas. Como disse, no inicio deste trabalho,
os cadernos escolares sdo portadores de cultura escolar que possibilitam a interrogacdo e
andlise de praticas pedagdgicas. Estes documentos consolidaram um territorio proficuo para a
pesquisa sobre como a cultura e os saberes se constroem no interior de estruturas complexas
como as escolas, e também como as pessoas absorvem uma cultura e s&o, a0 mesmo tempo,
produtoras de culturas.

Assim, os Cadernos de Planejamento analisados revelaram aspectos da cultura escolar,
da histéria da instituicdo Escola SEMPRE, da histdéria da alfabetizacdo e da préatica da
professora Lalita.

Muito ha, ainda, a ser rememorado, pois as fontes sdo emblematicas para a

reconstrucdo desta histdria e ndo foram esgotadas.
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APENDICES



APENDICE | — Roteiro para analises dos cadernos

Ano

2000 - 2° semestre

Capa

Encapado de papel camurca amarelo n° de telefone fixo
No Verso.

Pagina de abertura

NUmero de celular e nomes de 17 criangas com anotagdes
de pg 6,00 na frente de cada nome.

Medida

203x280mm

Cor

Amarelo

Caracteristicas das folhas

Amareladas em decorréncia do tempo

Imagens

Ndo ha

Abertura

lista de nomes de alunos 8 alunos do periodo matutino e
cronograma de atividades semanais da educacéo infantil
(Matutino P. 1 e vespertino p. 2)

N° de paginas 100
Atividades de Matematica 7
Atividades de Portugués 9
Atividades de Artes 60
Atividades interdisciplinares N&o ha

Atividades Manuscritas

N&o ha sé ha topicos das atividades

Atividades Mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas Né&o ha
Post it da orientadora Né&o ha
Quantidade de alunos listados 17

Cronogramas de atividades semanais

1 Pags 01 ( matutino) e 02 ( vespertino)

AnotacOes nas paginas finais

Projeto sobre Monteiro Lobato p.77

Cabecalho

SEMPRE

Administracdo Regional em Mato Grosso

Itens no calendario escolar

Nao ha

Total de dias letivos

76

Projetos

1- Monteiro Lobato

Inicio e final do planejamento

De 31 de julho a 30 de novembro

134
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Atividades com palavras 9
Atividades com silabas 2
Atividades com textos Néo ha
Ativid de desenhar 70
Jogos e brincadeiras 78
Avaliacao diaria Né&o ha
Roteiro para analise dos cadernos
Ano 2001 anual
Capa Caderno universitario de dez matérias, capa dura da marca
Frama, com uma figura de um personagem chamado
“Papa Goiaba” abaixo da figura, uma prancha de windsurf
na capa, nas cores amarela e azul.
Cor Amarelo e azul
Medida 203x280mm
Imagens N&o ha
Pagina inicial Informagdes pessoais da professora
Pagina de Abertura Calendario 2001
N° de paginas 200
Atividades de Matematica 10
Atividades de Portugués 18
Atividades de Artes 60
Atividades interdisciplinares N&o ha
Atividades Manuscritas Né&o ha
Atividades Mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas Né&o ha
Post it da orientadora Né&o ha
Quantidade de alunos listados 18

Cronogramas de atividades semanais

1 Pags126e130

Anotagdes nas paginas finais

Nome, peso e altura de 20 alunos e uma relagdo dos nomes
dos alunos com pg na frente

Cabecalho

SEMPRE

Centro Parque de Rondondpolis
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Itens no calendario escolar

20 sendo: inicio das aulas, términos das aulas, inicio do
bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado,
reunido com os pais, reunido pedagégica, matricula,
planejamento, dia letivo, sdbado letivo, 1 bim, 2° bim, 3°
bim e 4° bim

Total de dias letivos

202

Projetos

Nao ha

Inicio e final do planejamento

De 30 de janeiro a 07 de dezembro

Atividades com palavras 23
Atividades com silabas 5
Atividades com textos Ndo ha
Ativid de desenhar 70
Jogos e brincadeiras 180
Avaliacéo diaria
Roteiro para analise dos cadernos
Ano 2002 anual
Capa Capa dura com figuras de cerejas vermelhas no centro, uma
borboleta verde no canto superior esquerdo e o nome da
professora, escrito na maquina de datilografar, colado no
canto inferior esquerdo
Cor Vermelho e preto
Medida 203x280mm
Imagens Né&o ha
Pagina inicial Informagdes pessoais da professora
Pagina de Abertura Calendério 2002
N° de paginas 200
Atividades de Matematica 16
Atividades de Portugués 20
Atividades de Artes 60
Atividades interdisciplinares Néo ha
Atividades Manuscritas Néo ha
Atividades Mimeografadas Néo ha
Atividades digitalizadas Néo ha
Post it da orientadora Néo ha
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Quantidade de alunos listados

18

Cronogramas de atividades semanais

2 Pags 126 e 130

AnotacOes nas paginas finais

Nome, peso e altura de 20 alunos e uma relagcdo dos nomes
dos alunos com pg na frente.

Cabecalho

SEMPRE

Centro Parque de Rondondpolis

Itens no calendario escolar 19
Total de dias letivos 200
Projetos N4o ha

Inicio e final do planejamento

De 29 de janeiro a 06 de dezembro.

Atividades com palavras 9

Atividades com silabas 5

Atividades com textos Néo ha

Atividades de desenhar 78

Jogos e brincadeiras 150

Avaliacdo diaria Néo ha
Roteiro para analise dos cadernos

Ano 2003 anual

Capa Com 3 anjos com tons pasteis
Cor Amarelo, beje e azul
Medida 203x280mm
Imagens Né&o ha

Pagina inicial Calendério de 2003

Pagina de Abertura

Relacdo de nomes dos alunos 22 alunos do periodo
matutino e 19 vespertino

N° de paginas 200
Atividades de Matemética 36
Atividades de Portugués 30
Atividades de Artes 67
Atividades interdisciplinares Néo ha
Atividades Manuscritas Néo ha
Atividades Mimeografadas Néo ha




138

Atividades digitalizadas

Nao ha

Post it da orientadora

N&o ha

Quantidade de alunos listados

22 matutino e 19 vespertino.

Cronogramas de atividades semanais

39

AnotacOes nas paginas finais

Horas trabalhadas da professora, folgas em haver e folgas
compensadas.

Cabecalho Centro Parque de Rondondpolis- educacdo Infantil-
Itens no calendario escolar 20
Total de dias letivos 203

Projetos

1 p. 03 (Eu e o outro - universo a ser descoberto), 1 p. 159
(Literatura - uma histéria de muitos autores)

Inicio e final do planejamento

10-01-2003 a 28-11-2003

Atividades com palavras 54
Atividades com textos Néo ha
Atividades de desenhar 78
Jogos e brincadeiras 189
Avaliacdo diaria Néo ha
Roteiro para analise dos cadernos
Ano 2004
Capa Com a escrita “Grafite Music” na parte superior, Com
quatro perfis de homens com instrumentos musicais nas
maos, um codigo de barras em vermelho e preto no canto
inferior esquerdo.
Cor Branco, vermelho e preto
Medida 203x280mm
Imagens no interior Néo ha
Pagina inicial Calendario de 2004

Pagina de Abertura

Relacdo de nomes dos alunos 22 alunos do periodo
matutino e 20 vespertino

N° de paginas 200
Atividades de Matematica 48
Atividades de Portugués 46
Atividades de Artes 69
Atividades interdisciplinares Néo ha




Atividades Manuscritas

Nao ha

Atividades Mimeografadas Néo ha
Atividades digitalizadas Néo ha
Post it da orientadora Néo hé

Quantidade de alunos listados

22 matutino e 20 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

40

Anotacdes nas paginas finais

Nomes de cinco alunos

Cabecalho Centro Parque de Rondondpolis - educacdo Infantil-
Itens no calendério escolar 20

Total de dias letivos 200

Projetos Né&o h&

Inicio e final do planejamento

02-02-2004 a 12-12-2004

Atividades com palavras 59
Atividades com silabas 30
Atividades com textos Néo ha
Atividades de desenhar 78
Jogos e brincadeiras 200
Avaliacdo diaria Néo ha
Roteiro para analise dos cadernos
Ano 2005
Capa Logotipo do SEMPRE
Cor Azul e branco
Medida 203x280mm
Imagens Personagem Jolie
Pagina inicial Néo ha

Pagina de Abertura

Nome dos 20 alunos matutino e 22 vespertino

N° de paginas 200
Atividades de Matematica 67
Atividades de Portugués 52
Atividades de Artes 69
Atividades interdisciplinares 56
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Atividades Manuscritas Néo ha
Atividades Mimeografadas Néo ha
Atividades digitalizadas 107
Post it da orientadora 7

Quantidade de alunos listados

20 matutino 22 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

3

Anotacdes nas paginas finais

Feira do conhecimento. Lista de materiais, data do teatro p.
300 nome, telefone e data de nascimento dos alunos
quantidade de folgas a tirar nomes dos alunos com pg na
frente (referente a um passeio)

Cabegalho Escola de Educagdo Infantil e Educagdo Fundamental de |
a IV - SEMPRE Escola Rondonopolis

Itens no calendério escolar 13

Total de dias letivos 201

Projetos 1

Inicio e final do planejamento 14-02 a 30-11

Atividades com palavras 59

Atividades com silabas 29

Atividades com textos 43

Atividades de desenhar 78

Jogos e brincadeiras 103

Avaliacdo diéria 189
Roteiro para analise dos cadernos

Ano 2006 anual

Capa Personagem Jolie

Cor Rosa e amarelo

Medida 203x208 mm

Imagens Néo ha

Pagina inicial Informagdes pessoais da professora

Pagina de Abertura

Lista com Nomes dos alunos, data de nascimento telefone
e nomes dos responsaveis pelos alunos

N° de péginas

200

Atividades de Matematica

62




Atividades de Portugués 61
Atividades de Artes 79
Atividades interdisciplinares 59
Atividades Manuscritas Néo ha
Atividades Mimeografadas Néo ha
Atividades digitalizadas 77
Post it da orientadora 4

Quantidade de alunos listados

22 matutino e 22 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

2

Anotacdes nas paginas finais

Folgas a tirar e alunos que levaram telas de pintura

Cabegalho Escola de Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental de |
a IV - SEMPRE Escola Rondongpolis

Itens no calendério escolar 14

Total de dias letivos 202

Projetos 3

Inicio e final do planejamento 07-02 a 04-12

Atividades com palavras 23

Atividades com silabas 35

Atividades com textos 41

Atividades de desenhar 89

Jogos e brincadeiras 80

Avaliacdo diaria 198

Roteiro para analise dos cadernos

Ano

2007 um semestre e meio

Capa Logotipo do SEMPRE
Cor Azul e branco
Medida 203x280mm

Caracteristicas das folhas

Amareladas com o tempo

Imagens

Logotipo da escola

Pagina inicial

Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Cronograma semanal dos grupos 1, 2, 3 e primeiro ano
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N° de paginas 200
Atividades de Matematica 48
Atividades de Portugués 45
Atividades de Artes 87
Atividades interdisciplinares 54
Atividades Manuscritas N&o ha
Atividades Mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 54
Post it da orientadora 13

Quantidade de alunos listados

18 matutino e 23 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

1

Anotacdes nas paginas finais

Nomes dos alunos que iam participar do teatro, nomes dos
alunos que iam participar da mini olimpiada, relagdo de
convidados para o aniversario do filho da professora, lista
dos alunos que iam participar da festa junina, rascunho de
um bilhete para mée de um aluno, lista de itens para o
aniversario.

Cabegalho Escola de educagdo infantil e educacdo fundamental
SEMPRE escola.

Itens no calendério escolar 30

Total de dias letivos 140

Projetos 5

Inicio e final do planejamento

06-02-07 a 28-09

Atividades com palavras 10
Atividades com silabas 10
Atividades com textos 25
Atividades de desenhar 65
Jogos e brincadeiras 45
Avaliacdo diaria 76

Roteiro para analise dos cadernos

Ano

2008 2° semestre

Capa

Logo do SEMPRE com um adesivo de uma personagem de
desenho animado ( princesa) no canto inferior esquerdo

Cor

Azul e branco
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Medida

203x280mm

Imagens

Logotipo da escola

Caracteristicas das folhas

Brancas , com campo para data no canto superior esquerdo
e o logotipo do SEMPRE no canto superior direito

Pagina inicial

Informacdes pessoais da professora

Pagina de Abertura

Planejamento do dia 18/08/08

N° de péginas 200
Atividades de Matemética 43
Atividades de Portugués 34
Atividades de Artes 67
Atividades interdisciplinares 34
Atividades Manuscritas N4o ha
Atividades Mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 42
Post it da orientadora 6

Quantidade de alunos listados

N&o h& uma lista formal mas no final do caderno h4 uma
relacdo de nomes dos alunos com pg na frente no total de
18 matutino e 23 vespertino.

Cronogramas de atividades semanais

Nao ha

Anotacgdes nas paginas finais

A data Feira do conhecimento 26 e 27 de Nov. , uma frase
brincando e aprendendo com experimentos, conta que
penso ser um gastos do més.

Cabecalho Escola de educagdo infantil e educacéo fundamental I a IV
— SEMPRE escola Rondonépolis

Itens no calendério escolar 24

Total de dias letivos 102

Projetos

3 frutas, transito e Portinari

Inicio e final do planejamento

18-08-08 a 18-12 colar o bilhete da aluna escrito em rosa

Atividades com palavras 34
Atividades com silabas Néo ha
Atividades com textos 10
Ativid de desenhar 34
Jogos e brincadeiras 67
Avaliacdo diaria 100
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Ano

2009 2° semestre

Capa Com logotipo do SEMPRE
Cor Azul e branco
Medida 203x280mm

Caracteristicas das folhas

Brancas, com campo para data no canto superior esquerdo
e 0 logotipo d SEMPRE no canto superior direito.

Imagens

Pagina inicial

Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Relacdo de 23 alunos do vespertino E 23 vespertino

N° de paginas 200
Atividades de Matematica 40
Atividades de Portugués 45
Atividades de Artes 64
Atividades interdisciplinares 23
Atividades manuscritas N4o ha
Atividades mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 3

Post it da orientadora 2
Quantidade de alunos listados 23e23

Cronogramas de atividades semanais

2 um matutino e um vespertino

Anotac¢des nas paginas finais

Nomes de alunos com personagem do teatro e datas de
reunides de agosto setembro e outubro

Cabecalho Idem 2008
Itens no calendario escolar 22
Total de dias letivos 100

Projetos

2. Candido Portinari e transito

Inicio e final do planejamento

11-08-09 a 07-12-09

Atividades com palavras 23
Atividades com textos 20
Atividades de desenhar 35
Jogos e brincadeiras 45
Avaliacdo diaria 89
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Ano

2010 1° semestre

Capa Logotipo do SEMPRE com um adesivo escrito “me amarro
em Jesus no canto superior direito

Cor Azul e branco

Medida 203x280mm

Imagens Logotipo da escola

Caracteristicas das folhas

Papel reciclado

Pagina inicial

Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Horério de educacdo fisica matutino e vespertino

N° de paginas 200
Atividades de Matematica 39
Atividades de Portugués 43
Atividades de Artes 46
Atividades interdisciplinares 28
Atividades manuscritas N4o ha
Atividades mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 2

Post it da orientadora 3

Quantidade de alunos listados

24 matutino 23 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

Nao ha

Anotac¢des nas paginas finais

2 desenhos de roupas

Cabecalho Idem 2009
Itens no calendario escolar 25
Total de dias letivos 106

Projetos

2 transito e Portinari

Inicio e final do planejamento

02-02- 10 a 16-07-10

Atividades com palavras 45
Atividades com textos 35
Atividades de desenhar 56
Jogos e brincadeiras 56
Avaliacdo diaria 100
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Ano

2011 anual

Capa Logo SEMPRE com um adesivo escrito “Jesus te ame” e
outro do Mickey no canto inferior esquerdo

Cor Azul e branco

Medida 203x280mm

Imagens Logotipo da escola

Pagina inicial Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Relacdo de nomes dos alunos 22 matutino e 23 vespertino
e uma frase reflexdo “Dentre o que realizo, quais sdo as
atividades que planejo com a intencdo de promover a
colaboragdo, integragdo e ajuda mitua entre 0s meus
alunos?”

N° de paginas

200 papel reciclado

Atividades de Matematica 87
Atividades de Portugués 98
Atividades de Artes 78
Atividades interdisciplinares 56
Atividades manuscritas Néo ha
Atividades mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 85
Post it da orientadora Néo ha

Quantidade de alunos listados

22 matutino 23 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

Ndo ha, o que ha é uma cronograma de projetos s e
eventos organizados por bimestre

Anotacdes nas paginas finais

Lista de nomes e de alunos e de itens de aniversario como
salgadinho, refrigerante, etc.

Cabecalho Escola de Educacédo basica SEMPRE escola
Itens no calendario escolar 29
Total de dias letivos 204

Projetos

2 transito e Portinari

Inicio e final do planejamento

07-02-11 a 08-12-11

Atividades com palavras 32
Atividades com textos 32
Atividades de desenhar 56
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Jogos e brincadeiras 67
Auvaliagdo diaria 6

Roteiro para analise dos cadernos

Ano 2012 anual

Capa Logotipo do SEMPRE com trés adesivos no canto superior
direito

Cor Azul e branco

Medida 203x280mm

Imagens Logotipo da escola

Pagina inicial Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Horario de educacdo fisica lista dos alunos 22 matutino e
22 vespertino

N° de péginas

200 p. 05 carta compromisso

Atividades de Matematica 78
Atividades de Portugués 87
Atividades de Artes 89
Atividades interdisciplinares 32
Atividades manuscritas Néo ha
Atividades mimeografadas 2
Atividades digitalizadas 56
Post it da orientadora 4

Quantidade de alunos listados

22 matutino 22 vespertino

Cronogramas de atividades semanais

Né&o ha. O que ha é um cronograma de utilizagdo do patio
interno. P. 2

AnotacOes nas paginas finais

Duas brincadeiras descritas, personagens de teatro com
nomes dos alunos na frente, uma avaliacdo da professora
sobre os primeiros dias de aula.

Cabecalho Escola de Ed basica SEMPRE escola Rondondpolis
Itens no calendario escolar 24
Total de dias letivos 202

Projetos

Transito e Portinari

Inicio e final do planejamento

01-02 12 a 30-11-12
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Atividades com palavras 53

Atividades com textos 34

Ativid de desenhar 67

Jogos e brincadeiras 78

Auvaliagdo diaria Néo ha

Roteiro para analise dos cadernos

Ano 2013 anual
Capa Logo SEMPRE
Cor Azul e branco

Caracteristicas das folhas

Papel reciclado com campo para data na parte superior € 0
logotipo do SEMPRE no canto superior direito

Medida 203x280mm
Imagens Logotipo da escola
Pagina inicial Dados pessoais da professora

Pagina de Abertura

Cronograma de atividades semanais matutino p. 1 e
vespertino p. 2

N° de paginas 200
Atividades de Matematica 96
Atividades de Portugués 102
Atividades de Artes 78
Atividades interdisciplinares 32
Atividades manuscritas Néo ha
Atividades mimeografadas Né&o ha
Atividades digitalizadas 141
Post it da orientadora 3
Quantidade de alunos listados 24e24

Cronogramas de atividades semanais

P 1 vespep 2 mat

Anotacdes nas paginas finais

Personagens de teatro com nomes dos alunos na frente

Cabecalho Escola de educacéo basica de Rondondpolis
Itens no calendério escolar 33
Total de dias letivos 203

Projetos

Transito, Candido Portinari, Mato Grosso: Tradi¢des, fauna
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e flora

Inicio e final do planejamento

30-01-13 a 04-12-13

Atividades com palavras 43
Atividades com textos 46
Ativid de desenhar 56
Jogos e brincadeiras 89
Avaliacdo diaria Né&o ha
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APENDICE Il — Descricéo dos roteiros

O caderno do ano 2000 é referente ao segundo semestre. Encadernado de forma espiral. O
planejamento teve inicio no dia 31 de julho de 2000 e finalizou em 30 de novembro de 2000.
Este caderno esta encapado com papel camurca amarelo sem figuras, com alguns rabiscos na
capa que suponho ter sido de algum dos alunos, medindo 203 x 280 mm. Contém um ndmero
de telefone fixo no verso deixando a impressao de que a professora utilizava este caderno para
anotacdes informais. Na pagina de abertura hd um nimero de telefone celular e nomes de 17
criangas com anotacdes de “pg 6,00” na frente de cada nome. As folhas que eram brancas
estdo amareladas em decorréncia dos catorze anos que se passaram. Na primeira pagina ha
uma lista com nomes de 8 alunos do periodo matutino e em todo caderno, ha um cronograma
de atividades semanais da Educacdo Infantil para o periodo matutino e dois cronogramas para
0 periodo vespertino, que € composto com o0s seguintes Itens: Atividades sala, lanche,
atividade extra, piscina e parque. Este caderno contém cem folhas, ha ao todo sete atividades
de Matematica, nove de Portugués e sessenta de Artes. Ndo ha calendario escolar. As
atividades estdo planejadas em tabelas ora xerocopiadas, ora mimeografadas organizadas da
seguinte forma: data, dia da semana, professora, grupo, hora, area, objetivo, atividade e
recursos. Estas tabelas eram preenchidas a lapis com os topicos das atividades planejadas por
dia. H& um projeto sobre o escritor Monteiro Lobato. H& nove atividades com palavras, duas
com silabas e ndo ha atividades com textos. H& setenta e oito atividades com jogos e
brincadeiras. A professora relatou que a escolha do material didatico era feita na sala de aula
onde ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios, ndo havia critérios de avaliacdo
no caderno. Os géneros literarios encontrados neste caderno planejamento foram: fabulas
contadas pela professora e os livros eram manuseados pelos alunos, as muasicas eram tocadas
em fitas cassetes e cantadas pela professora e pelos alunos, a biografia de Monteiro Lobato,
Historias em Quadrinhos e poesias. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e
silabas para confec¢do de cartazes. Os portadores de texto utilizados foram jornais e revistas.
A Arte foi trabalhada com desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, encenacfes de
personagens das histdrias contadas pela professora. A relacdo entre o desenho e a escrita era
trabalhada com desenhos e escrita dos mesmos, recortes de figuras pelos alunos e a professora
escrevia o nome das figuras no quadro. Nao ha anotacdes de avaliacéo.

O caderno de 2001 é anual, o planejamento teve inicio no dia trinta de janeiro e finalizou em
sete de dezembro de 2001. E um caderno espiral, universitario de dez matérias, capa dura da
marca Frama, com uma figura de um personagem chamado “Papa Goiaba” abaixo da figura,
uma prancha de windsurf na capa, nas cores amarela e azul, medindo 203 x 280 mm, suas
folhas s@o brancas. Na péagina inicial ha as informacdes pessoais da professora e na pagina de
abertura ha um calendario do ano 2001. O caderno contém duzentas paginas, dez atividades
de Matematica e dezoito de Portugués e sessenta atividades de Artes. As atividades, até o dia
catorze de setembro eram planejadas em tabelas mimeografadas organizadas da seguinte
forma: data, dia da semana, professora, grupo, hora, area, objetivo, atividade e recursos, essas
tabelas eram preenchidas a lapis com os topicos das atividades planejadas por dia, como no
ano anterior. A partir desta data houve uma mudanga, as tabelas mimeografadas foram
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extintas e o planejamento ganhou uma nova estrutura com os seguintes itens: nome, objetivo
social do conhecimento, objetivo, contelido, etapas provaveis e recurso. H& dezoito alunos
listados no periodo matutino e vinte alunos no periodo vespertino. O cabecalho est4 escrito da
seguinte forma: SEMPRE- Centro Parque de Rondonopolis. H& na primeira pagina um
calendario anual contendo: inicio das aulas, términos das aulas, inicio do bimestre, sabado,
domingo, férias, recesso, feriado, reunido com o0s pais, reunido pedagogica, matricula,
planejamento, dias letivos, sdbados letivos, inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4°
bimestre. Ha anotacdes de um projeto sobre alimentacdo. Ha vinte e trés atividades com
palavras, e sete com silabas, duas atividades com textos, setenta atividades de desenhar e
cento e oitenta brincadeiras. Ndo ha anotacBes sobre avaliagdo. Segundo a professora, a
escolha do material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros
didaticos e literarios. Os géneros literarios encontrados neste caderno de planejamento foram:
carta, video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e os livros eram
manuseados pelos alunos, as masicas eram tocadas em fitas cassetes e cantadas pela
professora e pelos alunos, a biografia de Monteiro Lobato, Histdrias em Quadrinhos e poesias.
A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e silabas para confeccdo de cartazes,
identificacdo das letras do alfabeto através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da
narrativa escrita, correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de
palavras. Os portadores de texto utilizados foram jornais e revistas. A Arte foi trabalhada com
desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, encenacdes de personagens das historias
contadas pela professora, a vida e as obras de Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a
escrita era trabalhada com recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das
figuras no quadro.

O caderno de 2002 € anual, o planejamento teve inicio no dia vinte e nove de janeiro e
finalizou em seis de dezembro de 2002. Caderno espiral, com folhas brancas, capa dura com
figuras de cerejas vermelhas no centro, uma borboleta verde no canto superior esquerdo € 0
nome da professora, escrito na maquina de datilografar, colado no canto inferior esquerdo
medindo 203 x 280mm. Na péagina inicial ha as informacfes pessoais da professora e na
pagina de abertura ha um calendario do ano 2002. O caderno contém duzentas paginas, vinte e
duas atividades de Matemadtica, vinte e seis de Portugués e sessenta atividades de Artes. O
planejamento era organizado com o0s seguintes itens: nome, objetivo social do conhecimento,
objetivo, conteudo, etapas provaveis e recurso. Ha dezoito alunos listados no periodo
matutino e vinte alunos no periodo vespertino. O cabecalho era escrito da seguinte forma:
SEMPRE Centro Parque de Rondonopolis. H& na primeira pagina um calendario anual
contendo: inicio das aulas, términos das aulas, inicio do bimestre, sdbado, domingo, férias,
recesso, feriado, reunido com os pais, reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias
letivos, sabados letivos, inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4° bimestre. Ndo ha
anotacOes de projeto. Ha vinte e duas atividades com palavras, e dez com silabas, quatro
atividades com textos, sessenta e oito atividades de desenhar e cento e oitenta brincadeiras.
N&o ha anotagOes sobre avaliagdo. A escolha do material didatico era feita na sala de aula
onde ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios. Os géneros literarios encontrados
neste caderno planejamento foram: carta, video de filmes, acrdstico, fabulas contadas pela
professora e os livros eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas em fitas
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cassetes e cantadas pela professora e pelos alunos. A alfabetizagéo foi trabalhada com recortes
de letras e silabas para confeccdo de cartazes, identificacdo das letras do alfabeto através do
bingo, construgdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia letra e som
no sistema convencional da escrita, ditado de palavras. Os portadores de texto utilizados
foram jornais e revistas. A Arte foi trabalhada com desenhos, pinturas com lapis de cor e com
tinta, encenacdes de personagens das historias contadas pela professora, estudo da vida e das
obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita era trabalhada com
recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia 0 nome das figuras no quadro.

O caderno de 2003 ¢ anual, o planejamento teve inicio no dia dez de fevereiro de 2003 e
finalizou em vinte e oito de novembro de 2003. Caderno espiral, com folhas brancas, Capa
dura da marca Tilibra com figuras de anjos no centro, medindo 203 x 280mm. Na pagina
inicial ha as informacfes pessoais da professora e na pagina de abertura ha um calendario do
ano 2003. O caderno contém duzentas paginas, trinta e seis atividades de Matematica, trinta
de Portugués e sessenta e sete atividades de Artes. O planejamento esta organizado com 0s
seguintes itens: nome, OSC (Organizacdo Socializacdo do Conteudo), objetivo, conteldos,
orientacdes pedagdgicas e recursos. Ha dezoito alunos listados no periodo matutino e vinte
alunos no periodo vespertino. Ha na primeira pagina um calendario anual contendo: inicio
das aulas, términos das aulas, inicio do bimestre, sdbado, domingo, férias, recesso, feriado,
reunido com o0s pais, reunido pedagdgica, matricula, planejamento, dias letivos, sabados
letivos, inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2° 3° e 4° bimestre. H& anotacGes de quatro
projetos, sendo denominados: “Eu e o outro — universo a ser descoberto”, “Literatura — uma
histéria de muitos autores”, “Olimpiadas” e “insetos”. Ha cinquenta e quatro atividades com
palavras, e dez com silabas, cinco atividades com textos, sessenta e oito atividades de
desenhar e cento e vinte brincadeiras. Ndo ha anotacBes sobre avaliacdo. A escolha do
material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros didaticos e
literarios. Os géneros literarios encontrados neste caderno planejamento foram: receita, carta,
video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e os livros eram manuseados
pelos alunos, as musicas eram tocadas em fitas cassetes e cantadas pela professora e pelos
alunos, cruzadinhas, listas. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e silabas para
confeccdo de cartazes, estabelecer relagdo de identidade com a escrita do nome, analise
quantitativa e qualitativa da relacdo entre segmentos falados e escritos, identificacdo das letras
do alfabeto atraves do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita,
correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de palavras,
construcdo do conceito de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relagdo entre
representacdo fonica e representacdo grafica, participagdo nas situacfes de leitura e escrita e
no uso expressivo da linguagem oral. Os portadores de texto utilizados foram jornais e
revistas. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte como expressao e comunicacao dos
individuos”, foi trabalhada com desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, dobraduras,
pintura de personagens das historias em papel pardo, encenacdes de personagens das histérias
contadas pela professora, estudo da vida e das obras do pintor Candido Portinari. A relagdo
entre o desenho e a escrita era trabalhada com recortes de figuras pelos alunos e a professora
escrevia 0 nome das figuras no quadro, desenho sobre os personagens dos livros literarios.
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O caderno de 2004 é anual, o planejamento teve inicio no dia dois de fevereiro de 2004 e
finalizou em doze de dezembro de 2004. Caderno espiral, com folhas brancas, com a escrita
“Grafite Music” na parte superior, com quatro perfis de homens com instrumentos musicais
nas méos, um cadigo de barras em vermelho e preto no canto inferior esquerdo, medindo 203
x 280mm. Na péagina inicial ha as informacdes pessoais da professora e na pagina de abertura
h& um calendario do ano 2004. O caderno contém duzentas paginas, quarenta e oito atividades
de Matematica, quarenta e seis de Portugués e sessenta e nove atividades de Artes. O
planejamento era organizado com os seguintes itens: nome, OSC (Organizacao Socializacao
do Conteldo), objetivo, conteldos, orientacBes pedagogicas e recursos. Ha dezenove alunos
listados no periodo matutino e vinte e um alunos no periodo vespertino. Ha na primeira
pagina um calendario anual contendo: inicio das aulas, términos das aulas, inicio do bimestre,
sébado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido com os pais, reunido pedagdgica, matricula,
planejamento, dias letivos, sdbados letivos, inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4°
bimestre. Ha anotag¢des de dois projetos, sendo denominados: “Agua” e “Bichos da minha
casa”. Ha cinquenta e nove atividades com palavras, e doze com silabas, seis atividades com
textos, sessenta e nove atividades de desenhar e cento e vinte e seis brincadeiras. Ndo ha
anotaces sobre avaliacdo. A escolha do material didatico era feita na sala de aula onde
ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios. Os géneros literarios encontrados neste
caderno planejamento foram: receita, video de filmes, acrdstico, fabulas contadas pela
professora e os livros eram manuseados pelos alunos, as masicas eram tocadas em fitas
cassetes e cantadas pela professora e pelos alunos, cruzadinhas, listas. A alfabetizacdo foi
trabalhada com recortes de letras e silabas para confeccdo de cartazes, estabelecer relacdo de
identidade com a escrita do nome, analise quantitativa e qualitativa da relacdo entre
segmentos falados e escritos, identificacdo das letras do alfabeto através do bingo, construcao
de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia letra e som no sistema
convencional da escrita, ditado de palavras, construgdo do conceito de sequéncia das
narrativas orais, reconhecimento da relacdo entre representacdo fonica e representacéo
grafica, participacdo nas situacdes de leitura e escrita e no uso expressivo da linguagem oral.
Os portadores de texto utilizados foram jornais e revistas e panfletos. A Arte, sempre com o
mesmo objetivo “A arte como expressao e comunicagdo dos individuos”, foi trabalhada com
desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das
historias em papel pardo, encenagdes de personagens das historias contadas pela professora,
estudo da vida e das obras do pintor Candido Portinari. A relagéo entre o desenho e a escrita
era trabalhada com recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras
no quadro, desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e
escrita dos nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa.

O caderno de 2005 é anual, o planejamento teve inicio no dia catorze de fevereiro de 2005 e
finalizou em trinta e uma de novembro de 2005. Caderno espiral, com folhas brancas, na capa
h& o logotipo , medindo 203 x 280mm. Na péagina inicial ha as informacgdes pessoais da
professora e na pagina de abertura hd um calendario do ano 2005. O caderno contém duzentas
paginas, cingquenta e sete atividades de Matematica, sessenta e duas de Portugués, sessenta e
nove atividades de Artes, dessas, cinquenta e nove eram atividades interdisciplinares. O
planejamento era organizado com os seguintes itens: nome, OSC (Organizagdo Socializacdo
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do Contetdo), objetivo, conteidos, orientagGes pedagdgicas, recursos e avaliagdo diaria. Ha
vinte alunos listados no periodo matutino e vinte e dois alunos no periodo vespertino. O
cabegalho era escrito da seguinte forma: SEMPRE Escola Rondonopolis. H& na primeira
pagina um calendario anual contendo: inicio do bimestre, términos das aulas, inicio do
bimestre, sdbado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido de pais e entrega de relatorios,
reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias letivos, sdbados letivos, entrega de notas na
secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4° bimestre. H4 anotacdo de um
projeto, sendo denominado “Candido Portinari”. Ha cinquenta e nove atividades com
palavras, e quarenta e trés com textos, sessenta e nove atividades de desenhar e cento e trés
brincadeiras. Neste ano, iniciaram-se as avaliacbes diarias, contendo um total de 189
avaliacdes. Iniciou-se este ano a préatica de colar as atividades no caderno de planejamento
contendo um total de 107 atividades coladas neste caderno. Uma outra novidade deste ano
foram os post-it com observac6es da coordenadora. A escolha do material didatico era feita na
sala de aula onde ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios. Os géneros literarios
encontrados neste caderno planejamento foram: receita, video de filmes, acrdstico, fabulas
contadas pela professora e os livros eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas
em fitas cassetes e cantadas pela professora e pelos alunos, cruzadinhas, listas, charadas,
cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e silabas para confeccdo de
cartazes, estabelecer relacdo de identidade com a escrita do nome, anélise quantitativa e
qualitativa da relacdo entre segmentos falados e escritos, identificacdo das letras do alfabeto
através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia
letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de palavras, construcdo do conceito de
sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relacdo entre representacdo fénica e
representacdo grafica, participacdo nas situaces de leitura e escrita e no uso expressivo da
linguagem oral, utilizacdo da comunicacdo oral na realizacdo das atividades de alfabetizacéo,
despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar diferentes maneiras de registros
escritos, verificagdo do desenvolvimento da construgdo da linguagem, desenvolvimento
espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto utilizados foram jornais e
revistas e panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte como expressao €
comunicag¢do dos individuos”, foi trabalhada com desenhos, pinturas com |&pis de cor e com
tinta, dobraduras, pintura de personagens das historias em papel pardo, encenagbes de
personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida e das obras do pintor
Candido Portinari. A relagéo entre o desenho e a escrita era trabalhada com recortes de figuras
pelos alunos e a professora escrevia 0 nome das figuras no quadro, desenho sobre os
personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos nomes, nomes dos
brinquedos trazidos de casa. Nas paginas finais ha anotacdes sobre Feira do conhecimento.
Lista de materiais, data do teatro (p. 300) nome, telefone e data de nascimento dos alunos,
guantidade de folgas a tirar nomes dos alunos com pg na frente (referente a um passeio).

O caderno de 2006 é anual, o planejamento teve inicio no dia sete de fevereiro de 2006 e
finalizou em quatro de dezembro 2006. Caderno espiral, com folhas brancas, na de capa ha
uma personagem “Jolie”, a medida do caderno ¢ de 203 x 280mm. Na pagina inicial hé as
informagdes pessoais da professora e na pégina de abertura h4 uma Lista com nomes dos
alunos, data de nascimento de cada aluno e telefone e nomes dos responsaveis pelos alunos. O
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caderno contém duzentas paginas, sessenta e duas atividades de Matemaética, sessenta e uma
de Portugués, setenta e nove atividades de Artes, dessas, cinquenta e nove séo atividades
interdisciplinares. O planejamento era organizado com 0s seguintes itens: nome, OSC
(Organizagdo Socializacdo do Conteudo), objetivo, contetdos, orientagdes pedagdgicas,
recursos e avaliacdo didria. Ha vinte e dois alunos listados no periodo matutino e vinte e dois
alunos no periodo vespertino. Ha na terceira pagina um calendario anual contendo: inicio do
bimestre, términos das aulas, inicio do bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado,
reunido de pais e entrega de relatorios, reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias
letivos, sibados letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°,
2° , 3° e 4° bimestre. H& anotacdo de trés projetos, sendo denominado “Candido Portinari”,
“Alimentos da Horta” e “Frutas” H4 vinte e trés atividades com palavras, trinta e cinco
atividades com silabas, quarenta e uma atividades com textos, sessenta e nove atividades de
desenhar e oitenta brincadeiras. Foram 189 avaliacdes. Setenta e sete atividades digitalizadas
coladas no caderno, destas, cinquenta e nove eram interdisciplinares. Quatro post-it com
observacdes da coordenadora. A escolha do material didatico era feita na sala de aula onde
ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios e neste ano a professora comecgou a usar
Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno planejamento foram: cartaz, receita,
video de filmes, acréstico, fabulas contadas pela professora e os livros eram manuseados
pelos alunos, as musicas eram tocadas em aparelhos de CD e cantadas pela professora e pelos
alunos, cruzadinhas, listas, charadas, cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de
letras e silabas para confeccdo de cartazes, alfabeto mdvel, bingo de letras maiudsculas e
minusculas atividades com o objetivo de estabelecer relacdo de identidade com a escrita do
nome, analise quantitativa e qualitativa da relacdo entre segmentos falados e escritos,
identificacdo das letras do alfabeto através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da
narrativa escrita, correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de
palavras, construgdo do conceito de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relagéo
entre representacdo fbnica e representacdo grafica, participacdo nas situacdes de leitura e
escrita e no uso expressivo da linguagem oral, utilizagdo da comunicagéo oral na realizacao
das atividades de alfabetizacdo, despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar
diferentes maneiras de registros escritos, verificacdo do desenvolvimento da construcdo da
linguagem, desenvolvimento espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto
utilizados foram jornais e revistas e panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte
como expressdo e comunicacdo dos individuos”, foi trabalhada com apresentacdo de teatro,
desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das
historias em papel pardo, encenacdes de personagens das historias contadas pela professora,
estudo da vida e das obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita
era trabalhada com recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras
no quadro, desenho sobre 0s personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e
escrita dos nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chéo e na areia. Nas
paginas finais ha anotagdes dos dias de folga a tirar e nomes dos alunos que levaram telas para
pintura.

O caderno de 2007 foi utilizado durante um semestre e meio, o planejamento teve inicio no
dia seis de fevereiro de 2007 e finalizou em vinte e oito de setembro de 2007. Caderno espiral,
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com folhas brancas, na de capa ha o logotipo do SEMPRE, a medida do caderno é de 203 x
280 mm. Na pégina inicial ha as informagdes pessoais da professora e na pagina de abertura
h& um cronograma semanal dos gruposl, 2, 3 e primeiro ano. O caderno contém duzentas
paginas, quarenta e oito atividades de Matemaética, quarenta e cinco de Portugués, oitenta e
sete atividades de Artes, dessas, cinquenta e quatro sdo atividades interdisciplinares. O
planejamento era organizado com os seguintes itens: nome, OSC (Organizacdo Socializacdo
do Conteudo), objetivo, contetdos, orientagdes pedagogicas, recursos e avaliacdo diaria. Ha
dezoito alunos listados no periodo matutino e vinte e trés alunos no periodo vespertino. O
cabecalho era escrito da seguinte forma: Escola de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental |
a IV- SEMPRE Escola Rondondpolis. Na primeira pagina ha um cronograma de atividades
desde o grupo 1 até o 1° ano. O calendéario anual, que esta colado na contra capa contem 0s
itens: inicio do bimestre, términos das aulas, inicio do bimestre, sdbado, domingo, férias,
recesso, feriado, reunido de pais e entrega de relatorios, reunido pedagdgica, matricula,
planejamento, dias letivos, sabados letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e
guantidade de dias do 1° 2° 3° e 4° bimestre. Ndo ha anotacdo sobre projetos. Ha dez
atividades com palavras, dez atividades com silabas, trinta e uma atividades com textos,
sessenta e cinco atividades de desenhar e quarenta e cinco. Foram 76 avaliagfes diarias. Ha
cinquenta e quatro atividades digitalizadas coladas no caderno, destas, trinta e duas sdo
interdisciplinares. Treze post-it com observacdes da coordenadora. A escolha do material
didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios e
Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno planejamento foram: cartaz, receita,
video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e os livros eram manuseados
pelos alunos, as musicas eram tocadas em fitas aparelhos de CD e cantadas pela professora e
pelos alunos, cruzadinhas, listas, charadas, cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com alfabeto
movel, recortes de letras e silabas para confeccdo de cartazes, atividades com o objetivo de
estabelecer relacdo de identidade com a escrita do nome, analise quantitativa e qualitativa da
relagdo entre segmentos falados e escritos, identificacdo das letras do alfabeto através do
bingo, construgdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia letra e som
no sistema convencional da escrita, ditado de palavras, constru¢do do conceito de sequéncia
das narrativas orais, reconhecimento da relacdo entre representacdo fénica e representacao
gréfica, participacdo nas situacdes de leitura e escrita e no uso expressivo da linguagem oral,
utilizagcdo da comunicacao oral na realizagdo das atividades de alfabetizacéo, despertar para a
leitura de desenhos e interpreta-los, explorar diferentes maneiras de registros escritos,
verificacdo do desenvolvimento da construcao da linguagem, desenvolvimento espontaneo da
linguagem sem modelos. Os portadores de texto utilizados foram jornais e revistas e
panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte como expressdo € comunicagdo dos
individuos”, foi trabalhada com apresentacao de teatro, desenhos, pinturas com lapis de cor e
com tinta, dobraduras, pintura de personagens das historias em papel pardo, encenacGes de
personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida e das obras do pintor
Candido Portinari. A relagéo entre o desenho e a escrita era trabalhada com recortes de figuras
pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras no quadro, desenho sobre os
personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos nomes, nomes dos
brinquedos trazidos de casa, desenhos no chdo e na areia. Nas paginas finais ha anotacdes de
nomes dos alunos que iam participar do teatro, nomes dos alunos que iam participar da mini
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olimpiada , relagdo de convidados para o aniversario do filho da professora, lista dos alunos
que iam participar da festa junina, rascunho de um bilhete para mée de um aluno, lista de itens
para o aniversario.

O caderno de 2008 foi utilizado durante o segundo semestre, 0 planejamento teve inicio no
dia dezoito de agosto de 2008 e finalizou em dezoito de dezembro de 2008. Caderno espiral,
com folhas brancas, na de capa hd o logotipo do SEMPRE, com um adesivo de uma
personagem de desenho animado (princesa) no canto inferior esquerdo. A medida do caderno
é de 203 x 280 mm. Na pagina inicial ha as informacGes pessoais da professora e na pagina de
abertura hd o planejamento do dia 18 de fevereiro de 2008. O caderno contém duzentas
paginas, quarenta e trés atividades de Matematica, trinta e quatro de Portugués, trinta e sete
atividades de Artes, dessas, trinta e sete sdo atividades interdisciplinares. O planejamento era
organizado com o0s seguintes itens: nome, OSC (Organizacdo Socializacdo do Conteudo),
objetivo, contetidos, orientacbes pedagogicas, recursos e avaliacdo diaria. Ndo ha uma lista
formal de nomes de alunos, mas no final do caderno ha uma relagdo de nomes dos alunos com
pg na frente no total de 18 no periodo matutino e 23 no periodo vespertino. O cabegalho era
escrito da seguinte forma: Escola de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I a IV -. O
calendario anual, que esta colado na contra capa contem os itens: inicio do bimestre, términos
das aulas, inicio do bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido de pais e
entrega de relatorios, reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias letivos, sabados
letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4°
bimestre. Ha anota¢do sobre 3 projetos denominados “Frutas”, “Transito” e Candido
Portinari”. Ha trinta e quatro atividades com palavras, dez atividades com textos, trinta e
quatro atividades de desenhar e sessenta e sete brincadeiras. Foram cem avaliagcdes dirias.
H& quarenta e duas atividades digitalizadas coladas no caderno, destas, trinta e duas sdo
interdisciplinares. Seis post-it com observacbes da coordenadora. A escolha do material
didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros didaticos e literarios e
Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno planejamento foram: cartaz, video
de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e os livros eram manuseados pelos
alunos, as musicas eram tocadas em aparelhos de CD e cantadas pela professora e pelos
alunos, cruzadinhas, listas, cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e
silabas para confeccdo de cartazes, atividades com o objetivo de estabelecer relagdo de
identidade com a escrita do nome, identificacdo das letras do alfabeto através do bingo,
construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia letra e som no
sistema convencional da escrita, ditado de palavras, construcdo do conceito de sequéncia das
narrativas orais, reconhecimento da relacdo entre representacdo fbnica e representacdo
gréfica, participacdo nas situacdes de leitura e escrita e no uso expressivo da linguagem oral,
utilizacdo da comunicacdo oral na realizagdo das atividades de alfabetizacdo, despertar para a
leitura de desenhos e interpreta-los, explorar diferentes maneiras de registros escritos,
verificacdo do desenvolvimento da construcao da linguagem, desenvolvimento espontaneo da
linguagem sem modelos. Os portadores de texto utilizados foram jornais e revistas e
panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte como expressdo e comunica¢ao dos
individuos”, foi trabalhada com apresentacao de teatro, desenhos, pinturas com lapis de cor e
com tinta, dobraduras, pintura de personagens das historias em papel pardo, encenacGes de
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personagens das historias contadas pela professora, estudo da vida e das obras do pintor
Candido Portinari. A relagdo entre o desenho e a escrita era trabalhada com recortes de figuras
pelos alunos e a professora escrevia 0 nome das figuras no quadro, desenho sobre os
personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos nomes, nomes dos
brinquedos trazidos de casa, desenhos no chéo e na areia. Nas paginas finais ha anotacdes da
data Feira do conhecimento 26 e 27 de nov., uma frase “brincando e¢ aprendendo com
experimentos”, conta que penso serem gastos do més.

O caderno de 2009 foi utilizado durante o segundo semestre, o planejamento teve inicio no
dia onze de agosto de 2009 e finalizou em sete de dezembro de 2009. Caderno espiral, com
folhas brancas, na de capa ha o logotipo do SEMPRE. A medida do caderno é de 203 x 280
mm. Na péagina inicial ha as informacdes pessoais da professora e na pagina de abertura ha
uma relacdo com os nomes de vinte e trés alunos no periodo matutino e a mesma quantidade
no periodo vespertino. O caderno contém duzentas paginas, quarenta atividades de
Matemaética, quarenta e cinco de Portugués, trinta e sete atividades de Artes, dessas, vinte e
trés sdo atividades interdisciplinares. O planejamento era organizado com 0s seguintes itens:
nome, OSC (Organizacdo Socializacdo do Conteldo), objetivo, conteddos, orientacdes
pedagdgicas, recursos e avaliacdo diaria. O cabecalho era escrito da seguinte forma: Escola de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental 1 a IV -. O calendéario anual, que esta colado na
contra capa contem os itens: inicio do bimestre, términos das aulas, inicio do bimestre,
sébado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido de pais e entrega de relatérios, reunido
pedag6gica, matricula, planejamento, dias letivos, sabados letivos, entrega de notas na
secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4° bimestre. H4 anotagdo sobre 2
projetos denominados “Transito” e “Candido Portinari”. Ha vinte e trés atividades com
palavras, vinte atividades com textos, trinta e cinco atividades de desenhar e quarenta e cinco
brincadeiras. Foram oitenta e nove avaliacdes diarias. Ha trés atividades digitalizadas coladas
no caderno, destas, trinta e duas sdo interdisciplinares. Dois post-it com observacdes da
coordenadora. A escolha do material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados
alguns livros didaticos e literarios e Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno
planejamento foram: video de filmes, acrostico, fbulas contadas pela professora e os livros
eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas e cantadas pela professora e pelos
alunos, cruzadinhas, listas, cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com recortes de letras e
silabas para confeccdo de cartazes, atividades com o objetivo de estabelecer relagdo de
identidade com a escrita do nome, identificacdo das letras do alfabeto através do bingo,
construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia letra e som no
sistema convencional da escrita, producdo de texto, ditado de palavras, construcdo do conceito
de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relacdo entre representacdo fonica e
representacdo grafica, participacdo nas situacdes de leitura e escrita e no uso expressivo da
linguagem oral, utilizagdo da comunicacédo oral na realizacdo das atividades de alfabetizacéo,
despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar diferentes maneiras de registros
escritos, verificagdo do desenvolvimento da construcdo da linguagem, desenvolvimento
espontéaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto utilizados foram jornais e
revistas e panfletos. A Arte, sempre com 0 mesmo objetivo “A arte como expressdo e
comunicagdo dos individuos”, foi trabalhada com pintura de telas, apresenta¢do de teatro,
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desenhos, pinturas com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das
historias em papel pardo, encenagdes de personagens das historias contadas pela professora,
estudo da vida e das obras do pintor Candido Portinari. A relagdo entre o desenho e a escrita
era trabalhada com recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras
no quadro, desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e
escrita dos nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chéo e na areia. Nas
paginas finais ha anotacdes de nomes de alunos com personagem do teatro e datas de reunides
de agosto, setembro e outubro.

O caderno de 2010 foi utilizado durante o primeiro semestre e 0 més de agosto e setembro de
2010, o planejamento teve inicio no dia dois de fevereiro e finalizou em dezesseis de
setembro de 2010. O caderno € espiral e a partir deste ano as folhas passaram a ser recicladas.
A medida do caderno é de 203 x 280 mm. Na pagina inicial ha as informacGes pessoais da
professora e na pagina de abertura h4 duas tabelas com horarios de Educacdo Fisica. O
caderno contém duzentas paginas, trinta e nove atividades de Matematica, quarenta e trés de
Portugués, quarenta e seis atividades de Artes. Neste caderno ndo ha atividades coladas, s os
topicos de cada atividade sdo apresentados. O planejamento era organizado com 0s seguintes
itens: nome, OSC (Organizacdo e Socializacdo do Conteudo), objetivo, contetdos,
orientacdes pedagdgicas, recursos e avaliacdo diaria. Nas paginas seis e sete ha as relacdes
com nomes de vinte e quatro alunos no periodo matutino e vinte e trés no periodo vespertino.
O cabecalho era escrito da seguinte forma: Escola de Educacdo Basica - SEMPRE Escola
Rondondpolis. O calendario anual, que esta colado na contra capa contém 0s itens: inicio do
bimestre, términos das aulas, inicio do bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado,
reunido de pais e entrega de relatérios, reunido pedagdgica, matricula, planejamento, dias
letivos, sabados letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°,
2°, 3° e 4° bimestre. Ha anotacdo sobre 2 projetos denominados “Transito” e “Candido
Portinari”. Nao encontrei nenhum cronograma de atividades semanais. H4, somente descritas
em tdpicos, quarenta e cinco atividades com palavras, trinta e cinco atividades com textos, e
cinquenta e seis brincadeiras. Foram cem avaliacdes diérias. Ha dois post-it com observacdes
da coordenadora. A escolha do material didatico era feita na sala de aula onde ficavam
guardados alguns livros didaticos e literarios e Internet. Os géneros literarios encontrados
neste caderno planejamento foram: video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela
professora e os livros eram manuseados pelos alunos, as masicas eram tocadas e cantadas
pela professora e pelos alunos, cruzadinhas, listas, cartdo. A alfabetizacdo foi trabalhada com
recortes de letras e silabas para confec¢do de cartazes, atividades com o objetivo de
estabelecer relacdo de identidade com a escrita do nome, identificacdo das letras do alfabeto
através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita, correspondéncia
letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de palavras, constru¢do do conceito de
sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relagdo entre representacdo fonica e
representacdo grafica, participacdo nas situacOes de leitura e escrita e no uso expressivo da
linguagem oral, utilizagdo da comunicacédo oral na realizacdo das atividades de alfabetizacéo,
despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, producdo de texto, explorar diferentes
maneiras de registros escritos, verificacdo do desenvolvimento da construgdo da linguagem,
desenvolvimento espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto utilizados
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foram jornais e revistas e panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte como
expressdo e comunicagdo dos individuos”, foi trabalhada com pintura de telas, teatro de
fantoches, apresentacdo de teatro onde os personagens eram os alunos, desenhos, pinturas
com l&pis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das historias em papel
pardo, encenacgdes de personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida e das
obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita era trabalhada com
recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras no quadro,
desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos
nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chdo com giz e na areia. Na
pagina final que esta rasgada no canto inferior direito, ha dois desenhos de modelos de roupas.

O caderno de 2011 foi utilizado durante o ano todo, o planejamento teve inicio no dia sete de
fevereiro e finalizou em oito de dezembro de 2011. O caderno é espiral, as folhas sdo
recicladas, na capa hé o logotipo do SEMPRE com um adesivo escrito “Jesus te ame” ¢ outro
do Mikey no canto inferior esquerdo. A medida do caderno e de 203 x 280 mm. Na pagina
inicial ha as informacgdes pessoais da professora e na pagina de abertura ha uma relagdo de
nomes dos alunos 22 mat e 23 vesp e uma frase para reflexao “Dentre o que realizo, quais sdo
as atividades que planejo com a intencdo de promover a colaboracdo, integracdo e ajuda
mutua entre os meus alunos?” O caderno contém duzentas paginas, oitenta e sete atividades
de Matematica, noventa e oito de Portugués, setenta e oito atividades de Artes. Neste caderno
a prética de colar as atividades foi retomada, contendo 85 atividades coladas. Em todos o0s
anos anteriores, a estrutura do planejamento era montada diariamente, neste ano houve uma
mudanga, a professora organizava o planejamento, com 0s itens que citarei a seguir, somente
no primeiro dia da semana e escrevia “de segunda a sexta feira” e nos outros dias da semana
colava as atividades e fazia algumas observac@es abaixo sobre sua metodologia. Os itens da
estrutura do planejamento passaram a ser: OSC (organizacdo e socializacdo do conteldo),
objetivos, contetdos e rotina do dia. Na pagina 2, hd um cronograma de projetos s e eventos
organizados por bimestre. O cabecalho era escrito da seguinte forma: Escola de Educacgédo
Bésica -O calendario anual, que esta colado na contra capa contém os itens: inicio do
bimestre, términos das aulas, inicio do bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado,
reunidao de pais e entrega de relatdrios, reunido pedagdgica, matricula, planejamento, dias
letivos, sabados letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°,
2°, 3° e 4° bimestre. Ha anotagdo sobre 2 projetos denominados “Transito” e “Candido
Portinari”. Ndo encontrei nenhum cronograma de atividades semanais. H4 trinta e duas
atividades com palavras, trinta e duas atividades com textos, e cinquenta e seis de desenhar.
N&o ha avaliacBes diarias. N&o ha post-it com observacdes da coordenadora. A escolha do
material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros didaticos e
literdrios e Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno foram: entrevista,
biografia, poesias, video de filmes, acrdstico, fabulas contadas pela professora e os livros
eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas e cantadas pela professora e pelos
alunos, cruzadinhas, listas. A alfabetizacdo foi trabalhada com ampliacdo do vocabulario,
reconto, narragdo e criagdo de novas histdrias, producéo de texto, recortes de letras e silabas
para confeccdo de cartazes, escrita espontdnea dos nomes das figuras, atividades com o
objetivo de estabelecer relagéo de identidade com a escrita do nome, identificagdo das letras
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do alfabeto através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da narrativa escrita,
correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de palavras,
construcdo do conceito de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relagdo entre
representacdo fonica e representacdo grafica, participacdo nas situac@es de leitura e escrita e
no uso expressivo da linguagem oral, utilizacdo da comunicacdo oral na realizacdo das
atividades de alfabetizacdo, despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar
diferentes maneiras de registros escritos, verificacdo do desenvolvimento da construcdo da
linguagem, desenvolvimento espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto
utilizados foram jornais e revistas e panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte
como expressao e comunicacdo dos individuos”, foi trabalhada com pintura de telas, teatro de
fantoches, apresentacdo de teatro onde os personagens eram os alunos, desenhos, pinturas
com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das historias em papel
pardo, encenacdes de personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida e das
obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita era trabalhada com
recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras no quadro,
desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos
nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chdo com giz e na areia. Na
pagina final que esta rasgada no canto inferior direito, ha dois desenhos de modelos de roupa.

O caderno de 2012 foi utilizado durante o ano todo, o planejamento teve inicio no dia
primeiro de fevereiro e finalizou em trinta de novembro de 2012. O caderno é espiral, as
folhas sdo recicladas, na capa ha o logotipo do SEMPRE com trés adesivos no canto superior
direito. A medida do caderno é de 203 x 280 mm. Na péagina inicial ha as informaces
pessoais da professora e na pagina de abertura hd um horério de educacéo fisica e lista dos
alunos que sdo no periodo 22 matutino e 22 no vespertino. O caderno contém duzentas
paginas, setenta e oito atividades de Matematica, oitenta e sete de Portugués, oitenta e nove
atividades de Artes. Ha 56 atividades digitalizadas coladas e pela primeira vez observeli
atividades duas mimeografadas. A estrutura do planejamento teve nova alteracdo, passando a
ser da seguinte forma: OSC (organizacdo e socializacdo do conteldo), objetivos, contetidos e
orientacOes pedagdgicas. O cabecalho era escrito da seguinte forma: O calendéario anual, que
esta colado na contra capa contém os itens: inicio do bimestre, términos das aulas, inicio do
bimestre, sdbado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido de pais e entrega de relatorios,
reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias letivos, sdbados letivos, entrega de notas na
secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2°, 3° e 4° bimestre. Ha anotagdo sobre 2
projetos denominados “Transito” e “Candido Portinari”. Nao encontrei nenhum cronograma
de atividades semanais, mas sim um cronograma de utilizacdo do pétio interno (p. 2). Ha
cinguenta e trés atividades com palavras, trinta e quatro atividades com textos, e cinquenta e
sete de desenhar. Nao ha avaliacGes diarias. Ha 4 post-its com observacdes da coordenadora.
A escolha do material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros
didaticos e literarios e pela Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno foram:
entrevista, biografia, poesias, video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e os
livros eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas e cantadas pela professora e
pelos alunos, cruzadinhas, listas. A alfabetizacdo foi trabalhada com ampliacdo do
vocabulério, reconto, narracdo e criacdo de novas historias, producdo de texto, recortes de
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letras e silabas para confeccdo de cartazes, escrita espontanea dos nomes das figuras,
atividades com o objetivo de estabelecer relacdo de identidade com a escrita do nome,
identificacdo das letras do alfabeto através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da
narrativa escrita, correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de
palavras, construcdo do conceito de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relacéo
entre representacdo fonica e representacdo grafica, participacdo nas situacdes de leitura e
escrita e no uso expressivo da linguagem oral, utilizacdo da comunicagéo oral na realizacao
das atividades de alfabetizacdo, despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar
diferentes maneiras de registros escritos, verificacdo do desenvolvimento da construgédo da
linguagem, desenvolvimento espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto
utilizados foram jornais, gibis, revistas e panfletos. A Arte, sempre com 0 mesmo objetivo “A
arte como expressao e comunicagdo dos individuos”, foi trabalhada com pintura de telas,
teatro de fantoches, apresentacdo de teatro onde 0s personagens eram os alunos, desenhos,
pinturas com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das histérias em
papel pardo, encenacbes de personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida
e das obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita era trabalhada
com recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia 0 nome das figuras no quadro,
desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos
nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chdo com giz e na areia. Um
relato da professora sobre os primeiros dias de aula e datas de reunides.

O caderno de 2013 foi utilizado durante o ano todo, o planejamento teve inicio no dia trinta de
janeiro e finalizou em quatro de dezembro de 2013. O caderno é espiral, as folhas séo
recicladas. A medida do caderno é de 203 x 280 mm. Na pagina inicial ha as informacdes
pessoais da professora e na pagina de abertura ha dois Cronogramas de atividades semanais
matutino (p. 1) e vespertino (p. 2). O caderno contém duzentas paginas, noventa e seis
atividades de Matematica, cento e duas de Portugués, setenta e duas atividades de Artes.
Destas, trinta e duas sao interdisciplinares. Os itens da estrutura do planejamento passaram a
ser: OSC (organizacdo e socializacdo do contetdo), objetivos, conteldos e orientaces
pedagogicas. O cabecalho era escrito da seguinte forma: Escola de Educacdo Bésica. O
calendario anual, que esta colado na contra capa contém os itens: inicio do bimestre, términos
das aulas, inicio do bimestre, sabado, domingo, férias, recesso, feriado, reunido de pais e
entrega de relatorios, reunido pedagogica, matricula, planejamento, dias letivos, sabados
letivos, entrega de notas na secretaria; inicio, fim e quantidade de dias do 1°, 2° 3° e 4°
bimestre. Ha anotagdo sobre 3 projetos denominados “Transito” e Candido Portinari” e
“Mato Grosso: Tradigdes, fauna e flora” Ha dois cronogramas de atividades semanais sendo
um do periodo matutino e um do vespertino. Ha quarenta e trés atividades com palavras,
quarenta e seis atividades com textos, e cinquenta e seis de desenhar e oitenta e nove
brincadeiras. N&o ha avalia¢Ges diarias. Ha trés post-its com observac6es da coordenadora. A
escolha do material didatico era feita na sala de aula onde ficavam guardados alguns livros
didaticos e literarios e Internet. Os géneros literarios encontrados neste caderno foram:
entrevista, biografia, poesias, video de filmes, acrostico, fabulas contadas pela professora e 0s
livros eram manuseados pelos alunos, as musicas eram tocadas e cantadas pela professora e
pelos alunos, cruzadinhas, listas. A alfabetizagdo foi trabalhada com ampliacdo do
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vocabulério, reconto, narracdo e criagcdo de novas historias, producdo de texto, recortes de
letras e silabas para confeccdo de cartazes, escrita espontanea dos nomes das figuras,
atividades com o objetivo de estabelecer relacdo de identidade com a escrita do nome,
identificacdo das letras do alfabeto através do bingo, construcdo de conceitos de sequéncia da
narrativa escrita, correspondéncia letra e som no sistema convencional da escrita, ditado de
palavras, construcdo do conceito de sequéncia das narrativas orais, reconhecimento da relacéo
entre representacdo fonica e representacdo grafica, participacdo nas situacdes de leitura e
escrita e no uso expressivo da linguagem oral, utilizagdo da comunicacéo oral na realizagdo
das atividades de alfabetizacdo, despertar para a leitura de desenhos e interpreta-los, explorar
diferentes maneiras de registros escritos, verificacdo do desenvolvimento da construgdo da
linguagem, desenvolvimento espontaneo da linguagem sem modelos. Os portadores de texto
utilizados foram jornais e revistas e panfletos. A Arte, sempre com o mesmo objetivo “A arte
como expressao ¢ comunicagdo dos individuos”, foi trabalhada com pintura de telas, teatro de
fantoches, apresentacdo de teatro onde os personagens eram os alunos, desenhos, pinturas
com lapis de cor e com tinta, dobraduras, pintura de personagens das histérias em papel
pardo, encenacgdes de personagens das histdrias contadas pela professora, estudo da vida e das
obras do pintor Candido Portinari. A relacdo entre o desenho e a escrita era trabalhada com
recortes de figuras pelos alunos e a professora escrevia o nome das figuras no quadro,
desenho sobre os personagens dos livros literarios, coleta de objetos da natureza e escrita dos
nomes, nomes dos brinquedos trazidos de casa, desenhos no chdo com giz e na areia. Na
pagina final ha anotacdes de telefone e festa junina.



APENDICE Il — Fragmentos do Projeto Candido Portinari
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